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ks. Mieczystaw Rusiecki

~ METODYCZNE ASPEKTY KATECHEZY
KOSCIOtA KATOLICKIEGO W POLSCE W XIX WIEKU

Wstep

Zagadnienia metodyczne w XIX-wiecznej katechezie w Polsce w 6wczesnym
rozumieniu obejmuja stosunkowo szeroki zakres problematyki. Zajmowano si¢
przede wszystkim podmiotem aktywnym (samym katecheta —,.katechista”), w duzo
mniejszym stopniu — podmiotem receptywnym (katechumenem), a takze celami
katechezy'. Dobdr i zakres materiahy, kryteria przekazywanej doktryny? byly row-
niez traktowane jako czg$¢ zagadnien zwigzanych z metodyka. Najbardziej ak-
centowane elementy metodyki katechetycznej to wcigz rozbudowywany sposob
katechizowania, jgzyk przekazu, a takze $rodki (pomoce) dydaktyczne oraz struk-
tura katechezy. '

Zagadnienia powyzsze byly wypracowywane sukcesywnie przez teoretykow
katechezy wiekodw poprzednich. Poczawszy od wieku XVI — w zwiazku z ukaza-
niem si¢ Katechizmu rzymskiego (1566) — metodyczny aspekt katechezy byt coraz
mocniej akcentowany i rozbudowywany. Szczeg6lnie zas$ stat si¢ zywy i aktualny

! Problematyka ta stanowi dzi§ przedmiot katechetyki fundamentalne;.
2 Jest to zagadnienie, ktérym wspélczesnie zajmuje sig katechetyka materialna.
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w drugiej potowie XVIII wieku. Instrukcje dotyczace metodycznej strony kate-
chezy rozszerzaly sie, byly nawet zbierane w wigksze calosci’. Wczesniej zamiesz-
czano je w dokumentach synodalnych, w listach biskupich, we wstepach do kate-
chizméw* czy w podrecznikach przeznaczonych dla duszpasterzy.

Wiek XIX byl zatem wyjatkowo dobrze przygotowany pod wzgledem meto-
dycznym przez teoretykow katechezy konca XVIII wieku. ,,Sposdb podawania
nauki chrzescijanskiej dzisiaj przepisanej (ktory jednak zdaje si¢ wielom by¢ po-
dejrzany) nie jest nowotny [nowy], ale od godnej poszanowania starozytnos$ci
wziety’”. Trzeba takze zaznaczy¢, ze z wielkim pietyzmem odnoszono sie do tra-
dycji jako pewnego i bogatego zrddia, z ktérego czerpano obficie, najczesciej
w niezmienionej postaci.

Caly dorobek metodyki katechetycznej XIX wieku najogolniej mozna ukazaé
w trzech fazach. Pierwsze trzy dziesiatki XIX stulecia stanowia dorobek meto-
dyczny godny uwagi. Dominujaca postacia w Polsce w tym czasie byt ks. Jan Kanty
Chodani (1769-1823). Polowa wieku XIX oznacza pewna stagnacj¢ w rozwoju
teorii katechezy, a nawet czgsciowy odwrét od wezesniejszych osiagnieé. Wydaje
sig, ze przelomowym momentem w ksztattowaniu mysli katechetycznej w poto-
wie XIX wieku byta wnikliwa i krytyczna analiza dorobku w tej dziedzinie doko-
nana przez ks. Adama Jozefa Kalasantego Szelewskiego (1799-1865)°.

Pisze on o podwojnym kryzysie zarébwno w teorii, jak i w praktyce kateche-
tycznej w naszym kraju. Postuluje opracowanie wspdlnego katechizmu dla diece-
zji w Krélestwie Polskim opartego na poglgbionych i nowoczesnych zasadach.
Wprawdzie zamyst ten nie od razu doszedt do skutku, ale wskazanie na potrzebe
unowoczesnienia nauki chrzescijanskiej zauwazono i z czasem podjeto si¢ tak
pozadanego dziela.

Dopiero w drugiej potowie XIX wieku powstaly u nas osobne podreczniki do
katechetyki. Zakres ich tresci podlegal szybkim zmianom zaréwno ilo$ciowym,
jak i— co jest o wiele wazniejsze — jako§ciowym. Szczyt rozwoju metodyki kate-
chetycznej zbiegl si¢ z koncem XIX wieku. Najbardziej znaczacy wktad w udo-
skonalenie katechetyki wniost ks. Jozef Krukowski (1828-1900), ktorego podrecz-

3 Por. Wzér nauk katechistom dawaé sie zwyklych... wydany przez Szkoty Normalne w 1785 r.
[b.m.].

4 Jeszcze w latach dwudziestych XIX wieku ks. J. K. Chodani zamie$cit szeroko rozbudowana
teori¢ katechezy we wstgpie do swojego podrecznika: Nauka chrzescijanskiej katolickiej religii, Wilno
1823, 5. 1-136.

5 Wzér nauk..., s. 2.

8 Por. ks. A. J. K. Szelewski, O istocie, waznosci, potrzebie, roinym w réinych epokach stanie
i najtrafniejszej metodzie nauczania katechizmu ze szczegélnym wzgledem na potrzeby Kosciota w
naszym kraju, ,,Pamigtnik Religijno-Moralny” R. 6 (1846), t. 11, 5. 216-239; 311-331; 410-427,
512-537.
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niki byty powszechnie uzywane w polskich seminariach duchownych pod koniec
XIX wieku.

Kryzys w katechetyce polskiej w potowie XIX wieku zaowocowat takze ru-
chem biblijnym i liturgicznym, co dla ubogacenia mysli katechetycznej miato za-
sadnicze znaczenie. ~

Niniejsze opracowanie ma na celu prezentacj¢ dorobku metodycznego XIX
wieku w nastgpujacej kolejnosci: potrzeba katechezy, jej cele i przedmiot oraz
metody nauczania. Waznym aspektem metodycznym wydaje si¢ takze zagadnie-
nie pytan w katechezie, jezyk, budzenie i utrzymywanie uwagi dzieci w czasie
spotkania. Catos¢ zamyka ukazanie struktury jednostki katechetycznej oraz krot-
ka ocena tak obfitego dorobku oséb, ktére w pelni zastuguja na przypomnienie,
gdyz to, czego dokonaty, ma trwala wartos¢, stato si¢ bowiem podwaling dalszego
rozwoju szeroko rozumianej metodyki katechetycznej (katechetyki) w naszym
kraju.

1. Cel nauki chrzescijanskiej (katechezy)

Nauczanie prawd wiary i moralnosci chrzescijanskiej traktowanych nieroztacz-
nie stanowi

... po modlitwie 1 dobrym przykiadzie pierwszy §rodek naprawiania nietadow i utwier-
dzenia poboznosci w parafii [...]. O§wieca ona rozum, a Bég porusza serce, rozpgdza
ona chmury niewiadomosci, poprawia btedy, prostuje falszywe sumienia, obala pozo-
ry, ktorymi sie zli ludzie zastawiaja, zwraca z drogi szerokiej, ktéra prowadzi na zatra-
cenie, sprawuje ona szacunek i smak w dobrych prawidtach, w przykazaniach i radach
Ewangelii [...]. Przez nauki to jedynie dobrze obrane, dobrze wyluszczone i dobrze
zrobione lud sig o§wieca o niebezpieczenstwach namigtnosci, o ztosci.grzechu, o pigk-
nie cnoty, o rozleglosci swoich obowiazkéw i o srodkach wypetniania ich”.

Wszystko to zmierza do osiagnigcia prawdziwego szczgscia zarOwno w tym, ale
szczegolnie w przysztym zyciu®.

7 Teologia Pastoralna czyli sposob, jak kaptani majq kierowaé duszami i zarzqdza¢ dobrze pa-
rafiami, przet. z franc. Za wyraznym rozkazem J. O. Ksiazgcia Imci abpa gnieZn. Ignacego Raczyn-
skiego, t. 2, Lowicz 1809, s. 38-39; dalej: TP (1809), t. 2. Zaniedbanie nauki chrzescijanskiej lub
zle jej przeprowadzanie w opinii 6wczesnych daje w wyniku wiele ztych skutkéw. ,,Rozwolnienie
obyczajow, tamanie obowiazkéw stanu, mniemania zepsute, wyobrazenia zabobonne, ateizm, nie-
dowiarstwo obfitym nurtem z tego Zrodta ptyna”. Ks. J. K. Chodani, Teologia pasterska podiug ks.
F. Giftschiitza, Wilno 1824, przez..., s. 74.

8 Por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 15.
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W tym zyciu ,,celem nauki katechistycznej jest, aby dzieci w dalszej osnowie
zycia znajdowaty w prawdach religii pocieche i pow6d do dobrego™?, aby zyty dla
chwaty Bozej i wlasnego zbawienia!®. Z tej racji powinny przyswoié sobie na
pamiec¢ ,,wiecznie celniejsze prawdy religii 1 moralnosci wraz z dowodamt i po-
budkami wzruszajacymi”!l.

Wigkszos¢ autorow akcentuje potrdjny cel katechezy. Jest nim o$wiecenie umy-
shu (,,rozsadku i pojetnosci”)'?, poruszenie woli (serca) do dzialania oraz ¢wiczenie
pamieci. Jest to podzial najczesciej spotykany'3. Na katechezie chodzi o to,

...aby dzieci zasadnicze prawdy chrzescijanskie poznaly i zrozumialy, nabyly o nich
przekonania, takowe spamigtaty, w sercu je zachowaly i zyciem stwierdzily. Aby ten
cel katecheta osiagnal, stara¢ si¢ o to powinien, aby rzecz objasnié, uzasadnic¢, wpoid
w pamigé, poruszy¢ serce do zamitowania, a wolg do wykonania prawdy'4.

Ogolnie celem katechezy jest wigc ,,rzetelna poprawa uczniow tak na rozumie,
jak inasercu”!’. ,,O$wiecony rozum i goraca wola oto prawdziwe poczatki wszel-
kiej dzielnosci w czlowieku zdatne kierowac wszystkimi jego sprawami i zamie-
ni¢ go w czynna istote”!®. Te dwie wtadze wspiera pamie¢, ktdra utrwala poznane
prawdy 1 obowiazki na cale zycie. A zatem ,,istotnym celem nauki katechistyczne;j
jest tak uczy¢ dzieci prawd dogmatycznych 1 moralnych religii, aby je pojmowa-
ty; przekonac¢ tez dzieci o ich prawdzie stosownymi do ich pojgtnosci dowodami,
a przez przyzwoite pobudki wzruszy¢ ich do stosowania si¢ do nich”!”. Pojmowa-
nie (rozumienie) i zapamigtanie prawd wiary oraz wzruszenie (formowanie po-
staw, rozwijanie sprawnosci) stanowia wigc dydaktyczny i wychowawczy cel ka-
techezy. Ostatecznie chodzi o to, by doprowadzi¢ dzieci do doskonatosci chrze-
Scijanskiej'®, a przez dobre, gorliwe zycie — do zbawienia.

9 Tamze, s. 114.

10 por. . C. Saettler, Monita ad parochos aliosque sacerdotes animarum curam habentes iuxta
editionem romanam 1826 cardinalis Morozzo, p. 111. (dalej: Monita).

W' Ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 114.

12 Tamze, s. 111.

13 Por. Monita, p. VIII. Mozna takze spotka¢ inny podziat nie do kofica spdjny, moéwiacy o po-
prawie zycia, uspokojeniu umystu i wzrastaniu w doskonatosci. Por. ks. J. K. Chodani, Teologia...,
s. 38-39.

14 Ks. J. Krukowski, Przewodnik teoretyczny dla katechetow czyli katechetyka katolicka, Kra-
kow 1877, s. 83.

15 Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 9.

16 Tamze, s. 15.

17Ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 75.

18 Por. ks. J. Krukowski, Teologia pasterska katolicka dia uzytku seminariéw duchownych i pa-
sterzow dusz, wyd. 4, Krakéw 1894, s. 284. Dalej: TPK (1894).
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Dydaktyczny cel katechezy

Dydaktycznym celem katechezy jest najpierw o$wiecenie rozumu przez po-
znawanie prawd wiary oraz ich giebokie uzasadnienie (udowodnienie)'®. Jest ono
wtedy mozliwe, gdy materiat bgdzie przekazywany dzieciom w sposob jasny, zro-
zumiaty 1 gruntowny.

Jasno$¢ w nauczaniu oznacza zrozumiato$¢ zaréwno kazdej jego czegsci, jak i
calosci. Zalezy to najpierw od dobrego podziatu calosci na istotne czgsci, a na-
stgpnie od prawidtowego wyjasnienia poszczegdlnych czgsei, od ich organiczne-
go powigzania pomiedzy sobg?’. Niewskazane sa zatem w trakcie nauczania dzie-
ci jakiekolwiek dygresje w formie odwotywania sig do tresci innych niz te, ktore
wynikaja z wyktadanego przedmiotu. Katecheta powinien sig¢ stara¢ o prostote,
,»bezozdobno$¢” oraz precyzyjny styl wyktadu, a wige o doktadnosé w okreslaniu
poje¢ i definicji?!, o unikanie wyrazow alegorycznych (,tropicznych”). Omawia-
jac sprawy trudne do zrozumienia dla dzieci powinien si¢ odwotywa¢ do sytuacji
analogicznych, juz im znanych, albo kontrastowo przeciwnych, wykazujac na przy-
ktad, czym dana rzecz nie jest. Temu celowi stuzg takze proste przyktady, porow-
nania, przystowia, krotkie wiersze itp.22 Wyjasniajac pojecia moralne, katecheta
opisuje postawy, czyny, do ktérych si¢ one odnosza, i odwoluje sig¢ do przezyc,
odczué, ktore im towarzysza?3. Postuguje sig przy tym poréwnaniami, przyklada-
mi, by omawiane pojgcia (zagadnienia) wyjasni¢ im do konca.

Troska katechety powinno by¢ rOwniez oczyszczanie (prostowanie) niewlasci-
wych pojec (,,wyobrazen”) posiadanych przez dzieci juz wczesniej (wzigtych od
rodzicéw). Dotyczy to np. antropomorficznego patrzenia na Pana Boga czy zabo-
bondw istniejacych wéréd prostych ludzi. Nie chodzi o polemizowanie z bigdny-
mi pogladami czy niewlasciwymi postawami rodzicow, ale o jasne doprecyzowy-
wanie tego, co prawdziwe i zgodne z naukg Chrystusa. Postgpujac w ten sposob,
katecheta nie umniejszy autorytetu rodzicéw w oczach dzieci’*: Bledem bylaby
nadgorliwa postawa katechety polegajaca na tropieniu najmniejszych nawet od-
chylen w pojeciach religijnych (,,mikrologia”). Obowiazuje tu zasada: ,,Nauczy-

19 Por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 20.

20 Kazda cze$¢ nauki powinna tak nastgpowaé po drugiej, izby sig zdawata podawac onej rgke”.
Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 43.

21 por. tamze, s. 41.

22 por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 23.

2 Por. Monita, p. X.

24 Natomiast przy okazji kontaktu duszpasterskiego z rodzicami katecheta powinien im stanow-
czo przypomina¢, aby nie zaszczepiali w dzieciach fatszywych poje¢ w sprawach religii, nie wzbu-
dzali w nich niepotrzebnego l¢ku itp. Por. Monita, p. X.
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ciel nie powinien bra¢ miary ze samego siebie, ale raczej z potrzeb i sposobnosci
uczniéw swoich”?>.

Ze wzgledu na jasnos¢ nauki preferowano metode indukcyjna (analityczna)
pozwalajaca dzieciom zbliza¢ si¢ do prawdy droga od szczegdtéw do ogdtu (od
rzeczy ,,wiadomszych” do ,,mniej znajomych”). Dzieci maja wtedy wrazenie, jak-
by same poszukiwang prawde odkryty.

Waznym aspektem nauczania jest zrozumiato$¢ nauki. Przekazywana tre$¢ staje
si¢ dla dzieci tym bardziej oczywista, im wigcej dana prawda znajdzie w ich umy-
sle prawd sobie pokrewnych zgodnie z zasadg asocjacji. Chodzi tu o tzw. masy
apercepcyjne pozwalajace w sposob organiczny zwigza¢ poznawang (nowa) prawde
z prawdami juz poznanymi wcze$niej, znajdujacymi si¢ w umys$le dziecka.

Istotne jest takze emocjonalne zwiazanie stuchaczy z poznawana prawda. Zycz-
liwe, ufne podejscie czyni ja bliska sercu, a wigc tatwiej i bardziej trwale przy-
swajalna. Pomaga temu odwolanie si¢ do do$wiadczenia stuchaczy oraz do tzw.
pierwotnych odczu¢ zamknigtych w zdaniach madrosciowych (maksymach), zro-
zumiatych przez wszystkich (np. ,,jaka praca, taka ptaca”) oraz akceptowanych
przez kazdego, kto postuguje si¢ zdrowym ludzkim rozumem?6.

W aspekcie celu dydaktycznego zajmowano si¢ rowniez gruntownoscia naucza-
nia. Chodzito o przekazywanie tresci prawdziwych i pewnych, o ich uzasadnienie
proporcjonalne do mozliwosci percepcyjnych dzieci. Nie wystarczy w tej mierze
sam autorytet katechety. ,,Jego powaga powinna gotowac droge do przekonania [...]
atoli ta powaga nie moze by¢ zasada wiary. Inaczej wiara uczniéw byltaby tylko wiarg
ludzka?". Na katechezie wobec matych dzieci (i ,,pospolitego gminu’’) dowodzenie
prawd wiary nie musi by¢ polaczone z wyczerpujacym aparatem naukowym, ,.lecz
raczej tak prostym oraz tak jasnym i tak zmystlowym sposobem by¢ wylozone po-
winny, izby moc onych kazdy wiasnymi zdawal sie widzie¢ oczyma”28.

W dowodzeniu prawd wiary wazne jest takze odwotanie si¢ do ,,naturalnego
zmystu prawdy”, tj. do wewngtrznej jej oczywistosci. Dopiero w miarg dojrzewa-

25 Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 43.

26 Por, tamze, s. 47.

2T Tamze, s. 52.

28 Ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 24. Mozna sig spotkaé z pogladem, ze udowodnienie istnie-
nia Pana Boga matym dzieciom jest rzecza zgota zbyteczna. ,,O przedstawianiu dzieciom dowodow
bytnosci Boga rzecz jasna, ze zaden katecheta mysle¢ nie powinien [...]. W ogoélnos$ci rzecza jest
zbyteczng dowodzié prawdy bytno$ci Boga. Wiara w Boga jest tak gigboko wyryta w sumieniu czto-
wieka; Bog objawit sie w calej historii natury i §wiata ze znakami tak uderzajacymi. Mito$é wieku-
ista dala sig pozna¢ w Jezusie Chrystusie i przez Jezusa Chrystusa w formach tak dotykalnych, ze
styszac ludzi rozumnych zadajacych powaznie dowodow bytnosci Boga, mozna by mniemaé, ze dostali
pomieszania”. Ks. J. M. Sailer, Teologia pasterska, przet. z niem. L. Rogalski, t. 1, Warszawa 1862,
s. 512-513.
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nia intelektualnego bedzie mozna rozbudowywaé wieloaspektowq argumentacje
czerpiac ja z rozumu, a takze z doswiadczenia, z Objawienia zawartego w PiSmie
Swietym i Tradycji oraz z dokumentow Kosciota?®. Dowody te powinny by¢ do-
stosowane do ,,pojetnosci” uczestnikow katechezy, a wigc coraz gruntowniejsze
w miarg ich dojrzewania.

Katecheta uczacy dzieci powinien jedynie zalozy¢ mocny fundament wiary,
gruntownie uzasadnic¢ im jej prawdziwo$¢ i sens. Dzieci powinny jasno zdawac
sobie sprawg nie tylko z tego, w co wierza, ale takze — dlaczego wierza. Wazna tez
jest sprawa rozbudzanie zainteresowan religijnych. Oznacza to otwarcie umystu
1 serca na dalszy rozwdj przekonan religijnych, co stanowi najpewniejsze ich za-
bezpieczenie przed wielorakimi zagrozeniami ze strony niedowiarstwa, ztych skton-
nosci, ztych przyktadéow w srodowisku itp.>

Dydaktyczny cel katechezy obejmuje takze pewien aspekt ksztalcenia formal-
nego. Jest nim ¢wiczenie, rozwéj pamieci. Aspekt ten jest mocno przyporzadko-
wany ksztalceniu intelektu i nie powinien by¢ od niego odrywany.

W katechezie XIX-wiecznej wychodzono z zalozZenia, Ze najistotniejsze praw-
dy nalezy czesto powtarzac, ,,zeby je dobrze wpoi¢ w serca dzieci i zapobiec, by
doroste osoby nie zapomniaty ich”3!. Ktadziono duzy nacisk na pamieciowe opa-
nowanie wyktadanych tresci. Nalezalo czgsto podawaé¢ motywy do uczenia sig
waznych tre§ci na pamig¢, np. aktow wiary, nadziei 1 mitosci, podstawowych
modlitw, sposobu chrzczenia itp.’? Katechetolodzy troszczyli sig takze o to, aby
nie wpajac¢ dzieciom tresci wczesniej doktadnie niewyjasnionych i przez nie nie-
zrozumianych. Przed uczeniem czego$ na pamig¢, nalezato to dzieciom wytluma-
czy¢ i objasnic¢, odnies¢ do sytuacji im znanych, powtorzy¢ to.samo innymi stowa-
mi, odpytad takze dzieci najstabsze®?, utozy¢ w prostym zdaniu, ktére dzieci powin-
ny sobie zapisa¢* i dopiero wtedy moga probowa¢ to zapamietaé. Troszczono sig
0 to, aby utrwala¢ tresci najistotniejsze, a takze ,,zeby ¢wiczenia pamigciowe nie
uszczuplaty sit i czasu wladzom myslenia, aby uczucia pobozne dzieci rozwijaly sig
i krzepily sig rownolegle [...]. Co ma zy¢, powinno zy¢ w glebi duszy”3.

Cwiczeniom pamieci miaty pomoc nastgpujace czynniki: pogladowo$¢ naucza-
nia, budzenie zainteresowania poznawana prawda, metodyczne podejscie w do-
glebnym jej wyjasnianiu, czeste powtarzanie przerabianego materiatu, budzenie

29 Por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 54. Por. tenze, Teologia..., s. 96.

30 por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 56.

31TP (1809), t. 2, 5. 72.

32 por. tamze, s. 73.

33 Por. ks. H. Dubois, Praktyczna gorliwo$é kaplana, Warszawa 1876, s. 332.
34 Por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 79.

35 Ks. J. M. Sailer, Teologia..., s. 501.
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zamitowania do uczenia sig, nieprzeciazanie pamigci, organiczne wiazanie poszcze-
gélnych (pokrewnych) aspektdw wiekszych catoscis®.

Jak te szczytne zalozenia realizowano w praktyce? Juz w latach dwudziestych
XIX wieku pisat ks. J. K. Chodani: ,,Bardzo czgsto przestajemy na samym zewnetrz-
nym mechanizmie religii; bardzo czg¢sto ograniczamy sig tylko sama naukg wiary;
najczegsciej zas cate usitowanie nasze napetnia tylko pamigé¢ katechumenow tona-
mi niezrozumiatego katechizmu”?’,

Pamigciowemu przyswajaniu tresci stuzyto czgste powtarzanie (utrwalanie)
przerobionego materiatu. Czyniono to na przyktad po zakonczeniu wiekszej cato-
$ci, po 6—8 spotkaniach (niedzielach). Trzeba bylo to wyraznie wczesniej zapo-
wiedzie¢. Nalezalo takze dzieciom daé czas na przygotowanie si¢ do odpowiedzi.
Pytano wtedy dzieci bardziej pojgtne. Zwracano uwagg na podsuwane im na kate-
chezie i zalecane ¢wiczenia, napomnienia oraz uwypuklane wazne szczegdty. Cel
takiego powtarzania byl jasno okreslony. Chodzito nie tylko o utrwalanie wiedzy,
ale takze o wzbudzanie emulacji (zdrowej rywalizacji) wérdd dzieci. W gre wcho-
dzita rowniez pociecha (ukontentowanie) dla rodzicow, ktorzy towarzyszyli dzie-
ciom w takich powtorkach.

Najlepszym rozdawano nagrody?®. Starano si¢ o to, by je rozdziela¢ sprawie-
dliwie (bezstronnie). Widziano w nich takze korzy$¢ dla poglebiania wiary wsrod
domownikow. ,,Gdy dajesz dobra jaka ksiazeczkg dziecku, jest to jak gdybys ja-
kiego dobrego kaznodzieja postat do domu jego. Powiesz mu, aby ja czytat w przy-
tomnos$ci domownikéw”3.

Powtarzanie mogto sig¢ rowniez odbywac sposobem konkursu, w ktérym dzie-
ci egzaminuja rowiesnikow wedlug pytan losowanych na kartkach (,,biletach”).

Zdawano sobie sprawg z tego, ze ¢wiczenia pamigci bez o$wiecenia rozumu
i poruszenia woli jest w katechezie bardzo duzym nieporozumieniem. Te dwie ostat-
nie sprawy sg bowiem o wiele wazniejsze niz ta pierwsza. Najpierw trzeba mocno
wierzy¢, nastgpnie zy¢ wedlug wiary, to jest istotny cel katechezy. Pielegnowanie
pamigci jest celem trzeciorzgdnym, ale takze waznym. Bylo powszechne przeko-

36 Por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 110-111.

37 Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 15.

38 Nagrodami tymi byly obrazki, krzyzyki, medaliki, ksiazeczki do nabozenstwa, $piewniki itp.
Mozna sig spotkac z krytyka tego zwyczaju z racji przesunigcia motywacji uczenia sie z wewnetrz-
nej (sta¢ sig uczniem Chrystusa, poglebia¢ w sobie godnos¢ syna Bozego ,,uczac sig¢ stawac sig lep-
szym”), na czysto zewngtrzna, materialng (mie¢ dorazna rado$¢ czy korzysé). Por. ks. A. Putiatycki,
Katechizm parafialny, Warszawa 1884, wyd. 2, s. 20. Por. takze ks. A. Nowowiejski, Agenda pa-
sterska to jest zebranie tego wszystkiego, co ma czyni¢ dobry kaplan, aby i siebie i dusze sobie po-
wierzone doprowadzif do zywota wiecznego wedlug Pisma Swietego, Ojcow Kosciola, pisarzy asce-
tycznych i Swietych Parnskich. Przerobit z franc. i uzupetnit..., Warszawa 1894, s. 123.

3 TP (1809), t. 2,s. 82-83.
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nanie, ze utrwalanie w pamigci gruntownie poznanych prawd i zasad jest potrzeb-
ne, by na podstawowych juz zdobytych wiadomosciach — jak na trwalym funda-
mencie — poglebia¢ prawdy religijne w dalszych latach nauki. Raz zapamigtane
»prawidla” wiary powinny bowiem towarzyszy¢ cziowiekowi przez cate zycie®.

Po kazdej katechezie dzieci powinny zapamigta¢ syntezg danej nauki (defini-
cje), wazne zdania z Pisma Swietego, tzw. zdania madrosciowe (przystowia, frag-
menty wierszy, istotne fragmenty piesni itp.). Utrwalanie tych tresci w pamigci
zalezy od tego, czy dobrze rozumieja to, czego si¢ ucza, czy zapamietuja z ochota
i przyjemnoscia (z ozywieniem emocjonalnym)*! oraz od tego czy rodzice, a tak-
ze nauczyciele w szkole wspotpracujacy z katecheta korzystaja z tych samych
podrecznikow*2. W konsekwencji dzieci przez kilka lat uczenia sie z tego samego
podrecznika powinny go umieé na pamigé*?. Powinno to nastapié przed przyje-
ciem Pierwszej Komunii $w., gdyz, jak uczy doswiadczenie, po osiagnieciu tego
etapu spada gorliwo$¢ w uczeszczaniu na nauke katechizmu w parafii*4.

W drugiej potowie XIX wieku pamigciowe opanowywanie calej zawarto$ci
katechizmu stalo si¢ reguta.

Niech si¢ wszystkie dzieci ucza katechizmu na pamig¢ co do stowa. Jest to rzecz waz-
niejsza, anizeli si¢ z pozoru wydaje. Trzeba, o ile sig tylko da, wymagaé, aby kazda
lekcje doktadnie umiaty. Takim sposobem rzecz gleboko wraza sie¢ w pamiec, a cho-
ciaz ja recytuja machinalnie i prawie bez uwagi, to jednakze w czasie pozniejszym dzieje
sig inaczej. Wtenczas dobrze to rozbieraja, czego sig kiedy$ na pamigé nauczyly®.

Bledy, jakie powstawaty wokot ¢wiczenia pamigci, to zapamigtywanie mecha-
niczne przed wyjasnianiem ,,rozbieranej” treSci oraz samo wyjasnianie i rozumie-
nie poznawanej prawdy bez jej zapamiegtania®®,

Pedagogiczny cel katechezy

Poruszenie woli, nawrdcenie serca®’ oraz mobilizacja uczué stanowia cel wy-

chowawczy katechezy. Jest to praktyczny jej aspekt, bez ktorego bytaby ona tylko

40 por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 106.

4! Samo zapamigtanie tresci nawet zrozumiatych, ale nie ozywionych uczuciem jest krotkotrwa-
fe. Por. ks. J. M. Sailer, Teologia..., s. 501.

42 Por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 107-108.

43 Por. Monita, p. XIIL

4 Por. tamze, p. XIV.

45 Ks. H. Dubois, Praktyczna gorliwosé..., s. 331-332.

46 por. ks. J. Krukowski, Przewodhik..., s. 70.

47 Por. Monita, p. XI1.
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tworem intelektu. Realizacja tego celu prowadzi do wcielania prawd (idei) reli-
gijnych w zyciu cztowieka wierzacego, konkretnie — do poprawy jego obyczajow.
Cel wychowawczy jest wyzszy, wazniejszy od dydaktycznego. ,,Wigksza nierow-
nie usilno$¢ niechaj obrdci pasterz na wyktadanie obowiazkéw chrzescijanina, na
thumaczenie prawidel dobrego zycia”*®. Powinien to ,,czyni¢ po ojcowsku i z na-
maszczeniem™®. Bedzie to oznaczalo powage i troske zarazem o przemiang Zycia
wynikajaca z przyjetej wiary. Sama wiara bez uczynkéw bylaby bowiem bezuzy-
teczna (por. Jk 2,20). ,,Przyzwoite zastosowanie jest gruntem catej nauki”>C.

Prawdy wiary oraz obowiazki moralne sg ze sobg §ci§le powiazane. W $wietle
wiary o wiele tatwiej mozna odrézni¢ dobro od zta. Dobro wierzacemu jawi sig
jako przejaw woli Pana Boga. Otrzymuje wigc on bardzo silny motyw do jego
wypetniania. Takze bardziej cieszy, gdy jest wiernie i gorliwie wykonane. Wiara
sprawia, ze glebiej jeste§my przekonani o obowiazku (powinnosci) pelnienia do-
bra i bardziej sie angazujemy w jego realizowanie, ze bgdziemy to takze gorliwie
czyni¢ w przysztoéci®!. Wiara poucza, ze kazdemu dobremu dziataniu cztowieka
towarzyszy taska. Dzigki temu ma ono charakter uswigcajacy i dajacy zastugi na
zycie wieczne. Nie wystarczy jednak zwykle pouczenie o wielkosci dobra czynio-
nego przez cztowieka. T¢ radosna nowing nalezy zwiastowac z przekonaniem i mo-
ca $wiadkaS2. To robi wrazenie na stuchaczach, to zapada gleboko w ich serca i sku-
tecznie pobudza do dobrego (§wigtego) zycia.

W $wietle wiary nastgpuje o wiele glgbsze poznanie norm moralnych. Maja
one sens dopiero wtedy, gdy sa wdrazane w zyciu. Poznanie a wykonanie to dwie
rozne rzeczywistosci. Pomiedzy nimi ,,bardzo czgsto wielka miesci sig przepasé™>.
Wprawdzie wola z natury jest otwarta na dobro, ale nie kazde dobro ma t¢ sama
warto$¢. Moze ono by¢ przyjemne (zmyslowe), uzyteczne (korzystne) lub godzi-
we, najbardziej szlachetne, a zarazem najtrudniejsze. Do tego ostatniego wola musi
by¢ sktaniana odpowiednim motywem (,,pobudka”)>* proporcjonalnym do trud-
nosci zwiazanej z jego zdobyciem. Wiara mowiaca o odpowiedzialnosci przed

48 Ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 19. Por. tamze, s. 58. Najwazniejsza (gléwna) rzecza ,,jest
oczyszczenie, udoskonalenie, przeistoczenie serca przez ducha Jezusa Chrystusa i nieustanne przy-
pominanie ludziom, ze mito$¢ Boga jest poczatkiem wszelkiego dobrego”. Ks. J. M. Sailer, Teolo-
gia..., s. 539.

4 Ks. H. Dubois, Praktyczna gorliwosé..., s. 333.

30 Ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 30.

31 Por. Monita, p. X11.

52 Por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 103-104.

53 Tamze, s. 70.

34 Motywy wybierania dobra powinny by¢ bliskie dzieciom, ,,znajome, tatwe i skuteczne ... Przed
innemi uzywac nalezy pobudek objawionych”. Ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 143.
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Panem Bogiem za trudne dobro jest takim najwyzszym motywem. Wskazuje tez
na ostateczna sankcje za wypelnione lub niewykonane dobro. Wiara zrasta sig wigc
z moralnos$cia w bardzo istotny sposdb. Daje takze site do wiernosci dobru, do
chetnego i ustawicznego ¢wiczenia sig w nim.

W wyniku takiego ¢wiczenia powstaja tzw. sprawnosci moralne, takie jak po-
stuszenstwo, karno$¢, obowiazkowos$¢ itp. RoOwnoczesnie nastgpuje wytworzenie
si¢ w uczniu poczucia powinnosci jako obowiazku wypetniania dobra (poczucie
prawa). Wymaga to wypracowywania wewnegtrznej dzielno$ci zawierajacej w so-
bie sklonno$¢ do dobra oraz dajacej smak i rado$¢ z jego wykonywania. Dziel-
no$¢ ta jako cecha woli stanowi wielka sitg¢ hamujaca sktonnosci do zta’3. Cnota
1 dobre sprawy maja by¢ najcelniej zalecane z wrodzonej im przyjemnos$ci. Stu-
zebna i niewolnicza bojazi nie ma im prawie by¢ znana. Imig prawa i obowiazku
zadnych smutnych i wstret rodzacych nie powinno mie¢ z sobag wyobrazen”.
Katecheta, majac to na uwadze, powinien jak najpigkniej ukazywac dobro (takze
wlasnym przyktadem) przynoszace cztowiekowi rados¢ i korzys$¢ (zwlaszcza du-
chowa), a wystepek opisywa¢ jako szkodliwy. ,,Niech odmaluje cnote w calej pigk-
nosci swojej i we wszystkich przyrodzonych powabach, a przeciwnie — odstoni
cala szpetno$é i szkaradnos¢ wystepku fatszywymi czestokro¢ okryta pongtami™’.

Mowiac o obowiazkach, katecheta powinien bardzo $cile je okresli¢, pokazac
ich zakres oraz sile wiazaca. Powinien obudzi¢ w uczniach poczucie powinnosci
moralnej, by je starali si¢ wykonywac z przekonania. Powinien takze ukazac korzy-
$ci, jakie ptyna z wykonania obowiazkow, oraz szkody wynikajace z ich zaniedba-
nia. Ma takze uSwiadomi¢ dzieciom i ulatwi¢ pokonywanie przeszkod, jakie spo-
tkaja przy wypelnianiu podjetych zadan®®. Tak bedzie skutecznie wychowywat do
cnoét, a odstraszat od wad. Pierwsze daja szczgscie, drugie powoduja nedzg.

Sprawno$ci moralne wyrastaja z najglebszych potrzeb ludzkiej natury. Przez
systematyczne ¢wiczenie (powtarzanie dobrych dziatan) prowadza one do coraz
fatwiejszego i coraz bardziej chetnego ich wykonywania. W ten sposob staja sie
druga naturg cztowieka. Wymagaja jednak najpierw uksztaltowania peinej Swia-
domosci moralnej, glebokiego przekonania o stusznosci i powinnosci ich realizo-
wania. ,,Czynno$¢ woli zalezy od mocy poznawania™>°. Zalezy takze od poczucia
sprawiedliwosci, godno$ci wilasnej i osobistego prze§wiadczenia o powinnosci
moralnej (prawosci) zobowiazujacej do dobrego dzialania. Jedynie na tej drodze

35 Por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 71-72.
36 Ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 97.

57 Tamze, s. 32.

8 Por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 58-59.
3 Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 75.
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cztowiek znajduje pokd) wewngtrzny i prawdziwe szczescie. Przychodzi ono jed-
nak za ceng ogromnego wysitku panowania nad nizszymi popedami ludzkiej na-
tury®, Jest to mozliwe dzigki nauce Jezusa Chrystusa, ktory ,,z zupetna i nieza-
przeczong pewnoscig mowi nam, ze czyni¢ dobrze jest wolg Boga, a zupetne
uszezegsliwienie Jego potega bedzie niezawodnym skutkiem cnoty”¢!.

Jesli chodzi o formowanie postaw moralnych spotykamy sie w XIX wieku z bar-
dzo cennymi zaleceniami trzymania sig¢ zlotego $rodka. Towarzyszy temu prze-
stroga przed przesadnymi dzialaniami graniczacymi z manicheizmem (np. wynisz-
czanie ciala przez zbyt surowe posty). Katecheta powinien pamietaé, ze

prawdziwymi srodkami poboznosci i chrze$cijaniskiej cnoty sa;: troskliwos¢ i nieprze-
rwana czujno$¢ nad soba i potaczone z nia poznanie samego siebie, stuchanie stowa
Bozego, czytanie ksiag poboznych gruntownie i rozsadnie napisanych, modlitwa cze-
sta, tak ustna, jako i umystowa, czyli pobozne rozmysélania, przytomno$¢ uroczystemu
nabozefistwu, cze$¢ oddawana Swigtym zachgcajaca nas do nasladowania ich zycia,
uzywanie sakramentow, umiarkowane posty®2.

Ukazywanie celu wychowawczego katechezy byto niekiedy czastkowe. Wia-
domo byto jednak, ze chodzi o caloksztalt chrzescuansklego zycia w1d21aneg0
zar6wno od strony negatywnej, jak i pozytywne;j®

Podsumowujac, nalezy powiedzie¢, ze sprawd21anem osiagnigcia celu peda-
gogicznego w katechezie XIX wieku jest przyjecie woli Bozej za wiasna, jasne
rozeznanie w sumieniu tego, co jest dobre a co zle, co nalezy czynié, a czego uni-
ka¢, poczucie powinnosci, che¢ czynienia dobra a unikania zta, umiejgtnos$¢ prze-
zwycigzania trudnosci stojacych na drodze do dobra, utrwalony nawyk czynienia
tego, co dobre, a unikania tego, co zle; dobra (mocna) motywacja w postaci rozu-
mowego wyjasnienia sensu dobra i emocjonalnego zwiazania z tym, co dobre,
poniewaz ,,co sie pokochalo, to si¢ tez z ochota czyni”%.

0 Por. tamze, s. 85.

6! Tamze, s. 87.

62 Ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 61.

63 Pleban ,,wpaja wiarg, bojazn Boza, skromno$é, pokorg, wstydliwo$é, unikanie grzechu i za-
checa do cnoty, modlitwy, poszanowania starszych, do ochedostwa, czystosci, do unikania ciekawo-
$ci, gadatliwo$ci, préznowania i proznosci, przysposabia do spowiedzi i przyjecia sakramentow §w.”
Ks. J. Wilczek, Pastoralna, t. 2, Krakow 1869, s. 68.

64 Ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 131.
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2. Zacnos¢, potrzeba i pozytki (sens) nauczania chrzescijanskiego

Najczesciej przytaczana racjg zewngtrzng przykiadania wagi do nauczania
katechizmu byt fakt, ze sam Chrystus katechizowat. Robit to gorliwie 1 z wielka
mitoscia do stuchaczy. Na mocy Jego polecenia (por. Mt 28,19) czynili to takze
apostolowie oraz wielcy biskupi na przestrzeni dziejéw KoSciola. Katechizacja
Jest jednym z najwazniejszych obowiazkdw duszpasterza $cile zwiazanym z jego
urzedem. Powinien wypehiaé to zadanie z mitoscig®. Pasterz (pleban) ma obo-
wigzek z prawa natury pa$¢ osobiscie swoja trzode®. Czyni to zarowno przez nauke
katechizmu, jak i przez gloszenie kazan. Katechizm jest jednak wazniejszy od
kaznodziejstwa, gdyz daje podstawy pozwalajace zrozumieé tre$¢ kazan. ,,Nie ma
pozyteczniejszej w zyciu kaptana czynnosci nad wykladanie katechizmu”¢’.

O wadze nauczania katechizmu $§wiadczg powstajace w réznych okresach hi-
storii zakony oraz bractwa nauki chrze$cijanskiej. Ich praca byta wyr6zniana przez
Kosciét nadawanymi odpustami®®.

O wiele mocniej akcentowano jednak racje wewngtrzne. Byly one nastgpujace:

Katechizm jest pierwsza nauka, pierwszym srodkiem, ktory nas prowadzi do poznania
Bogai Jego prawa, religii i jej tajemnic, regut obyczajow i obowiazkow kazdego stanu,
wystepkow i cnét, sakramentow 1 przygotowan, jakich wyciagaja [wymagaja], kar
i nagroéd w przysztym zyciu [...]. Nie masz nauki, ktora by byla wigkszej wagi w Ko-
$ciele Bozym®.

Ponadto katechizmowa ,,nauka rzuca nasienie wszelkich cnot we wszystkich
sercach, osobliwiej tez w duszach dzieci, ktore rodzi potem prawdziwa poboznos¢,
nim wystepek wkorzeni si¢ w nich. Katechista bierze panowanie nad tymi mtody-
mi sercami w imieniu Boga, wprzod nimby je diabet opanowal. Mozna sig spo-
dziewad, iz beda zawsze nalezeé¢ do Pana, ktoremu sig od dziecifnstwa oddaly”7°.
Mocno wierzono w trwatosé i skuteczno$¢ przekazywanych na katechezie prawd
wiary. Przedstawiano ten poglad w formie bardzo obrazowe;j. O ile bowiem kaza-

85 Por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 75.

%6 Przypominaja o tym liczne synody oraz encykliki papieskie. Por. ks. J. Krukowski, TPK (1894),
s. 286-287.

67 Ks. H. Dubois, Praktyczna gorliwosé..., s. 329.

68 Por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 12.

% TP (1809), t. 2, s. 46.

70 Tamze, s. 49. Poglad ten sig nie zmienia w ciagu catego XIX wieku ,,Uczenie [...] dzieci religii
Jest podstawa moralnosci i cnoty nie tylko dzieci, ale i przyszlej generacji [...]. Wezesnie w dziecku
poczynaja sig budzié zarody ztego. Skutecznym wedzidtem na nie jest nauka religii”. Ks. J. Kru-
kowski, Przewodnik..., s. 9. Por. tenze, TPK (1894), s. 285.
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nie moze by¢ przyréwnane do deszczu rzesistego sptywajacego po powierzchni
ziemi, o tyle katechizm oznacza deszcz wolny i drobny, wsiakajacy w glab’!, za-
pewniajac tym samym obfite plony, umozliwiajace osiagnigcie Zycia wiecznego.

W aspekcie negatywnym o potrzebie nauczania wiernych prawd wiary $wiad-
cza grozne (,,optakane”) skutki zaniedbania tej czynnosci. Katechecie powinno
wigc towarzyszy¢ poczucie odpowiedzialnosci za zbawienie wiernych, ktorych
prowadzi do nieba. Z tej pracy zda kiedy$ sprawg przed Chrystusem S¢dzia.

Nawet dla tych, co daleko odeszli od zycia religijnego, przypomnienie pobie-
ranych w miodosci nauk katechizmowych moze by¢ ,,zrédtem zbawiennych zgry-
zot sumienia, a wigc dobrym do nawrécenia bodzcem™”2.

3. Dobér i zakres materialu przekazywanego na katechezie

Z doborem materiatu katecheci nie mieli zbyt duzego klopotu, gdyz materiat
ten byt zawarty w katechizmie. Mozna go byto wyczerpa¢ w dtuzszym lub krot-
szym czasie w zalezno$ci od uzdolnien dzieci. Katecheta mogt ustali¢ sobie pe-
wien plan zgodny z wzorowym katechizmem obowiazujacym w danej diecezji.
Uwzgledniat on najpierw naukg wiary, a dopiero w drugiej kolejnosci nauke oby-
czajow’>. Mowit o prawdach wiary oraz o zasadach moralnych osiaganych za
pomoca rozumu i réwnoczes$nie potwierdzanych przez Objawienie’. , Biblia al-
bowiem obejmuje w sobie najpigkniejsze i najdzielniejsze dowody, przedstawie-
nia, historie, wyroki itd. odnoszace si¢ do naturalnej religii”’>.

Katecheta miat réwniez obowiazek dobiera¢ wyktadany materiat do pory roku’®,
do okresow roku liturgicznego. W adwencie zwracal uwagg w katechizacji jak z po-
zytkiem przezyé ten czas’’. W wielkim poécie wykladat o sakramencie pokuty i Eu-
charystii’®, okoto uroczystosci Zestania Ducha Swiqtego — o bierzmowaniu”. Przed

71 Por. TP (1809), t. 2, s. 50.

72 Ks. H. Dubois, Praktyczna gorliwosé..., s. 330.

3 Niekiedy dodawano historig $wigta. Por. ks. J. Wilczek, Pastoralna, s. 70.

74 Katecheta wyjasniat najpierw same pojecia (,,wyobrazenia”), uzasadniat fakt ich objawienia
i wyprowadzatl z nich zobowigzania moralne.

75 Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 28.

76 Zima wyznaczano wigcej materiatu do uczenia, latem — mniej. Por. Monita, p. XXIL

77 Katecheta mégt odwotywaé si¢ do niedzielnych kazan, pytaé dzieci, co z nich zapamigtaty.
Mogt wiaczaé tresci liturgiczne do katechezy, by w ten sposdéb wychowywaé do udziatu w niedziel-
nej liturgii. Por. Monita, p. VII.

78 Por. TP (1809), t. 2, s. 56.

7 Por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 34.
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poszczegdInymi §wigtami przerywat cykl nauczania 1 omawiat tajemnice nadcho-
dzacego swieta®0.

Natomiast gdy chodzi o zakres materiatu, jaki miat by¢ przekazywany dzie-
ciom i ludziom prostym, wielu autorow kierowalo sig zaleceniami soboru trydenc-
kiego dotyczacymi podstawowego minimum wiedzy niezbednej do zbawienia.
Pleban miat obowiazek pouczy¢ wiernych krotko o wadach, jakich powinni sig
wystrzegaé, oraz o cnotach, o ktére powinni sig starac, aby unikna¢ kary potgpie-
nia, a osiagnaé szczescie wieczne®!. To minimum zawierat katechizm. Okre$lone
ono zostato w stosunku do dzieci jako podstawy wiary (rudimenta fidei) oraz po-
shuszenstwo wobec Pana Boga i rodzicow®?.

Minimalny zakres wiedzy religijnej przekazywanej dzieciom najmlodszym
obejmowat ,,pierwsze tylko zasady i poczatki, nie za$ cata budowle religii, to tyl-
ko, co jest dla rozumu dzieci pojetnym, a dla ich serca rozrzewniajacym”%3. ,,Po-
czatkowa nauka religii”® zawierata jej calo$¢, ale w ogromnym skrocie. Jezeli
Credo jest skrotem wszystkich prawd wiary, to dzieciom wyjasniano tylko zawar-
te w nim niektore podstawowe pojgcia. Z czasem ten sam skrot stawatl sig przed-
miotem dalszego poszerzania i zglebiania. , Katecheta bedzie uczyl tego, co sig
zamyka w Wierze, dekalogu, pigciu ko$cielnych przykazaniach, w pacierzu; licz-
bg sakramentow $w., aktow wiary, nadziei, mitoéci, o grzechach, sposobie spo-
wiadania sie, komunii §w. przyjmowania itd.”%>

Trzymano si¢ reguty, ktéra méwita, ze nie nalezy zbytnio rozszerzaé tresci
katechizmu. ,,Nie exageruj!”’® Na jednym spotkaniu nie mozna byto bra¢ za wie-
le materialu®’. Sadzono stusznie, Ze sig¢ go omowi zbyt powierzchownie. Lepiej
mniej omdéwic, ale doktadniej, by dzieci dobrze zrozumialy. ,, Trzeba, aby je [praw-
dy] poznaly przez rozum. Wiara nie jest aktem pamigci, ale rozumu”®®, Wycho-
dzono z zaloZenia, ze lepiej cato$¢ katechizmu wzia¢ w dwa lata i dobrze wyja-
$ni¢, niz w jeden rok — bez doktadnego zrozumienia. W tym celu dzielono dzieci
na grupy wedtug ich uzdolnien i posiadanej juz wiedzy. W stosunku do tych ostat-

80 7P (1809), t. 2, 5. 56.

81 Por. Sob. tryd., sesja 5, kanon 2. Zwyczaj ten pochodzi jeszcze ze §redniowiecza.

82 Por. tamze, sesja 24, kanon 4.

83 Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 15. ,Dla dzieci, ktore sig¢ jeszcze pacierza ucza, dosy¢ jest,
kiedy wiedza o Bogu Stworzycielu nieba i ziemi, o nie§miertelnosci duszy, o zmartwychwstaniu ciata,
o niebie, czysécu i piekle”. Ks. A. Putiatycki, Katechizm..., s. 8.

84 Ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 75.

85 Ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 31.

86 TP (1809), t. 2, 5. 65. Por. takze Monita, p. X: ,,In catecheticis instructionibus veritatem sec-
tetur, veritates religionis nec exaggerando, nec imminuendo”.

87 Tamze, s. 68.

88 Tamze.
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nich albo rozszerzano material katechizmowy, albo si¢gano po inne aspekty nauki
chrzescijanskiej (Biblia, liturgia, historia Koéciota)®.

Jesli katechecie udato sig przed koncem roku przerobi¢ wyznaczony na ten okres
material, mogt poszerzyc¢ jego zakres, uktadajac dodatkowe pytania i odpowiedzi.
Mogt takze siggnaé do innego podrgcznika, by poszerzy¢ i pogigbic prawdy wiary
w innym aspekcie, np. historycznym?®,

Materiatl katechizmowy dzielono jeszcze inaczej, mianowicie na to, co potrzeb-
ne, przykazane 1 pozyteczne do zbawienia. Uktad koncentryczny pozwalat jedy-
nie zmieniaé ,,stopien obszernoéci” i dopasowywaé go do pojetnosci dzieci®'.
W miarg ich dojrzewania te same prawdy katecheta na nowo podejmowat, glebiej
uzasadnial, wnikliwiej objasniat i stosowat do ich zycia.

Obok scisle okreslanej ilosci wykladanych prawd i zasad religijnego zycia trosz-
czono si¢ z rownie wielka gorliwoscig o ich jako§¢. Wykluczano z nauki katechi-
zmu wszelkie apokryfy, wydumane ,,mniemania podobne tylko do prawdy”? gra-
niczace z przesadami czy wrecz zabobonami”. Nie uwzgledniano takze proble-
moéw zbyt trudnych i zawikltanych, roztrzasanych w szkotach teologicznych, a nie-
uzytecznych dla dzieci i ludzi prostych®. Pomijano zatem tresci dotyczace czy-
stej spekulacji, np. natury ognia czy$écowego czy nazywania Ducha Swigtego
Ojcem Chrystusa itp.%

W zwiazku z tym postulowano, aby trzymac¢ sig $ci§le Objawienia. ,, To co nie
jest wyraznie objawionym ani widocznie z prawd objawionych [nie] wyptywa,
nie powinno by¢ wydawane za wyrok religii, ani sktada¢ przedmiotu nauk paster-
skich”%. Réwnolegle z przekazywanymi treSciami rozjasniajacymi intelekt stara-
no si¢ wpajac dzieciom postawy moralne oraz tzw. praktyki pobozne. Doktadnie
przy tym wyjasniano sens dobrego 1 poboznego zycia. Powinno ono bowiem wy-
nika¢ z glebokich wewnetrznych przekonan?’. Powszechnie sadzono, ze ,,niewia-
domos¢ jest jednym z glownych Zrédet skazenia obyczajow [...]. Pobozno$é
nieoparta na mocnych zasadach i na przekonaniu o zacnosci prawa boskiego jest

89 Por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 36.

9 Por. Monita, p. V1. Aspekt historyczny pod koniec XIX wieku stat si¢ elementem nicodzow-
nym w kazdej katechezie. Z historii §wigtej (a takze i §$wieckiej) czerpano przykiady obrazujace tre-
$ci przekazywane na katechezie. Z czasem historia stata si¢ odrgbnym przedmiotem nauki religii.
Por. ks. J. M. Sailer, Teologia..., s. 540. Por. takze ks. J. Krukowski, Przewodhnik..., s. 28-29.

91 por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 16.

92 Tamze, s. 20.

% Por. tamze, s. 21. Por. takze Monita, p. X.

% Por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 18.

9 por. ks. A. J. K. Szelewski, O istocie..., s. 513.

96 Ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 38.

97 Por. ks. 1. K. Chodani, Nauka..., s. 22.
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zawsze stabg 1 powierzchowna. Niedowiarstwo nawet 1 pogarda religii pochodza
jedynie z niewiadomosci”®, dzi$ powiedzieliby$my: z ignorancji religijne;j.

Katecheta miat obowiazek uzasadni¢ boskie pochodzenie prawd religijnych,
gleboki sens ich przyjecia i ustawicznego poglebiania oraz konsekwentnego za-
chowywania w zyciu jako zrodla uszczegsliwiania cztowieka.

W programie nauki religii ktadziono nacisk na istnienie Pana Boga, poznawa-
nie Jego przymiotow (jedno$¢ w troistosci, duchowosé, wiecznos$é, niezmiennosé,
wszechobecnos¢, wszechmoc, madros¢, swieto§¢, dobroé, sprawiedliwosc). Oma-
wiano takze Jego dzieto stworzenia: $wiata, aniotow, czlowieka. Dzieto to rozpo-
czyna historig zbawienia: upadek pierwszego czlowieka, okazang ludziom opatrz-
nos¢ Boza, przeznaczenie do zycia wiecznego, wcielenie Chrystusa, dzieto odku-
pienia, zestanie Ducha Swictego, Jego dziatalnos¢ w Kosciele poprzez taske i sa-
kramenty $wiete jako dzieto uswiecenia. Cato$¢ nauki chrzescijanskiej zamykaja
sprawy ostateczne ($Smieré, sad, niebo, pieklo). Katecheta wszystkie poruszane
zagadnienia powinien odnosi¢ do eschatologii, a wigc ukazywa¢ catos¢ ludzkiego
zycia w perspektywie ostatecznej”.

Obowiazki moralne wynikajace z prawd wiary uymowano w trzy grupy odnie-
sienia: wobec Pana Boga, wobec bliznich i wobec siebie samego!®. Dzieci zobo-
wigzywano do wypelniania zadan religijnych na miarg ich aktualnych mozliwo-
Sci. O obowiazkach ludzi dorostych miaty sie dowiadywac¢ sukcesywnie, w miarg
Jak beda dorastaty.

To czysto szkolne (formalne) ujgcie zagadnien zaréwno od strony wiary, jak
i od strony obowiazkow z niej wynikajacych, ulegalo coraz glebszemu przeobra-
zeniu. Pojawit sie postulat uczenia nie tylko o istnieniu i przymiotach Pana Boga,
ale takze o ,,Jego woli i wyrokach wzgledem $wiata”!?}, o glebszym poznawaniu
natury ludzkiej, o przeznaczeniu i uswigceniu cztowieka, o jego miejscu i czynnej
roli w Kosciele, a takze o zadaniach wobec ludzi innych wyznan-,,Nauczajac [...]
0 réznicy wyznan nie traémy szacunku i mitosci chrzesécijanskiej wzglegdem ina-
czej wierzacych”!92, Postulaty powyzsze zmierzaty do przedstawiania integralnej
wizji cztowieka i Ko$ciola w §wiecie.

%8 Tamze, s. 23. Poglad ten panuje dosy¢ diugo i od czasu do czasu powraca w literaturze kate-
chetycznej. ,,Wszystkie niemal nieszczgscia trapiace ciato spoteczne przypisa¢ mozna niewiadomo-
$ci fundamentalnych zasad religii i moralno$ci chrzescijafiskiej lub niedoktadnemu ich do zycia
zastosowaniu; niewiadomosci pochodzacej z zaniedbania lub niedostatecznej instrukcji” (katechi-
zacji). Ks. A. J. K. Szelewski, O istocie..., s. 218-219. ,Niewiadomos$¢ jest najstraszniejsza kleska
dla religii”, ks. H. Dubois, Praktyczna gorliwosé..., s. 330.

9 Por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 39-58. Por. takze, s. 80-81.

100 por. tamze, s. 81. Por. takze ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 132.

101 kg, A. J. K. Szelewski, O istocie..., s. 514.

102 Tamze, s. 515.
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Doskonale wiedziano o tym, ze postgpowanie cztowieka nalezy zakorzeni¢
w najglebszych potrzebach natury ludzkiej otwartej na dziatanie moralne. Jest ono
jednak uwarunkowane nie tylko uposazeniem cztowieka wynikajacym z faktu stwo-
rzenia i odkupienia, lecz takze ,,nieporzadna zmy$lnoscia”!% (nieuporzadkowang
zmystowoscia). Wazne jest zatem glgbsze pouczanie (dzieci starszych, a zwtasz-
cza mlodziezy) o istocie dobra i zta. Dowiaduja si¢ oni bowiem o Duchu Swigtym
jedynie przy omawianiu artykulow wiary, nic natomiast nie wiedza o tymze Du-
chu — sprawcy moralnego odrodzenia cztowieka. Katechizmy ,,gubia sig¢ w czcze)
zbieraninie preceptow i powinnosci [...], ale nie wiedza, skad te powinnos$ci wyni-
kaja, a co im cierpko$¢ odejmuje, w stodkie brzemie zamienia™%. Jest to spojrze-
nie o wiele glebsze, zawierajace niemal wyrok skazujacy na pamigciowe przyswa-
janie fragmentow katechizmu. Jest to takze odwazne wolanie o syntetyczna wizjg
organicznie ukazywanej nauki chrzescijanskie;.

Zauwazono rowniez potrzebe wiaczenia do nauki chrzescijanskiej tresci zwia-
zanych z zyciem sakramentalnym od strony ich przezywania.

Skoro dzieci ucza si¢ z matego katechizmu poczatkow wiary i moralnosci, zyczy¢ wy-
padatoby, aby je oswojono z obrzgdami czci zewngtrznej, do ktoérych naleza: Msza
$wieta, obrzedy, zachowywanie w dni niedzielne i $wiateczne, procesje. Tym sig uchyli
roztargnienie i znudzenie wynikajace z niewiadomosci znaczenia §wigtych ceremonii.
Katechizm przeto dla dzieci starszych dzieli¢ si¢ powinien na trzy czgsci: czgs¢ do-
gmatyczna, cze$é moralng [i] czesé liturgiczna'%.

Jako zrealizowanie tego wymogu w drugiej potowie XIX wieku pojawity sie
osobne podreczniki do liturgiki!%.

W konsekwencji tych §miatych postulatow zakwestionowana wigc zostata nie-
podzielna dominacja katechizmu. Coraz ostrzej stawiany problem: czy sam kate-
chizm i jego interpretacja — czy takze szereg innych aktualnych aspektow zycia
chrzedcijanskiego — zostat przeniesiony w wiek XX i rozwiazany dopiero w dru-
giej jego potowie.

103 Tamze, s. 518.

104 Tamze, s. 521.

105 Ks. J. M. Sailer, Teologia..., s. 546.

106 por, ks. J. Krukowski, TPK (1874), s. 188.
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4. Czas i obowigzek katechizacji parafialnej

Naukg chrzescijanska w parafii z reguty podawano podczas mszy $w. (po of-
fertorium), albo podczas nieszporéw — przed benedykcja'?’. Godziny tych nabo-
zenstw duszpasterze starali si¢ dopasowywaé do mozliwosci ludzi pracujacych na
roli, takze pasterzy, zwlaszcza od kwietnia do pazdziernika!®. Ze wzgledu na nich
katecheza mogta si¢ odbywa¢ jedynie w potudnie lub podczas wielkiej mszy (sumy).
Istniala takze mozliwo$¢ nauczania prawd wiary w domach parafian w uméwionym,
dla nich dogodnym czasie, a takze na plebanii'?®. Zasada czestotliwosci katechezy
i czasu jej trwania byla jedynie ogolnie okreslona: proboszcz tym czeSciej powinien
naucza¢ swoich parafian, im stabiej sa pouczeni, im bardziej brakuje im wiedzy re-
ligijnej, a tym samym s3 zaniedbani pod wzgl¢dem moralnym.

Natomiast czas trwania jednostki katechetycznej wahat sig od p6t godziny lub
trzech éwierci godziny!!® nawet do pelnej godziny zegarowej''!. Wychodzono
z zalozenia, ze lepiej nauczac krocej a czgsciej, np. pot godziny, ale w kazda nie-
dziele, a nawet 2-3 razy w tygodniu, zwlaszcza w czasie wielkiego postu!!2,

Katechizm wedtug starej tradycji przypominano takze przy okazji dawania
jatmuzny ubogim. Proszono ich, by go recytowali z pamigci. Gdy si¢ mylili, po-
uczano ich, jak brzmia podstawowe teksty. Dajacy jatmuzng biedakom najpierw o
katechizm ich ,,zapytali i zawsze im z niego co wytlumaczyli”'!3. Uczono takze
katechizmu spotkanych na polu pasterzy (,,owczarzy”)!!4. Pleban takze w konfe-
sjonale czesto przypominat o obowiazku brania udziatu w katechizacji nie tylko
dzieciom, mlodziezy, lecz rowniez dorostym, zwlaszcza mniej ,,umiejetnym”,
wykazujacym w nauce chrzesécijanskiej duze braki. Postugiwat si¢ przy tym po-
siadanym spisem parafian. Dbat o to, aby takze przybysze byli nig objgci. Zdu-
miewaja nas dzisiaj sposoby egzekwowania uczestnictwa w katechezie: od zadania
usprawiedliwienia poczynajac — poprzez prosbg, ojcowskie napominanie, karcenie
— na $rodkach administracyjnych wlacznie z egzekwowaniem kary grzywny kon-
czac. Jezeli pleban nie dostosowat si¢ do funkcjonujacych wymogoéw prawa, sam
podlegat $cisle okreslonym jego sankcjom. Myslenie legalistyczne, jako dominuja-
ce w wielu dziedzinach zycia, i w religijno$ci bylo przyjmowane jako oczywiste.

107 Por. TP (1809), 1. 2, 5. 59.
108 por, tamze, s. 60.

199 Por. Monita, p. XXIL

10 por. TP (1809), t. 2, 5. 76.
111 Por, tamze, s. 82.

12 por. tamze, s. 77.

113 Tamze.

14 por. tamze.
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5. Metody nauczania

Z bardzo duza troska teoretycy XIX-wiecznej katechezy podchodzili do zagad-
nien metodycznych. Niektorzy z nich z ubolewaniem patrzyli na podstawowe Zro6-
dto nauki chrzescijanskiej, jakim byt katechizm, abstrakcyjny twor peten trudnych
pojec i definicji. Ich zdaniem, do katechizmu dostala si¢ metoda naukowa, ponie-
waz tworzyli go teologowie. Metoda ta wymaga jednak zmiany, gdyz katechizm
jako skrot (compendium teologii) jest dla dziecka za trudny. ,,Czyliz caly sposéb
jego myslenia nie jest zmys$lnym [zmystowym] i opartym zawsze na lasce doswiad-
czenia?”!13 Dzieciom tez nic nie daje metoda zwana retoryczna, polegajaca na zbyt
barwnym i nadmiernie obfitym prezentowaniu rzeczywisto$ci. Obfitos¢ figur, tro-
pow, wyobrazen gubi dzieci. Najgorsza chyba jednak metoda jest infantylizowa-
nie jezyka, tzw. ,,dziecinna gadatliwosc”.

Tylko taka metoda jest dobra, ktora w przystegpny, prosty sposob przybliza dzie-
ciom prawdy wiary, uczy je mysle¢ i rozgrzewa ich serce (wolg) do dziatania!'S,
Innymi stowy chodzito o to, ,,azeby nauka od dzieci zrozumiana wywotla¢ mogta
state przekonanie, uczucia religijne i moralne postanowienia”!!’. Moze to nasta-
pi¢ jedynie w klimacie zaufania i mitosci. Wymaga dobrego poznania uczniow,
pozyskania ich zaufania i przywiazania, budzenia i utrzymywania ich uwagi w cza-
sie katechezy!!8.

Trzy metody znalazty pelne uznanie w katechezie XIX wieku.

Metoda dydaktyczna (akroamatyczna)

Jest ona bardzo prosta w swojej strukturze. Katecheta najpierw zapowiada te-
mat (,,obwieszcza poprzedniczo swoj przedmiot dla obudzenia w stuchajacych
uwagi”!!%). Katecheta wychodzi od opowiadania (opisu wydarzenia historyczne-
go) celem zainteresowania dzieci. Nastgpnie kolejno, punkt po punkcie, przecho-
dzac od rzeczy latwiejszych do trudniejszych !0, wyktada, objasnia, utrwala przy-
gotowany materiat katechizmowy. Na koncu podsumowuje cato§¢ w formie zda-
nia — definicji tatwej do zapamigtania. Metoda ta postuguje sig tokiem indukcyj-

115 Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 34.

116 W praktyce katecheta najpierw przemawiat do serca dzieci, budzac ich uczucia, dopiero po-
tem przemawiat do rozumu. Por. ks. J. M. Sailer, Teologia..., s. 479-480.

17 Ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 48.

18 por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 35.

119 Tamze, s. 56.

120 por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 79. Por. takze ks. J. M. Sailer, Teologia..., s. 481.
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nym. Jest zwana tez analityczng!?!. Metodzie tej towarzyszy jednak zagrozenie
utraty uwagi ze wzgledu na pewna monotonig. Metoda dydaktyczna dopuszcza
takze tok, droge dedukcyjna (syntetyczna), gdy katecheta najpierw podaje defini-
cje, a nastgpnie ,,rozbiera” jej poszczegdlne elementy'?2,

Metoda historyczna

Polega ona na przekazie tresci w formie barwnego opowiadania. To koncen-
truje stuchaczy i utrzymuje w napigciu ich uwagg przez caly czas trwania kate-
chezy. Wyjasénienia, utrwalanie istotnych prawd dokonywane sg jako krotkie ko-
mentarze wyrastajace w sposob naturalny z przytaczanych wydarzen. Metoda ta
jest fatwa i skuteczna w nauczaniu dzieci i ,,pospolstwa”. Odwotujac sig do wyda-
rzen zbawczych, katecheta ma mozliwos¢ obrazowego przekazywania prawd wiary.
Korzystajac z przyktadow, gtownie zycia Chrystusa, a takze z Zycia $wigtych, moze
na tym praktycznym materiale omawia¢ zagadnienia moralne!%.

Mocno podkres$lano, aby opowiadania historyczne byty w pelni prawdziwe.
Wykluczano wszelkie legendy, niepotwierdzone przez KoSciot objawienia prywat-
ne itp. Dzieci powinny z latwoscia pojac 1 gteboko przezy¢ opowiadane im wyda-
rzenia. Nalezy zatem unika¢ spraw trudnych, niezrozumiatych (zawitych) czy nie-
wychowawczych. Najbardziej bogatym Zrodtem wydarzen dla katechezy jest Bi-
blia. Przy tej okazji katecheta rozbudzi che¢ jej czytania, uwrazliwi na dziatanie
Bozej opatrznosci, ale tez bedzie poskramiat niezdrowe dzisiaj oczekiwanie na
cudowne znaki, tak czeste na kartach Biblii'?,

W trakcie nauczania katecheta powinien uwrazliwia¢ swoich stuchaczy na
wydarzenia opisane w Biblii. Niektore z nich maja charakter utworéw literackich,
jak np. przypowiesci (parabole) Nowego Testamentu, ktore ,,nie opisujg rzetel-
nych [konkretnych] zdarzen”!?’ lecz odwotujg si¢ do zdarzen modelowych, do tego,
,,C0 sie zawsze dziaé zwykto”.

Obrazy zaczerpnigte z Biblii ,,niech beda Zywe, w oczy bijace, lecz ozdobami
poetycznymi nicobciazone”!2%. Pordwnania, ktorych mozna uzywaé w metodzie
historycznej, powinny odwotywaé si¢ do rzeczy znanych dzieciom. W przypadku
wyjasniania najwigkszych tajemnic wiary wszelkie pordwnania zawodza. ROw-

121 Por, tamze, s. 94.

122 por tamze, s. 95. Por. takze ks. J. Krukowski, Przewodhnik..., s. 49.
123 Por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 58.

124 Por. tamze, s. 60.

125 Tamze.

126 Tamze, s. 61.
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niez ostroznie nalezy stosowac w katechezie podobienistwa — chodzi o odwolywa-
nie si¢ do analogii — aby nie wprowadzaé niescistosci czy nawet zaciemnienia
przyblizanych w ten sposob dzieciom prawd wiary.

Metoda dialogowa (sokratyczna)'?’

Postuguje si¢ ona forma erotematyczng. Stanowi przyjacielska rozmowg prze-
prowadzana za pomoca pytan. Metoda ta nazywa si¢ takze heurystyczna!?8. Po-
zwala ona katechecie wstgpnie sprawdzi¢ uzdolnienia uczniéw oraz ich wiedzg,
zanim zaprezentuje im nowe tresci. W trakcie katechezy ulatwia §ledzenie i wery-
fikowanie procesu przyswajania prawdy przez uczniow. Umozliwia doprecyzo-
wanie niedokladnie przez dzieci rozumianych pojgé, utrwalanie tego, co uczniom
przychodzi z trudem zapamigtaé, pobudza uwagg, zbliza katechetg do uczniow.
Pozwala takze skutecznie rozwija¢ myslenie dzieci, czyniac je wspotodkrywcami
prawdy.

Katecheta powinien jednak poprawnie uktada¢ pytania, dostosowacé je do po-
ziomu intelektualnego dzieci, da¢ im czas do namystu, utatwi¢ odpowiedzi przez
stawianie pytan dodatkowych, podchodzi¢ do dzieci fagodnie i zyczliwie, ,,jak
przyjaciel do przyjaciela, ojciec do syna”'%’.

Panowat poglad, ze dobra odpowiedz dzieci katecheta powinien powtarza¢'3?,
niekiedy za taka odpowiedz ,,umiarkowanie” danego ucznia pochwali¢, a takze
innym uczniom kaza¢ ja powtorzy¢. Odpowiedzi niedoktadne korygowaé winien
sam lub prosi¢ zdolniejszych uczniow, by odpowiedzieli poprawnie. Bardziej kom-
petentnych pytac o sprawy trudniejsze, stabszym daé tatwiejsze pytania. Za po-
mocg zrecznie stawianych pytan uczniowie o wiele fatwiej moga doj$¢ do efektu
koncowego zamierzonego przez katechetg. Jest to takze sprawdzian skutecznosci
metody dialogowej. Ozywia ona katechezg, pobudza uwagg dzieci, ,,bawi razem
iuczy”!3!,

Od katechety metoda dialogowa wymaga ogromnej zrecznosci, cierpliwosci i de-
likatno$ci wobec dzieci, aby ich nie zawstydza¢, gdy niefortunnie (niewlasciwie)
odpowiedza. Prowadzacy katechezg ta metoda powinien by¢ ,.gigtkiego i obrot-

127 Te metodg zdecydowanie preferowano jako najskuteczniejsza w nauczaniu prawd wiary,
W poznawaniu uczniow, w korygowaniu ich falszywych pogladoéw. Por. ks. J. K. Chodani, Teolo-
gia..., s. 101.

128 por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 49.

129 Monita, p. V.

130 Por. Monita, p. XVL.

131 Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 66.
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nego umystu”!32, Powinna go cechowa¢ bystro$¢ umystu ulatwiajaca §wiadome
trzymanie si¢ glownego toku mys$li prowadzacej do osiagniecia celu katechezy.
Kunszt taki osiaga si¢ przez podpatrywanie najciekawszych wzoréw i ustawiczne
¢wiczenie.

Z pomoca katechecie powinni przyjs¢ rodzice oraz nauczyciele w szkole, pro-
wadzacy z uczniami katechezg wlaczona do stalego programu zajg¢. Warunkiem
istotnym jest trzymanie sie jednego podregcznika (katechizmu). ,,KoScielne 1 szkolne
nauczania [katechizmu] powinny odpowiada¢ sobie”!33,

Aby dobrze nauczac¢, zwilaszcza w rozmowie sokratycznej, katecheta miat obo-
wiazek znizy¢ sie do mozliwosci dzieci. ,,Atoli nigdy nie moze rownac sig¢ z nimi,
lecz raczej niechaj umie z wolna z nizszego stopnia do wyzszego bez zadnego
przeskoczenia podnosi¢ je do siebie”!34,

Roéwnie wazng zasada metodyki katechetycznej byta przystgpno$é i zrozumia-
tosé prawd!33, ktore nastgpnie przyswajano pamieciowo.

Na katechizmach!3¢ postepuje sie z jaka$ otwartoscig i serdecznoscia. Méwi sig z wigk-
sza poufaloécia, wszystko tam jest jasne i dobitne, kazde stowo znaczy jaka[$] prawde,
albo wzbudza jakie$ poruszenie nabozne. Powtarza si¢ wiele razy ta sama rzecz, ktéra
interesuje, a te powtarzania nie nudza, poniewaz si¢ czynia przez rézne dzieci coraz
inne, przez nowe pytania. Przeplata sig [je] dla przyjemnosci juz to przytoczeniem ja-
kiego podobiefistwa, juz jakiej pobozne;j historii, juz jakiej duchownej uwagi etc. Stu-
chacze latwiej zachowuja swoja uwage i pilno$¢ w stuchaniu i pozytkuja z tego'3’.

Takiemu przekazowi ostro byla przeciwstawiana tzw. ,,mowa ciagla”. Ozna-
cza ona kazanie, ktorego jest trudniej stuchaé, zwlaszcza dzieciom. Sposob prze-
kazu skierowanego do dzieci ma by¢ poruszajacy. Jest on mozliwy dzigki emocjo-
nalnemu zaangazowaniu sig katechety!3%, dzieki jego zZyczliwemu nastawieniu do
dzieci. Katecheta powinien unikaé w katechezie ,,wyrazéw twardych, stéw po-
krzywdzajacych, a nade wszystko ztego traktowania”!3® dzieci, poniewaz to je
obraza i gorszy.

Wazne sa takze warunki czysto zewngtrzne. Katecheta checacy dobrze nauczac
ma by¢ widziany przez wszystkich i sam ma wszystkich wiedzie¢. ,,Bedziesz miat

132 Tamze, 5. 67. Ks. J. Krukowski mowi o ,,przytomnoéci umyshi”, Przewodnik..., s. 51.
133 K. J. K. Chodani, Nauka..., s. 68.

134 Tamze, 5. 17.

135 Por. Monita, p. 1X.

136 K atechizmem nazywano takze katechizacje oraz jednostke lekcyjna, czyli katecheze.
137 7P (1809), t. 2, 5. 50.

138 por. tamze, s. 52.

139 Tamze, s. 53.
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na oku wszystkich stuchaczow i fatwiej pojma, co do nich mowi¢ bedziesz”!40,
Moze by¢ na kazalnicy. Powinien sta¢ w jednym miejscu, aby w czasie mowienia
poruszaniem si¢ nie rozpraszac¢ dzieci. Kiedy naucza, méwi do wszystkich obec-
nych, ale zaczyna od najmtodszych (najmniejszych). Wiacza jednak wszystkich do
udziatu w katechezie!#'. Z tej racji powinien méwié wolno, wyraznie, zgodnie z za-
pisem, jaki jest w katechizmie. Oznacza to wigc, ze ma mowic z pamigci. Oznacza
to roéwniez, Ze 1 dzieci powinny pamigciowo ogarnaé przekazywane tresci.
Wymienione wyzej metody nauczania, jakimi si¢ postugiwano w XIX wieku miaty
na celu petne zrozumienie wyktadanych prawd wiary i zasad moralnych, przyjecie
ich za wlasne w procesie interioryzacji oraz utrwalenie ich w pamigci. Wydaje sig
zatem, ze wykorzystywane (wciaz udoskonalane) metody i formy nauczania byly
adekwatne do zamierzonych celow. Reszta zalezata od samego katechety.

Zagadnienie pytan w katechezie

Wazna sprawg w czasie nauczania jest aktywizacja dzieci. Przyczynia si¢ ona
do szybszego i skuteczniejszego uczenia sig, poniewaz pobudza dzieci do mysle-
nia, zwlaszcza przez stawianie pytafn. Pozwala utrzymac ich uwage w napieciu,
przez wspolne szukanie poprawnej odpowiedzi czy odpowiedniego zastosowania
w katechezie. O to chodzito szczegolnie: ,,Mowiac w niektorych materiach nauki
obyczajnej bardziej interesujacych i bardziej praktycznych, gdy juz ustanowisz
ich prawdg, staraj sig, aby dzieci same mogty uczyni¢ przystosowanie ich. Be-
dziesz im zadawal stosowne do tego pytania, aby na nie odpowiedzieli”!42,

Pytania stawiane na katechezie powinny by¢ tatwe, uzyteczne, krotkie'*3, ja-
sne i konkretne'#*, proporcjonalne do mozliwosci dzieci'#S. , Zapytaj ich sig¢ sto-
sownie do ich pojetno$ci”!46. Po postawieniu pytania nalezy da¢ dzieciom czas do
namystu, aby zastanowily sie nad odpowiedzia'4’. Przy trudniejszych pytaniach
katecheta powinien najpierw zwracac si¢ do uczniéw zdolniejszych: ,,Obroé sie
do tych, ktoérzy maja wigcej dowcipu i fatwosci do odpowiedzenia, dadzg sig shu-

140 Tamze, s. 73.

141 por, tamze, s. 60.

142 Tamze, s. 74-75.

143 Por. Monita, p. 1X.

144 por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 111.

145 Z czasem teorig pytan rozbudowano bardziej szczegdtowo. Pytania powinny by¢ dla dzieci
zrozumiale (wyrazne). Bedzie tak, jesli uchwyca one ,.tresé i1 zakres pojec” wystepujacych w pyta-
niach oraz ,,wyrazy i zwiazek migdzy nimi zachodzacy”. Ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 57.

146 TP (1809), t. 2, s. 58.

147 Por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 61.
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chaé¢ i ozywia w innych emulacje”'8. W rzeczach zawitych katecheta powinien
podsuna¢ (poddac) odpowiedz. Powinien takze stawia¢ pytania (,,podpytania”) do-
datkowe. Maja one za cel glgbsze objasnienie oraz przyblizenie dzieciom danej praw-
dy i zainteresowanie nia. Domagano sig, aby pytania dodatkowe (naprowadzajace)
taczyly sig ze soba organicznie, by nie stwarzaty luk myslowych. To mogloby gubic¢
dzieci, zamiast utatwia¢ im poszukiwanie wiasciwej odpowiedzi.

Forma stawianych na katechezie pytan powinna by¢ jezykowo (gramatycznie)
poprawna, ich tre$¢ — logiczna. Kazde z pytan powinno mie¢ zwigzek z pytaniem
poprzednim!4°, Unika¢ nalezy pytaf $miesznych, Zartobliwych, nieprzyzwoitych.
Chodzi gléwnie o ,,wyobrazenia podte mogace razi¢ imaginacjg”!?,

Pytania nalezy formutowac¢ w postaci catego zdania. Réwniez dzieci powinny
odpowiada¢ catym zdaniem. Pytania nalezy kierowa¢ do catej grupy, a wzywac
do odpowiedzi poszczegélne dzieci. ,,Czyn wiele pytan. Dobrze by byto, aby zad-
ne dziecko nie wyszto z katechizmu nie bgdac zapytane. Tym sposobem obowia-
zalby$ wszystkie dzieci do stuchania cig, widziatbys$, czy pojmuja, poznatbys tych,
ktorzy wiecej profituja, wzbudzilby$ w nich emulacje”!®!. Katecheta nie powi-
nien jednak pyta¢ dzieci wedhug jakiego$ ustalonego schematu. Pracowatyby (uwa-
zatyby) tylko dzieci kolejno wzywane do odpowiedzi'*2.

Pytanie skierowane do dzieci mobilizuje takze ich rodzicow obecnych na kate-
chezie do wiekszej troski, by gorliwie uczyly sig one katechizmu w domu. Pytanie
pozwala réwniez lepiej pozna¢ dzieci. To je o$miela i zobowigzuje do dawania
$wiadectwa. Odpowiadajac prawidlowo ,,[z]dadza spraweg ze swojej wiary”!33,
Pyta¢ trzeba kolejnych uczniéw o to samo, ale innymi stowami'**. To rozwija
myslenie dzieci. Gdy dzieci maja trudnos¢ z odpowiedzia — wtedy katecheta dzie-
ci nie$miale delikatnie zacheca do odpowiedzi, rozproszonym powtarza pytanie,
opornym powinien zwrdci¢ uwagg, a nawet je upomniec, stabym i niewiedzacym
jak odpowiedzie¢ powinien pomoc przez tatwiejsze pytania. Gdy btgdnie czy nie-
doktadnie odpowiadaja, katecheta przez dodatkowe pytania wykazuje im btad i do-
prowadza do odpowiedzi wiasciwej. Odpowiedzi niedorzeczne, budzace $miech
powinien pominaé milczeniem i pyta¢ inne dzieci'™.

148 TP (1809), 1. 2, 5. 59.

149 Por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 58.

150 7P (1809), t. 2, s. 64-65.

15! Tamze, s. 70.

152 por, ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 61.

153 7P (1809), t. 2, 5. 71.

154 Por. tamze, s. 71. Por. takze Monita, p. IX.

155 7 czasem bardzo doktadnie doprecyzowano wyjasnianie ztych odpowiedzi. Niewyrazna (nie-
doktadna) nalezato uscislic. Ciemna czy zawita (niezrozumiata) nalezy sprostowac. ,,Dwuznaczna —
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Dobra odpowiedz stabszego dziecka katecheta powinien przyjac z uznaniem,
a nawet umiarkowanie je pochwali¢. Powinien poleci¢ innemu uczniowi, a nawet
kilku uczniom, by ja powtérzyli'*®. Nie powinien jednak robié tego czesto. Warto
wszakze najpierw sprawdzié, c¢zy dziecko rozumie to, o czym méwi'®’, czy nie
daje odpowiedzi zastyszanej, a nierozumianej do konca.

Sam katecheta nie powinien dawa¢ odpowiedzi na pytania stawiane przez sie-
bie. To przyczynia si¢ do gnusnosci uczniow!®. Nie powinien takze tolerowaé ze
strony dzieci odpowiedzi choralnych.

Pytania dotyczace szostego przykazania Bozego powinny by¢ bardzo staran-
nie przemys$lane. ,, Trzeba wazy¢ kazdy wyraz i nie wchodzi¢ w zadne szczegoty,
ktore by mogly zgorszy¢”'. Obowiazuje tu duza ostrozno$é!é%. Nie wolno bo-
wiem uczy¢ zlego (nie§wiadomych). Nie powinno sie tez ,,razi¢” wyobrazni tych,
ktorzy juz tg dziedzing znaja. Celem takiej postawy jest wpoi¢ odraze do nieczy-
stosci, ratowac upadlych, poméc niewinnym. Aby zachowacé tutaj wiasciwy umiar,
trzeba samemu by¢ czystym!6!,

Katecheta nie powinien takze rozbudza¢ u dzieci proznej ciekawosci. ,,Nie czyn
nigdy pytan subtelnych i ciekawych [budzacych jedynie czysta ciekawo$é], ktore
czg¢stokro¢ niepotrzebnie zadaja w szkotach. Nie méw o tym na katechizmie, co
nie jest wlasciwym przedmiotem jego. Na katechizmie o tym tylko nalezy mowié,
co ma za cel wiarg 1 obyczaje”!62, Chodzi tez o to, zeby katecheta nie poruszat
wobec dzieci kwestii teologicznie spornych czy nie do konca pewnych!®?. | Byto-
by nierozsadna i nieuzyteczng rzeczg obudzac¢ w nich watpliwosci 1 przedstawiaé
im zarzuty, ktére same z siebie nigdy by im na my$l nie przyszty”!'%4. Nie powi-

nien takze pytaé dzieci o material nieprzerabiany jeszcze z nimi'6>.

ujednolicié, niestosowna (nie przylegajaca do pytania) — rozebraé na cze$ci i wyjasni¢, falszywa,
a takze sprzeczna odwotaé i w jej miejsce da¢ odpowiedz poprawna”. Por. ks. J. Krukowski, Prze-
wodnik..., s. 64—67.

136 Por. tamze, s. 62 oraz s. 69.

157 Por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 113—114. Por. takze ks. J. Krukowski, Przewodnik...,
s. 62-63.

158 Por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 70.

159 TP (1809), . 2, s. 71.

160 por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 87.

161 por. TP (1809), t. 2, s. 71-72.

162 Tamze, s. 75.

163 por. ks. J. Krukowski, Przewodhnik..., s. 27. Takze, s. 35.

164 Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 18.

165 Por. TP (1809), t. 2, s. 76.
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Jezyk katechezy

Wazna sprawg na katechezie w aspekcie metodycznym jest rowniez jezyk —
samo wystowienie katechety — jasne, dobitne, zrozumiate. Katecheta powinien
LHumie¢ wybér robi¢ w wyrazach, nie tych, ktore sa wyzsze [trudniejsze], ale ktore
sa dla ludu do zrozumienia tatwiejsze, byle jednakze wyrazy nie byly podle i nad-
to pospolite”!%. Jezyk katechezy okre$lano jako ,,mowg pospolitego gminu”.
,,Gdzie tylko mowa pospolita wystarcza, tam katecheta trzymac sig jej begdzie, aby
zle zrozumianym nie zostal”'®’. Przemawiajac do ludzi prostych oraz do dzieci
,»hiechaj sie chroni zbytniej 1 filozoficznej krotkosci, plonnego brzmienia wyra-
z6w [pustostowia], niepotrzebnych 0zdéb wymowy” 168, To samo dotyczy barba-
ryzmoéw, archaizmow, prowincjonalizmow, germanizmow czy wszelkiego rodza-
ju neologizméw, a takze form zbyt wyszukanych!6®. Chodzilo o to, aby zrezygno-
wacé z jezyka niezrozumiatego, ksiazkowego, a tym bardziej tzw. technicznego,
zwiazanego z warsztatem naukowym. Poznawanie nowych pojg¢ powinno by¢
poprzedzone ukazaniem zawartosci danego terminu. Katecheta ,,naprzoéd powi-
nien wylozy¢ rzecz, nastepnie daé¢ nazwe”!70.

Katecheta w nauczaniu powinien zwroci¢ szczeg6lng uwagg na jezyk Biblii
w duzym stopniu juz przez ludzi przyswojony, ale wymagajacy wciaz troskliwe-
go objasniania. Prosty i zblizony do mentalnosci ludu jest takze jezyk wczesno-
chrzescijanskiej Tradycji zywo oddziatujacy na wyobraznig. Natomiast jezyka
szkolnego (scholastycznego) nie jest w stanie pojac ,,gmin prosty”. Nalezy go wigc
unika¢, zastepujac trudna terminologig stowami jasnymi, prostymi i zrozumiaty-
mi'7l. Spotykamy sie nawet z zacheta, aby katecheta gaworzyt z dzieémi w ich
jezyku!"2, co nie oznacza infantylizowania, a wigc méwienia ,,po dziecinnemu™ 73,
ale wskazuje na jezyk prosty i latwy.

W katechezie dwczesnej chodzito takze o unikanie wyrazow dwuznacznych.
,.Nie uzywaj nigdy pewnych wyrazéw majacych w niektérych miejscach [miej-

166 Tamze, s. 58.

167 K. J. K. Chodani, Nauka..., s. 31.

168 K. J. K. Chodani, Teologia..., s. 21.

169 por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 78. ,Mowa wielkim staraniem wypracowana i napel-
niona ozdobami i kwiateczkami zwraca uwage stuchaczéw do zewngtrznych 0zdob, a zrozumieniu
samej prawdy przeszkadza”. Ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 35.

170 Ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 72.

17t por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 33.

172 Por. Monita, p. V.

173 K. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 73. Chodzilo o unikanie ,,dziecinnych wyrazéw spiesz-
czonych, np. méw do Bozi paciorek [...] wyrazéw dwuznacznych [...] frazeséw kwiecistych, czu-
lostkowych napuszystych, gornolotnych, czczej gadaniny”. Tamze, s. 79-80.
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scowosciach] przylaczone znaczenie $mieszne, nieobyczajne albo nieskromne”!74,
Stosowane w czasie katechezy okreslenia powinny by¢ rowniez $ciste (jednoznacz-
ne), np. rozréznienie pomig¢dzy grzechem lekkim a grzechem cigzkim. Katecheta,
czujac si¢ odpowiedzialny za dzieci, ma obowiazek ,,dobrze wazy¢ wszystkie swoje
wyrazy”!’>. Nie moga one by¢ przesadne, np. nie wolno méwié, ze dzieci niepo-
shuszne, ktamliwe, zlorzeczace ,,sq synami diabta”. To wprowadza zamet w ich
sumienia. Nie mozna bowiem ,,przez ktamstwo szuka¢ prawdy”!76,

Szczegodlnie jednak ktadziono nacisk na komunikatywno$é jgzyka. ,,Nie uzy;j
wyrazu, nie wymow stowa, ktore by nie bylo tatwe do zrozumienia, albo ktérego
bys jasno nie wythumaczy?”!”’. Wtedy bowiem dzieci beda si¢ uczy¢ na pamieé
bezmyslnie, bez zrozumienia, a to jest najwigkszy blad. Komunikatywnym jest
jezyk bezposrednio skierowany do dzieci. Katecheta ,,powinien upominac, wzy-
wac, zacheca¢. Mowa jego powinna by¢ powazna, zywa (goraca), natarczywa,
z wiary plynaca i od serca, czyli powinien mowi¢ do dzieci z religijnym namasz-
czeniem”!78, Wyrazem troski o poprawno$¢ i piekno jezyka jest choéby taka prze-
stroga: ,,Nie miej zwyczaju uzywac¢ pewnych stow ulubionych, chociazby byty
stosowne, ale nadto czesto powtarzane statyby sie $miesznymi”!?°,

Komunikatywno$¢ jgzyka skierowanego do dzieci wymaga budowania krot-
kich zdan w szyku prostym, zawierajacych wiecej czasownikow i przymiotnikow
niz rzeczownikow!¥. Komunikatywno$¢ te wzmacnia towarzyszaca stownemu
przekazowi gestykulacja, mimika. ,,Gest katechety jest prawie druga potowa na-
uki. Lud wiejski, a zwlaszcza dzieci, temu tatwo wierza, co swymi oczyma widza,
dlatego w oczach katechety, w jego twarzy i ruchu upatrujg jego czucia, jego spo-
sobu myslenia, bo to wszystko najzrozumialej do ich serca przemawia i dlatego
taka nauke najtatwiej pojmuja”!8}.,

Prosty i potoczny jezyk postulowany na katechezie nie oznacza jednak, ze moze
to by¢ jezyk ,,niski i podly” zasmiecony wyrazeniami prostackimi, ,,mniej przy-
stojnymi wyobrazeniami”. Powaga religii i miejsce, w ktorym odbywa si¢ kate-
cheza, domagaja si¢ mowienia jgzykiem czystym i szlachetnym, gramatycznie
poprawnym. Pielggnowanie kultury jezyka, troska o jego poprawnos¢ i pigkno sa
czynnikiem na wskro$ wychowawczym, takze w znaczeniu $wieckim'82,

174 TP (1809), . 2, s. 65.

175 Tamze, s. 67.

176 Tamze, s. 66.

177 Tamze.

178 Ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 79.

179 p (1809), t. 2, 5. 73.

180 por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 74-75.
181 Ks. A. Putiatycki, Katechizm...,s. 17.

182 por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 69.
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Budzenie i utrzymywanie uwagi

Wazne w czasie katechezy jest zogniskowanie i utrzymywanie uwagi dzieci na
wykladanej prawdzie. Z problemem tym wiaza si¢ czynniki negatywne i pozytywne.
Jesli chodzi o negatywne, nalezy usuna¢ wszelkie przyczyny rozproszenia — nie-
porzadek, halas, a takze trzeba unikac¢ ospatego i nudnego tonu glosu. Przez caty
czas katecheta ma nie spuszcza¢ oka z dzieci, zwlaszcza bardziej niesfornych,
»swawolniejszych”, ktore powinny siedzie¢ pomigdzy roztropniejszymi. Nieuwaz-
nych winien upomina¢ wzrokiem, caty czas trzymaé¢ uwagg dzieci w napigciu'®3,

Od strony pozytywnej katecheta powinien si¢ stara¢ o zyczliwe nastawienie
do dzieci, o ozywienie tonu, jakim przemawia, o urozmaicenie przekazu. Powi-
nien przytaczaé ciekawe przykiady, pordwnania, zaleze¢ mu powinno na prowa-
dzeniu dialogu z dzie¢mi itp. Sztuka utrzymania uwagi w duzym stopniu zalezy
od potaczenia nauki z przyjemno$cia. Stanie sig tak, jesli katecheta przejmie sie
swoja rola, bedzie mowit z ozywieniem, z serca do serca. Czesto wigc nalezy sie
odwotywaé¢ do wydarzen, ktére pobudzajg wyobraznig dzieci i rozgrzewaja ich
uczucia. Juz sam punkt wyjscia w katechezie ,,powinien mie¢ w sobie co$ uderza-
jacego lub kontrastujacego Iub niespodziewanego, przez co umyst do uwazniej-
szego patrzenia zostalby ocuconym”!84, Katecheta ma ukazywaé dzieciom ,,waz-
nos¢ i pozytki nauk religii i moralno$ci”!®3, ich wptyw na szczeg$cie czlowieka.
Uwage dzieci podtrzymuje takze dobry klimat na katechezie, zyczliwe, petne po-
gody nastawienie do dzieci, ton glosu ,,jasny, gtadki i ozywiony”. Takze miejsce
nauki ma by¢ jasne, widne, czyste, ocieplone.

Do budzenia uwagi w czasie trwania katechezy stuza takze ciekawie formuto-
wane pytania oraz komentarze (wyjasnienia) czynione przez katechetg. Wazne jest
tez, by katecheta objat wszystkich zyczliwym wzrokiem i do wszystkich kierowal
swoje pytania. Gdy méwi do dorostych, réwniez od czasu do czasu zwraca sig do
dzieci, by wszystkich utrzymaé w pewnym napigciu'®.

W tym celu od czasu do czasu katecheta powinien wyrazi¢ dzieciom uznanie
za ich pilno$é. Moze tez postuzyé sig¢ drobnymi nagrodami'®”. Przy tej okazji po-
winien odwota¢ si¢ do nagrody, jaka przygotowat Pan Bog ludziom petniacym Jego
wole. Skupienie i cisze na katechezie podnosi takze pamig¢ o obecnosci Bozej.
Koncentracji na katechezie stuzy rowniez urozmaicanie metody, wiaczanie do

183 por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 107.

184 Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 38.

185 K. J. K. Chodani, Teologia..., s. 76.

186 TP (1809), t. 2, s. 60.

187 Por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 77. Zwyczaj ten jest podtrzymywany przez caly wiek
X1X. Por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 107.
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katechezy modlitwy czy $piewu, a nawet zaproszenie dorostych, aby mogli wyra-
zi¢ dzieciom uznanie za ich pilno$é!38,

Dzialanie na wyobraznig dzieci zaciekawia i pobudza do wyzwalania postawy
aktywnej, pozwala skutecznie naucza¢, umozliwia i utatwia szybsze przechodze-
nie od rzeczy znanych do nowych, od tatwych do trudnych. To daje poczucie od-
krywania interesujacych prawd, budzi podziw i cieszy. Zamknigcie odkrytych
prawd w krotkiej, cickawej maksymie daje dzieciom poczucie wzrostu, ubogaca
je duchowo, ,,wzmacnia i uwesela rozum”'%,

Jednym stowem katecheta dobrze przygotowany i dobrze prowadzacy zajgcia
moze skutecznie wyzwoli¢ w dzieciach postawe w pelni otwartg, wyciszona i uwaz-
na, gotowa do wspdlpracy. Nie musi si¢ zatem odwotywac do sztucznych form
budzenia czy przywracania uwagi, np. przez opowiadanie dowcipéw, cho¢ samo
poczucie humoru moze w tym poméc znakomicie'*.

6. Struktura katechezy

Warto zapytad, jaki ksztatt miata XIX-wieczna jednostka katechetyczna, zwlasz-
cza przeprowadzana w kosciele, cho¢ model ten przenoszono takze do szkoty.
Syntetycznie mozna t¢ strukturg przedstawi¢ w pigciu punktach: a) wstep (exor-
dium), b) zalozenie (propositio), ¢) wyktad (deductio), d) zastosowanie (applica-
tio), e) zakoficzenie (conclusio)'®'. Kazdy z tych punktoéw byt bardzo szczegéto-
wo przedstawiany, niekiedy w nieco odmiennych wersjach.

a) We wstgpie miata miejsce modlitwa czgsto potaczona z piesnia nabozna. Mo-
dlitwe przed katechezg urozmaicano. Recytowano na przemian Modlitwe Pan-
skq, Pozdrowienie Anielskie, Skiad Apostolski, przykazania Boze i koScielne,
siedem sakramentow $w., akty wiary, nadziei i mitosci, zalu, a takze inne tek-
sty!92. Szczegblne znaczenie wychowawcze przypisywano piesni dobierane;
tematycznie do tresci katechezy czy zblizajacego sig $wigta!®>. Dzieci powin-

188 Por. ks. J. Krukowski, Przewodnik..., s. 108.

189 Ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 39.

190 Por. tamze, s. 39.

191 Por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 104,

192 Por. Monita, p. XXIIL

193 Piesn religijna z natury ,,jest to modlitwa mifosna, ktora $ciaga i na nas, i na tych, ktérych
uczymy, $wiatlo i namaszczenie Ducha Swigtego [...]. Przez te pobozne $piewania przyzwyczajaja
sig dzieci zachowywad sig $wiatobliwie, o§wiecaé i budowad wzajemnie”. TP (1809),t.2,s.85.,,Te
$piewania nabozne sg lekarstwem przeciwko truciznie (oraz zarazie) pie$ni wszetecznych”. Tamze.
Uczenie i $piewanie piesni ,,jest to sposoéb wySmienity, zeby ich [shuchaczy] zrobi¢ ludzmi wewngtrz-
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ny umie¢ si¢ modli¢. Powinny modlitwg rozumiec i wezuwac si¢ w jej glebig.
,Jezeli katecheta nie nauczyt dzieci modli¢ sig, niczego ich nie nauczyt”'%*.

b) Po modlitwie przynajmniej w niektérych dokumentach!® zalecano sprawdza-
nie frekwencji. Potem nastgpowala krotka prezentacja nowej tresci. Oznacza-
ta ona zapowiedz tematu i byta polaczona z nawigzaniem do ostatniej kateche-
zy. W samej zapowiedzi tematu powinno si¢ juz znalez¢ jego warto$ciowanie,
czyli krotkie podkreslenie jego wagi w zyciu. Miata to by¢ jakby odezwa po-
budzajaca uwage sthuchaczy, wyrazona ,.krotko z gorliwoscia i unkcja” [namasz-
czeniem]'%. Po zaprezentowaniu tematu katecheta mogt jeszcze nawiaza¢ do
materiatu przerobionego na ostatnim spotkaniu. Przy tej okazji dopetniat i po-
glebiat tresci juz przekazane, pytat dzieci o wazne uwagi i przestrogi, wnioski-
-zobowiazania z poprzedniego spotkania. Jeszcze raz utrwalat w pamigci spra-
wy najwazniejsze. Mogt przy tym poshuzy¢ sig najzdolniejszymi uczniami, ,,kto-
rzy maja wigcej przeniknienia, ktorzy maja glos dobry i wiecej tatwosci”!?’.

¢) Dopiero po nawiazaniu do prawd dzieciom juz znanych podawano i przedkta-
dano nowy material, ktory oznaczal wyjasnianie i komentowanie (rozbior) kil-
ku kolejnych pytan i odpowiedzi katechizmowych. W trakcie ich omawiania
katecheta miat oddziatywaé na zmysly i wyobraznig dzieci, odwotywac sig do
tego, co juz wiedza (co juz widzialy). Rzeczy zupetnie nieznane powinien im
uprzystepnié za pomoca obrazu'®®, trudniejsze wyjasnia¢ przez podobiefistwo
(pordwnanie z rzeczami znanymi) lub przez wskazanie na ich skutki. Wazne
takze bylo odwotanie si¢ do odczué wewngtrznych przez postawienie dzieci
w omawianej sytuacji. Na przyktad mowiac o nadziei, katecheta winien odwo-
taé si¢ do przezyé dzieci, pytajac je, co czuja, gdy czego$ oczekuja itp.!%

d) Po wyjasnieniu i powtérzeniu nowego materialu wyciagano wnioski (poucze-
nia) praktyczne, podawano uwagi duchowe tak, ,,aby o§wiecajac rozum poru-
szyty serce”?%, Tu szczegélnie zalecano przerywanie ,,mowy ciaglej” pytania-

nymi i naboznymi”. Tamze, s. 88. Piesni (piosnce) przypisywano tez wazna rolg utrwalania w pa-
migci poznawanych na katechezie prawd wiary. Por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 100.

194 K. J. Krukowski, TPK (1894), s. 312.

195 Por. Monita, p. XXIIL

196 TP (1809), t. 2, s. 61.

197 Tamze, s. 62.

198 Malowidta nieréwnie dzielniej mowia do imaginacji, zwlaszcza dziecinnej, niz najmocniej-
sza i najjaéniejsza mowa”. Ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 99. Wymagano, aby byly one stosunko-
wo duze, wierne (zgodne z naturg lub historia), pigkne i monotematyczne (nie zagmatwane). Por. ks.
J. Krukowski, Przewodnik..., s. 87.

199 por. ks. J. K. Chodani, Teologia..., s. 92.

200 7P (1809), t. 2, 5. 69.
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mi. Uwagi te ,,niech bgda zywe, krotkie i do pojecia dzieci”?!. Podkreslano,

ze stanowia one bardzo wazny moment w katechezie, gdyz prowadza do zycia

z wiary i wtedy dopiero czynia ja skuteczna.

e) Aby poznawane prawdy zapadty gleboko w serca dzieci, katecheta powinien
poda¢ im konkretny przyklad pasujacy do wyktadanych tresci?%2. ,,Zakoncz twoj
katechizm przez jaka historyjke pobozna, ale z dobrego i nie podejrzanego autora
wyjeta; inaczej bylo by to czynié krzywdg prawdzie i religii, zasadza¢ je na tak
stabym fundamencie2%. Przyktad taki mégt tez wziaé z Pisma Swigtego. Miato
to by¢ jednak historia ,,stosowna i budujaca”. Po jej opowiedzeniu katecheta
prosit, by tg historig dzieci powtdrzyly w domu. ,,Skoficzywszy historig kate-
chista uczyni jej przystosowanie, wyciagnie z niej przestrogi, rady i napomnie-
nia, uwage, praktyke albo jaka regute zycia”?%, Najbardziej, jak zauwazano,
przemawiaja do dzieci przyklady wzigte z zycia Chrystusa lub §wigtych.
Przykiad taki mogt tez postuzy¢ do zrobienia rachunku sumienia. ,,Jest to $ro-
dek bardzo skuteczny, aby poruszy¢ serca i przypomnie¢ im [dzieciom] petnie-
nie obowiazkéw’ 2%, Mozna przy tej refleksji obudzié akt zalu, przypomnieé
(zachgci¢ do spowiedzi). Egzamin (rachunek sumienia) ma by¢: ,.jasny, krotki,
zywy, przenikajacy, nigdy zartobliwy”2%,

Na samym juz konicu mogto odbywa¢ sig jeszcze tzw. ¢wiczenie praktyczne.
Dzieci mogly same zaproponowac, jak beda sig staraty zrealizowa¢ dane postano-
wienie w swoim zyciu. Ten moment katechezy stanowit ,,zbior i pozytek katechi-
zmu”. Miat on wyplywac z tresci katechezy. Postanowienie to powinno by¢ ,,krot-
kie, jasne i do pojecia stuchaczéw”, a takze przywiazane do pewnych czasow (zna-
kow), czyli skonkretyzowane, np. rano, w poludnie, wieczorem, w czasie dzwo-
nienia w kosciele, w czasie bicia zegara itp. Nalezy tu dodac, ze stowa katechety
mobilizujace dzieci do dziatania powinny by¢ pelne ekspresji, ,,natarczywe i go-
race”, najlepiej w formie krotkiego apelu, ukazania proponowanych dziatan przy-
ktadowo w kontrascie: cnota — zbrodnia, postawa czlowicka szlachetnego — od-
razajace zachowanie zbrodniarza itp. Dobro powinno by¢ przedstawione z zapa-
fem, w postaci idealnej, porywajacej. Powinno budzi¢ zywy oddzwigk emocjo-
nalny u dzieci. Oznacza to, ze katecheta powinien to robi¢ z przejg¢ciem, z odpo-

20! Tamze.

202 przyktady powinny byé prawdziwe, dostosowane do wieku dzieci, szczegolnie preferowane
sa przykiady biblijne. Dotyczy to rowniez poréwnan, podobienstw, objasnien. Por. ks. J. K. Choda-
ni, Teologia..., s. 98.

03 7P (1809), 1. 2, 5. 77.

204 Tamze, s. 78.

205 Tamze, s. 79.

206 Tamze, s. 80.
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wiednia tonacja glosu, z ogromna mito$cia do dzieci?"’, ,,z gorliwo$cia i namasz-

czeniem”2%8,

Opuszczenie kosciota przez dzieci po katechezie powinno si¢ odby¢ w ciszy

i we wzorowym porzadku®®’.

Juz nawet pobiezny rzut oka na powyzsza strukturg wskazuje, ze zawiera ona

w sobie mocno akcentowany moment dydaktyczny (dobrze nauczy¢) oraz rowno-

wazny, a nawet jeszcze mocniejszy moment wychowawczy (troskliwie wdrozy¢

poznawang prawdg w zyciu). Byl to jednak model teoretyczny sugerowany kate-
chetom do realizacji. Jak go stosowano w praktyce? Jakim podlegat mutacjom?

Spotykamy sygnaty §wiadczace o tym Ze proponowany wzorzec byt trudny do

wykonania na co dzien?!0,

Blizsze, aczkolwiek pobiezne przyjrzenie si¢ dydaktyce katechetycznej XIX
wieku pozwala wysnuc¢ pewne znaczace wnioski:

1. Katechetolodzy przez caty czas, cho¢ stopniowo, rozbudowywali teorie sku-
tecznego przekazu nauki chrzescijanskiej. Wykazali sporo inwencji w precy-
zowaniu zasad dydaktycznych.

2. Formacji katechety, jego przygotowywaniu si¢ do katechezy, metodzie (podej-
sciu do dziecka) przypisywali pierwszorzedne znaczenie, wigksze niz samej
tresci.

3. Formacjg katechetyczna polecali rozpoczynac¢ jak najwczesniej ze wzgledu na
$wiezos¢ (chtonnosc) psychiki dziecigeej, a takze w tym celu, aby szczepi¢ praw-
de i dobro, zanim do serc dzieci dotrze falsz i zto.

4. Konsekwentnie oddziatywali na cala osobowos¢ dzieci, na ich umyst, wolg i ser-
ce. Mocno akcentowali glgbokie przezycie prawdy, a moze za mocno jej zapa-
migtywanie.

5. Obficie korzystali z rozwijajacej sig dydaktyki ogoélnej, pedagogiki i psycho-
logii zaréwno w Polsce, jak i na Zachodzie. Z pewnoscia i dzi§ moga stanowié
przyktad, jak wielka troska nalezy otoczy¢ pokolenie najmiodsze, by je w pet-
ni otworzy¢ na dobro i1 zabezpieczy¢ przed ziem. Wydaje sig jednak, ze po-

207 Por. ks. J. K. Chodani, Nauka..., s. 99-101.

208 Ks. J. Krukowski, TPK (1894), s. 316.

209 Por, Monita, p. XXIIL

210 Wiem to, Ze powszechna praktyka sprzeciwia si¢ memu twierdzeniu i niezwyczajna jest rzecza,
aby ktos styszal mowiacego: gotuje si¢ na katechizm. Lecz wiem takze, ze niemniej rzadka 1 niezwy-
czajng jest rzecza stuchaé dobrego 1 odpowiadajacego swojemu celowi katechizmu”. Ks. J. K. Cho-
dani, Nauka..., s. 123. Ten pojedynczy glos potwierdza smutna praktyka z drugiej potowy XIX wie-
ku mechanicznego przyswajania tekstow malego katechizmu bez Zadnego ich uprzedniego wyja-
éniania. Por. ks. Fr. Ploszczynski, Katechetyka opracowana sposobem praktycznym przez pytania
i odpowiedzi, t. 2. Wzory i przyklady katechizowania, Warszawa 1877, s. 9 n.
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$wigcajac najwigeej uwagi dzieciom, bez rownorzednej pracy z rodzicami, nie
mogli w petni osiagna¢ zamierzonych efektéw. Wielkie dzieto, jakiego doko-
nali w aspekcie teoretycznym, pozwala jednak postawi¢ ich w rzgdzie tych,
ktorzy dobrze zapisali si¢ w historii katechetyki. Obok znacznych osiagnigé
maja na swoim koncie takze i biedy, co jest sprawa zrozumiata i wybaczalna.
Spod ich pidra wydobywaja sig jednak iskry zapatu i nadziei, wielkiej wiary w
mozliwos¢ wychowania czlowieka poprzez petne otwarcie go na prawde, do-
bro i pigkno, a przez to na ich Tworce.



