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WPROWADZENIE

Niniejsza ksigzka, bedaca wynikiem wieloletnich dyskursow jej wspotautorow,
miesci si¢ w nurcie refleks;ji teoretycznych, popartych badaniami empirycznymi,
zmierzajacych do wielostronnego o$wietlenia niektorych aspektow ksztatcenia 1 wy-
chowania, ktore czgsto staja si¢ zarzewiem sporéw, ale i zaczynem diagnoz i prognoz
pedagogicznych. Przedstawione opracowania zdaja si¢ wpisywac w pejzaz wspotczes-
nych dyskusji akademickich. Trzeba si¢ bowiem zgodzi¢ z teza, ze prawdopodobnie
nigdy dotad edukacja nie miata tak duzych szans programowania gruntownych zmian
ustrojowych, spotecznych i kulturowych. W dziele tym niemata rolg moze i powinna
odegra¢ dydaktyka, a dydaktyka szkoty wyzszej w szczegdlny sposob.

Przy tym przyznac trzeba, iz panorama wspoéiczesnych zadan edukacyjnych, jakie
podejmuja kreatorzy i realizatorzy tych poczynan, jest rozleglym obszarem systemu
0 wielkiej liczbie elementow, bedacych podmiotami oraz przedmiotami poznania i od-
dziatywan w o$wiacie. Takie tez proby ogladu cato$ciowego tytutowej problematyki
niniejszej ksiazki w niej podejmujemy. )

* % %k

Kilka osrodkow uniwersyteckich w Polsce od dawna 1 aktualnie nadal wiedzie prym
w zakresie dydaktyki w ogdlnosci, ale i dydaktyki szkoly wyzszej: poznanski, torun-
ski, warszawski i szczecinski, do grupy tej coraz wyrazisciej, czeSciej i szerzej w ostat-
nich latach dotacza uniwersytet biatostocki pracami o zasiggu ogélnopolskim.

Uczestniczac w pracach tych os$rodkéw od wielu, wielu lat, i to w rozmaitych ich
formach, obserwowaé przyszto wielo§¢ punktéw widzenia tworcow tych szkot dydak-
tycznych (F. Bereznicki, K. Denek, Cz. Kupisiewicz, J. Niemiec, W. Okon, J. Péltu-
rzycki 1 W. Zaczynski) oraz ich uczniéw i kontynuatoréw.

Akcentujac $cisto$¢ zwiazkow z mistrzami 1 kolegami — kontynuatorami ich dzia-
falnosci — niniejszym tomem opracowan pragniemy, przynajmniej skromnie, waczy¢
sig w te dyskusje oraz podjaé podnoszone i rozwijane wezesniej watki. Wiaczamy sig
zatem w rozwigzywanie tych zagadnien poprzez opracowane indywidualnie i zespo-
fowo projekty zmian.
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Dlatego tematyka opracowan zgrupowanych w niniejszym tomie jest i rozmaita
1 opisywana z réznych punktéw widzenia, zdomystem i nadzieja, ze owa wielo$¢ przy-
stuzy¢ si¢ moze polemikom, jak réwniez refleksjom czytelnikow.

* %k %

Niniejsze opracowanie zbiorowe powstato jako kontynuacja zespotowych prac,
przygotowanych w Zaktadzie Pedagogiki Ogolne;j i Teorii Wychowania (ZPOiTW)
Akademii Swigtokrzyskiej poczawszy od 1999 r., gdy rozpoczeliémy studyjne, kon-
cepcyjne 1 badawcze dzialania nad celowo tak szeroko ujgtym problemem moderni-
zowania pedeutologii akademickiej. Poklosiem wymienionych badan byt tom wyda-
ny drukiem przez Kieleckie Towarzystwo Naukowe po zdobytym w drodze konkursu
grancie Komitetu Badan Naukowych (K. Duraj-Nowakowa, red., 2003). Ksiagzka,
o ktérej mowa, spotkata si¢ nie tylko z zainteresowaniem licznych nabywcow, ale tez
z percepcja na tyle poglgbiona, iz niektorzy czytelnicy zapragneli swoje oceny i re-
komendacje udostgpni¢ innym odbiorcom przez zamieszczenie ich w recenzjach opu-
blikowanych na famach czasopism specjalistycznych:

1. Bogdan Bemat, Dla wykfadowcow [Rec.] K. Duraj-Nowakowa (red.), Moder-
nizowanie pedeutologii akademickiej, Wyd. KTN, Kielce 2003, 273 s., ,,Forum Aka-
demickie” 2004, nr 4, s. 61,

2. Mirostaw Cholewinski, Perspektywy pedeutologii akademickiej w XXI wieku [Rec.]
K. Duraj-Nowakowa (red.), dz. cyt. ,,Wychowanie na Co Dzien” 2004, nr 78, s. 42,

3. K. Wenta, [Rec.] K. Duraj-Nowakowa (red.), dz. cyt. ,,Edukacja Humanistycz-
na” 2004, nr 1-2, s. 22-23.

Ponadto do autorskich opracowan w niniejszym t. 16 ,,Studiéw Pedagogicznych
Akademii Swigtokrzyskiej” o tamtej ksiazce wlasne opinie czytelnicze sformutowat
Wiadystaw Sochaniski!, jeden spoéréd uczestnikéw seminarium naukowego, ktore
prowadzg juz od ponad dwudziestu lat. Recenzje te oraz odzewy po promocji ksiazki
na Wydziale Pedagogicznym AS w listopadzie 2004 r. dodawaty nam entuzjazmu
szczegolnie podczas pokonywania rozmaitych przeszkéd w pracach nad kolejnymi
zadaniami etapowymi 1 czynnikami ich projektowania, opracowania i redagowania
kolezenskiego w toku dyskusji parami i w grupie wspotautorow.

* ok ok

Pola zainteresowan poszczego6lnych autoréw tekstow poszerzaja tresci tomu wie-
lodyscyplinarnymi interpretacjami, nie tylko pedagogicznymi, lecz takze filozoficz-
nymi, co wyznacza kompozycje struktury tomu ztozonego z tekstow powiazanych
integralng idea projektowania zmian w dydaktyce szkoly wyzszej najpierw z zakresu
naukoznawstwa, potem filozofii dydaktyki, nastgpnie z dydaktyki ogolnej, a dalej —

1O opracowaniu tego autora wspominam nie ze wzgledu na kolejno$é pomieszczenia tekstu w ksiazce,
lecz z uwagi na zwiazek z treécia kilku akapitow Wprowadzenia.
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z metodyki prac w szkole wyzszej. Nastgpnie za$ zamieszczamy teksty, w ktorych au-
torzy podejmuja zagadnienia dydaktyki w jej postaci zdazajacej do integracji. Kolej-
na grupa opracowan wybranych aspektow pedeutologii akademickiej dotyczy projek-
tow z zakresu przygotowania studentéw do pracy pedagoga.

Zainteresowanie dla zarysowanej najpierw ogoélnikowo tematyki ksiazki spowo-
dowalo, ze stalismy sig zespotem wspotautordw nie tylko sposréd grona uczestnikow
seminarium, ale i spoza naszego ZPOiTW, poniewaz Jan Sledzianowski, Kierownik
bratniego w Instytucie Zaktadu Pedagogiki Resocjalizacji 1 Profilaktyki Spotecznej,
byt taskaw takze wlaczy¢ sie we wspdiprace.

Wgladnijmy razem w problematykg niniejszego tomu nieco blizej, skrocone bo-
wiem streszczenia poszczegolnych opracowan autorskich moga okaza¢ sig mobilizu-
Jjaca zacheta do ich lektury w catosci, albo chociaz w wybranej czg$ci, a moze i bodz-
cem do zaopatrzenia si¢ czytelnikow w tg ksiazke. PracowaliSmy przeciez tylez pro
publico bono, co i dla dobr konkretnych jednostek, odbiorcéw naszych komunikatow.

Myslenie dyskursywne a intuicyjne w integrowaniu procesow edukacji to tytut
opracowania autorskiego Krystyny Duraj-Nowakowej. W szkole wyzszej dla proce-
su integrowania edukacji, w ktérym dominuje lub winno dominowac¢ myslenie pro-
blemowe, dosy¢ wazne sg odmiany myslenia dyskursywnego i1 intuicyjnego, sprzyja-
jace bardziej skutecznemu scalaniu tematyki réznych form zaje¢ akademickich. Dla-
tego w opracowaniu podniesiono kilka kwestii skupionych wokot tego problemu, istot-
nego nie tylko dla dydaktyki, lecz takze dla dydaktyki szkoty wyzszej. A to ze wzgledu
zar6wno na cechy tych odmian myslenia, jak i na zwiazki migdzy nimi. Nade wszyst-
ko za$ z racji funkcji tych sposoboéw my$lenia w procesach edukacyjnych, jak row-
niez autoedukacyjnych studentéw w obrebie szerzej pojmowanej pedagogiki szkoty
wyzszej, czyli nie tylko dydaktyki. Omawiana problematyka ma bowiem znaczenie
réwniez dla szerszej dzialalnosci studenta 1 calozyciowej, permanentnej czlowieka
w ogolnosci. .

Ustawiczne ksztalcenie 1 doskonalenie oraz uczenie si¢ miodziezy i dorostych —
takze wiec studentow szkot wyzszych — w warunkach globalizacji, postgpu nauko-
wego, informacyjnego, technicznego i kulturowego doprowadzi¢ moze do utworze-
nia w Unii Europejskiej spoteczenstwa tzw. kognitywnego, czyli poznawczego, pisze
Wiestaw Banasiewicz w artykule pt. Struktura i funkcje nauczania dyskursywnego
w europejskim spoteczernistwie kognitywnym. Dopiero wtedy bedzie to spoleczenstwo
oparte na wiedzy, informacji 1 kulturze oraz etyce autodeterminacji i odpowiedzial-
nosci. Przy zatrudnianiu jednostek bgda bowiem sprawdzane faktyczne kwalifikacje
zawodowe i kulturowe oraz biegta znajomos¢ — jak si¢ postuluje — trzech jezykow
europejskich. Autor swoje refleksje skupit wokot kilku zagadnien: 1. Cechy spote-
czenstwa kognitywnego (na przyktadzie krajow UE), 2. Przedmiot poznania psycho-
lingwistyki, 3. Struktura i funkcje dyskursu i 4. Sita argumentu w dyskursie europe;j-
skim. W. Banasiewicz wnioskuje, ze nauczanie dyskursywne, dialogowe, bedzie mogto
skuteczniej inspirowa¢ uczniow i studentéw do wiekszej aktywnosci w procesie edu-
kacyjnym. Jednak dla osiagniecia tego celu konieczny jest wzrost efektywnos$ci na-
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uczania 1 uczenia si¢ we wszystkich przedmiotach, a takze w psycholingwistyce 1 to
na kazdym szczeblu systemu edukacji, co postuluje autor artykutu.

W opracowaniu pt. Uwarunkowania efektywnej dyskusji w szkole wyzszej Zofia
Okraj podkresla, iz dyskusja stanowi wspoéiczesnie jedng z podstawowych metod
nauczania, stosowanych w modelu ksztatcenia poszukujacego, opartego na aktywnym
uczestnictwie studentow w procesie zdobywania wiedzy. Na tre§ci opracowania skta-
daja sig trzy czg$ci: 1. Dyskusja — termin i definicje, 2. Czynniki efektywnej dysku-
sji, 3. Ewaluacja dyskusji. Autorka pisze, ze walory dydaktyczno-wychowawcze dys-
kusji przemawiaja do$¢ przekonujaco za jej stosowaniem zardwno na ¢wiczeniach,
konwersatoriach, jak i na wykiadach oraz seminariach. Zestawienie uwarunkowan
efektywne;j dyskusji nie powinno zatem stanowi¢ wyltacznie teoretycznego katalogu
dyrektyw dla wyktadowcodw-moderatorow. Wazne, aby je postrzega¢ w kategoriach
realnych wskazoéwek metodycznych do zastosowania w praktyce tylez na etapie przy-
gotowania i prowadzenia, co 1 w ewaluacyjnej fazie dyskusji, postuluje autorka.

Na temat projektu przestanek integrowania edukacji pisze Krystyna Duraj-Nowa-
kowa w artykule pt. Integrowanie edukacji: zrédla, tendencje i teorie. Wieloletnie
zabiegi — wiasne, a takze zespolow, z ktérymi autorka wczesniej pracowata i obecnie
pracuje — wokdt poglebienia wiedzy o przestankach integrowania edukacji na najniz-
szych, pierwszych dwu szczeblach edukacji, dostarczaly coraz czgsciej i silniej prze-
konujacych dowodéw o potrzebie 1 zasadnosci takiego integrowania réwniez na kaz-
dym wyzszym od przedszkolnego i wezesnoszkolnego poziomie systemu o§wiaty. Po-
wotujac sig na wniosek i postulat J. Walczyny? o tym, iz takie integrowanie bytoby
niezbgdne takze na studiach licencjackich i magisterskich, autorka postanowita spré-
bowaé oswietli¢ problem zawarty w tytule opracowania wiasna wizja przez dobor
i uklad tresci pogladow specjalistow, ktore pomagaja uzasadnienie takich zabiegéw
dydaktycznych pozna¢, zrozumie¢ i stosowaé. Zgromadzone przestanki dla integro-
wania bez wzgledu na szczebel edukacji o$wietlaja trzy aspekty projektu: zrodta, ten-
dencje i teorie tego integrowania edukacji. Jednak w artykule nie ujmuje si¢ tych
procesow w kategoriach czynnosci dokonanych, lecz wiasnie procesualnie, czyli czyn-
nosciowo, tzn. w kategoriach nie tyle juz osiagnigtego celu zintegrowanej edukacji,
ile w kategoriach zadan, ktérych rozwigzywanie moze osiagnieciu takiego celu shu-
zy¢, sprzyjac, pomagac.

Problematyka Przygotowania akademickiego nauczycieli do nowych funkcji
w edukacji zintegrowanej stala sig przedmiotem studiow literaturowych 1 badan wia-
snych Malgorzaty Kaliszewskiej. W kregu jej rozwazan znalazly sie nastepujace
kwestie: 1. Istota edukacji zintegrowane;j i specyfika funkcji nauczycielskich na pro-
pedeutycznym szczeblu ksztalcenia, 2. Rodzaje i konfiguracje komponentéw funk-
cji nauczycielskich (animator? konsultant? moderator?) wobec wymogéw eduka-
cji zdrowotnej, w tym zywieniowej uczniéw, 3. Trudnosci a mozliwoéci ich prze-

2 J. Walczyna, Integracja nauczania poczqtkowego, Ossolineum, Wroctaw 1968.
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zwycigzania w toku ksztattowania poj¢¢ zywieniowych uczniéw na podstawie ba-
dan. Kwestie tak zhierarchizowane w opisie pozwolity na sformutowanie kilku
uogodlnien, dotyczacych np. braku wystarczajacego zakresu i poziomu petnionych
funkcji spoteczno-zawodowych przez badanych nauczycieli w edukacji zintegro-
wanej oraz stabos$ci programow i rezultatow ksztalcenia kandydatéw na takich na-
uczycieli w szkotach wyzszych. Na podstawie wynikéw badan autorka formutuje
postulaty pod adresem nauczycieli akademickich na temat potrzeby nie tylko ksztat-
cenia zintegrowanego do ogolnozyciowych umiejgtnosci dbania o wlasne zdrowie,
ale i w toku doksztalcania, a takze doskonalenia zawodowego celem niwelacji nie-
dostatkéw. Wysuwa tez postulaty pod adresem teorii i praktyki pedeutologii akade-
mickiej (np. apel do przewodniczacego ministerialnego zespotu ekspertéw ds. zmian
szkolnych podstaw programowych).

Zagadnieniem Kompetencji nauczycieli z perspektywy pedagogiki zdolnosci i twor-
czosci w $wietle analizy literatury przedmiotu zaj¢ta si¢ Teresa Giza. Autorka uzna-
ta, ze pojecie zdolnosci cztowieka stato si¢ znaczacy kategorig analityczna dla calej
pedagogiki, a jednak nie znajduje to odzwierciedlenia w praktyce edukacyjnej. Dane
empiryczne z jej badan dowodza, ze uzdolnienia indywidualne uczniéw sa stabo iden-
tyfikowane przez nauczycieli. Nauczyciele rozpoznaja gléwnie te zdolnosci, ktore juz
si¢ u dzieci ujawnity w typowych sytuacjach szkolnych. Ponadto okazuje sig, iz za-
kres stosowanych $rodkow dydaktycznych w pracy nauczycieli ze zdolnymi ucznia-
mi jest zbyt skromny wobec mozliwo$ci znanych z przestanek teoretycznych. O skali
zaniedban $wiadczy fakt, ze uczniowie zdolni — z ponad 40% szkot w opinii swych
nauczycieli — nie sg objgci zadna specjalna forma wsparcia procesoOw rozwoju. Au-
torka dlatego stwierdza, iz ten stan rzeczy spowodowany jest brakiem stosownych
kompetencji nauczycieli. Poniewaz za$ ich kompetencje sg rezultatem procesow ucze-
nia sig, zgromadzone dane teoretyczne oraz empiryczne staly si¢ podstawa do sfor-
mutowania wnioskow w kwestii kompetencji nauczycieli z pérspektywy pedagogiki
zdolnosci i tworczosci. I tak szczegdlnie pozadane wydaje sig¢ nabywanie przez na-
uczycieli dwoch rodzajow kompetencji: umiejgtnosci diagnozowania zdolnos$ci oraz
znajomosci metodyki pracy w obszarze rozwijania stwierdzonych juz zdolnosci.

W artykule pt. Ksztattowanie postaw przysztych nauczycieli wobec przemocy
w szkole Jan Sledzianowski prezentuje przestanki teoretyczne i wyniki badan whasnych
(na probie 1163 uczniow), jak rowniez odwotuje si¢ do licznych innych badan pro-
wadzonych w naszej AS. Jednoczesnie konfrontuje owe rezultaty z wynikami podob-
nych tematycznie badan w Polsce i innych krajach Europy. Stwierdza, ze agresja i prze-
moc zadomowily si¢ w szkotach przede wszystkim w relacji: uczen - uczniowie,
uczniowie - nauczyciel, rzadziej w relacji: nauczyciel - uczniowie. Zaistniala sytu-
acja jest zarowno zaskoczeniem, co 1 wezwaniem dla nauczycieli 1 wychowawcow
do przemiany klimatu szkolnego w atmosfere Srodowiska zyczliwego i przyjaznego
kazdemu uczniowi. Nie jest to zadanie fatwe dla nauczycieli, ale konieczne do podje-
cia przez nich, aby rzeczywi$cie odegrali istotng role w procesie wychowywania
miodego pokolenia. Dlatego na podstawie dos§wiadczenia osobistego i literatury au-
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tor proponuje nauczycielom, a przede wszystkim studentom sposobiacym si¢ do owych
zadan, aby podjeli wieloraki wysitek: 1) permanentnego ksztaltowania swojej oso-
bowosci na miarg juz spotykanych i przewidywanych trudnos$ci; 2) dazyli do coraz
lepszego wspotdziatania z uczniami, szczegodlnie wobec zagrozenia aktami agresji
1 przemocy; 3) ciaglego zacie$niania wspdipracy z nauczycielami — wychowawcami
w zespole szkolnym; 4) wspotdziatania z rodzicami ucznidéw w wychowywaniu mio-
dego pokolenia przeciw przemocy. Te propozycje za$ staty si¢ podstawg autorskiej:
zasadnej sugestii, ze sa to zadania aktualne juz na teraz w kazdej szkole, najpierw wigc
takze 1 w szkole wyzszej ksztalcacej nauczycieli 1 pedagogow.

Artykul pt. Konfrontacja kompetencji zawodowych nauczycieli z potrzebami szkoty
skiada sie z dwdch czesci. W jego czg$ci pierwszej Malgorzata Wasilewska opisata
kompetencje nauczycieli w trzech aspektach: poznawczym, emocjonalnym i dziata-
niowym, zwracajac uwagg na konieczno$¢ ich aktualizowania w sytuacji przemian
spotecznych i obecnie wdrazanej reformy edukacji po 1999 r. Kompetencje nauczy-
cieli w aspekcie poznawczym obejmuja: umiejgtnos¢ obserwowania siebie, dostrze-
gania wlasnych umiejgtnosci 1 brakow; wiedzg o dziecku (zwlaszcza z zakresu peda-
gogiki i psychologii); wiedzg o $rodkach 1 metodach pracy z dzieckiem. Aspekt emo-
cjonalny o samoakceptacji oraz bezwarunkowej akceptacji wychowankow obejmuje
zdolnos$¢ rozpoznawania uczu¢ wlasnych i uczué innych ludzi, zdolno$¢ motywowa-
nia sig i kierowania emocjami. Aspekt dzialania przejawia si¢ w stosowaniu wybra-
nych metod nauczania i wychowania oraz sposobie komunikowania si¢ z dzie¢mi za-
roéwno na poziomie werbalnym, jak i niewerbalnym. Kompetencje stanowia podstawowy
warunek wychowania. Bez nich niemozliwe jest zbudowanie autorytetu nauczyciela. Cz¢$é
druga tekstu autorka poswigcita prezentacji wynikow sondazu przeprowadzonego wérod
nauczycieli réznych typow szkot: szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum profilowa-
nego. Przedmiotem analizy uczynifa opinie nauczycieli na temat kompetencji zawodo-
wych, jakie uzyskali w toku studiéw. Wyniki sondazu pokazuja, ze kompetencje rozpo-
czynajacych pracg zawodowa nauczycieli s jednak niewystarczajace do podjecia pracy
w szkole. Absolwenci czuja sig¢ nieprzygotowani do podjgcia obowiazkéw wychowaw-
cy klasy: prowadzenia godzin do dyspozycji wychowawcy klasy, radzenia sobie z trud-
nosciami wychowawczymi, dobrej wspétpracy z rodzicami. Kwalifikacje zawodowe
uzyskane w szkole wyzszej stanowig zaledwie baz¢ do budowania wiasnej koncepcji
nauczania i wychowania. Poniewaz za$ kompetencje nauczycieli sa istotnym czynni-
kiem warunkujacym sukces badz niepowodzenie zawodowe, dlatego wcze$niej warto
zadbac¢ o ustawiczne podnoszenie ich poziomu.

Na podstawie przyjetej tezy, ze kultura popularna to nie tyle kultura przedmiotow
artystycznych i obrazow, ile zespot czynnoscei kulturowych, dzigki ktérym sztuka prze-
nika do obyczaju i warunkdw codziennego zycia®, opracowanie Justyny Dobrotowicz

3 J. Fishe, Postmodernizm i telewizja, w: Pejzaze audiowizualne. Telewizja, wideo, komputer, red.
A. Gwo6zdz, ,,Universitas”, Krakow 1996.
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pt. Kultura popularna nowym obszarem dzialania pedagogicznego: implikacje dla
akademickiego ksztatcenia nauczycieli wprowadza w tematykg kultury, ale nie elitar-
nej, lecz masowej. Ujmuje ja nie tylko jako nowy i wazny obszar dziatan pedagogicz-
nych. Przedstawia bowiem takze wynikajace stad wnioski i postulaty dla dydaktyki
1 pedeutologii akademickiej, gléwnie — ksztalcenia nauczycieli.

Na fakt, ze we wspolczesnym spoteczenstwie bezrobocie staje si¢ jednym z po-
waznych i trudnych probleméw spotecznych, zwraca uwagg Justyna Sikora w szkicu
pt. Perspektywy i bariery rozwoju spoteczno-zawodowego studentow w sytuacji bez-
robocia. Autorka wychodzi od tezy, iz bezrobocie niesie ze soba szereg negatywnych
skutkéw przejawiajacych si¢ niemal we wszystkich sferach zycia — nie tylko eko-
nomicznej, spolecznej i zdrowotnej, lecz takze psychicznej. W szczegolnie jednak trudnej
sytuacji znajduja sig ludzie mlodzi, koficzacy naukg w szkotach wyzszych. Rosnace
bezrobocie uniemozliwia im bowiem start zawodowy i budzi obawy o perspektywy
zyciowe. Wybranym aspektom tej problematyki szans i barier rozwoju spoteczno-
zawodowego absolwentow szkot wyzszych poswigcone sg zwigzle opisy kilku zagad-
nieni: 1. Rola wlasciwie wybranego zawodu i pracy w zyciu cztowieka, 2. Spoleczne
i osobowosciowe uwarunkowania perspektyw zawodowych, 3. Bezrobocie bariera
rozwoju spoteczno-zawodowego mtodych ludzi po studiach, 4. Sposoby walki z bez-
robociem i zapobiegania bezrobociu absolwentéw szkot wyzszych. Zdaniem autorki,
ta ostatnia kwestia powinna wspoélczesnie znalez¢ si¢ w polu widzenia szkolnictwa
wyzszego, poniewaz nauczyciele akademiccy mogliby przyczynié si¢ do podwyzsze-
nia skutecznosci tej walki. Trudno byloby nie podziela¢ takiego postulatu.

Opracowanie Beaty Chumy nt. Rola nauczyciela akademickiego w ksztaltowaniu
aspiracji edukacyjno-zawodowych studentow pedagogiki krotko wprowadza w tema-
tyke aspiracji, ktora odznacza sig¢ zlozonoscia i faczy si¢ w rozny sposob z wieloma
dziedzinami wiedzy i do§wiadczeniami ludzi. Autorka rozwaza: 1. Istotg aspiracji
edukacyjnych studentéw kierunkow pedagogicznych, 2. Rodzaje aspiracji edukacyj-
nych, 3. Role nauczyciela akademickiego w ksztaltowaniu aspiracji edukacyjnych
studentow kierunkéw pedagogicznych. Poniewaz to wlasnie nauczyciel akademicki
moze wplywac na wielostronny rozwoj, przekazujac studentom cenne wartosci, uczac
umiej¢tnoscei 1 nawykow, tekst koncentruje nasza uwagg na relacjach pomiedzy stu-
dentem a nauczycielem akademickim. Dzi¢ki podmiotowym relacjom, podejmujac
decyzj¢ o dalszym losie, student ma juz pewne poglady na to, co w Zyciu jest wazne,
co nalezaloby zdoby¢, osiagnac. Dlatego wigc nauczyciel akademicki powinien byé
dla studentow autorytetem i wzorem godnym nasladowania.

* k *k
W przedstawionym opracowaniu staraliSmy si¢ przyjac i zrealizowaé podejscie
integracyjne, czyli nie osobne, nie pojedyncze, ale zbiorowe, scalone w tresciach i na-
wet w formach wypowiedzi odautorskich, w trzech podgrupach tematycznych, w war-
stwach zarazem studyjnych i empirycznych argumentéw, a nawet w sferze pewnej
bliskosci osobowej, przekonan, nastawien i preferencji.
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Dbali$my o to, aby teksty miaty swa akademicka wymowg nie tylko poznawcza,
ale i dydaktyczna, wigc najpierw autodydaktyczna wobec nas samych pojedynczych
autorow i calego Zespotu, a potem i dydaktyczna wobec naszych partneréw dziatal-
nosci zawodowej — studentoéw réznych szezebli 1 lat edukacji, wige 1 licencjantéw,
1 magistrant6w, ale 1 wobec postgradualnych studentéw seminarium naukowego ukie-
runkowanego na awanse tzw. pionowe doktorskie i habilitacyjne.

Z wymienionych powyzej wzgledow tom niniejszy ma nietypows strukture, a mia-
nowicie dwie czg§ci rozwazan teoretyczno-empirycznych na podstawie studiow lite-
raturowych i badan wiasnych poszczegdlnych autorow, oraz czgsé trzecia, ktora doty-
czy zaréwno przesztosci, jak 1 wspolczesnosci naszego Zakladu Pedagogiki Ogolnej
i Teorii Wychowania AS na Wydziale Pedagogicznym i Nauk o Zdrowiu. Mamy na-
dziejg, Ze obecnie nasze zabiegi powszednie bgda mieé szanse by¢ postrzegane sze-
rzej w kontekscie 1 konsytuacji, w historii i w dniu dzisiejszym, a wigc i jako konty-
nuacje i jako aktualia. Spostrzec mozemy swoja jednostke organizacyjna i siebie jako
czastke wigkszej catosci i to zardbwno synchronicznie, jak i diachronicznie.

Zatem zapraszam do lektury naszych tekstow i dyskusji po ich przestudiowaniu.

Krystyna Duraj-Nowakowa



