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Methods of developing language skills in early school education

Tadeusz Kotarbinski [ 1975, s. 79] w Traktacie o dobrej robocie metoda
nazwal ,uplanowiony i nadajacy sie do wielokrotnego stosowania system
postepowania”. Szersze, dokladne wyjasnienie tego terminu podata Zofia
Agnieszka Klakéwna [2005, 5. 27]:

Metoda nie jest dowolnym sposobem dzialania, lecz sposobem dzialania
nastawionym na osiaganie konkretnych celéw, nierozdzielnie z nimi zwia-
zanym, $wiadomie ze wzgledu na owe cele dobieranym. Jest réwnoznacz-
na z rézng od innych droga, ktéra mozna opisaé, rozpoznawa¢, konse-
kwentnie wybiera¢ i wielokrotnie przemierzaé ze wzgledu na analogiczne
potrzeby.

Obie definicje mozna bez zastrzezen odnies¢ do ksztalcenia spraw-
nosci jezykowych, nazywanych réwniez sprawnos$ciami komunikacyj-
nymi lub ,kompetencja lingwodydaktyczng”, a w niej ,,gramatyczno-
-leksykalng, komunikacyjng, kulturowy” [Rittel 1994, s. 181-183].

Sprawnosci jezykowe to — najogélniej — zespol powiazanych ze soba
umiejetnoéci koniecznych do sformulowania wypowiedzi méwionej
lub pisanej. Wypowiedz taka powinna by¢ poprawna, zrozumiala, ma
odpowiada¢ podjetemu tematowi i sposobowi jego rozwinigcia, powin-
na by¢ zgodna z okoliczno$ciami wypowiadania si¢ i wlasciwie prezen-
towaé pozycje autora oraz jego nastawienie do odbiorcy [por. Pisarek
1992, s.332]. Zdaniem Jana Ozdzynskiego i Teodozji Rittel [1997,s. 7],
sprawnosci jezykowe

to roznorakie cechy ksztalcenia porozumiewania si¢ — od programowych
¢wiczen w moéwieniu, czytaniu, pisaniu, stuchaniu i rozumieniu poje¢ —
az po akademickie spory na temat obszaru zjawisk, z ktérymi zwigzane
jest prakseologiczne pojecie sprawnoéci dzialania w réznych dziedzinach
zycia.
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Sprawnos¢ jezykowa nabywa sie wigc, poczawszy od podstawowych ¢wi-
czen zwigzanych z rozwijaniem poje¢ w edukacji elementarnej az do momentu
osiagniecia pelnego wyksztalcenia. Nie jest to dzialanie jednorazowe, osiagnie-
cie pelnej sprawnosci jezykowej wymaga bowiem dluzszego czasu.

Jezeli celem naczelnym stanie si¢ utworzenie wypowiedzi poprawnej pod
wzgledem gramatycznym i stylistycznym, umiejetno$¢ odrdzniania zdan gra-
matycznie poprawnych od niegramatycznych, bedzie to sprawnos¢ systemowa
[np. Grabias 1991, s. 420]. Jesli natomiast zwrdci si¢ uwage na ,dobér srodkéw
jezykowych stosownych do mozliwosci odbiorcy oraz do funkgji, jaka pelni on
w spoleczenistwie” [tamze, s. 422 ], a wiec jezykowe zachowanie si¢ dostosowane
do odbiorcy wypowiedzi, np. jego wieku, wyksztalcenia, pozycji spolecznej, be-
dzie to sprawno$¢ spoleczna [tenze 1994, s. 283]. Uwzglednienie jezykowego
zachowania si¢ w odniesieniu do sytuacji komunikacyjnej (oficjalnej badz nie-
oficjalnej) obejmuje sprawno$¢ sytuacyjna [np. Kowalikowa 2004, s. 23-24].
Postawa stosowna do intencji wypowiedzi — tzn. ,umiejetno$¢ realizowania celu
zalozonego przez nadawce wypowiedzi [ ... ], umiejetnosci informowania od-
biorcy o stanach rzeczy [ ... ], umiejetnosci przekazywania informacji o stosunku
nadawcy do rzeczywistosci [ ... ], umiejetnosci nakfaniania odbiorcy (lub siebie
samego) do podjeciaiwykonania czynnos$ci” [Grabias 1991, 5.428; 1994, 5. 283]
— sklada si¢ na sprawno$¢ pragmatyczna [np. Czastka-Szymon, Synowiec 1996,
s. 7-11]. Wszystkie wymienione sprawnosci (jezykowa, spoleczna, sytuacyjna,
pragmatyczna) sa obecne w sprawnosci komunikacyjnej, gdy wystepuje umie-
jetno$¢ ,réownoczesnego dostrzegania wielu szczegdldw, ktére moga usprawnic
lub zakl6ci¢ porozumienie” [Przybylska 2003, s. 92]. Proces komunikowania sig
zalezy zaréwno od sprawnoéci jezykowej nadawcy, jak i odbiorcy. Kazdy z tych
podmiotéw powinien ,wiedzie¢, jak rozumie¢ cudze i jak tworzy¢ poprawnie
wlasne komunikaty, jak odréznia¢ zdania poprawne od zdani niegramatycznych,
jak rozpoznawaé wieloznaczno$¢ stow i konstrukeji, jak wyraza¢ dana tres¢ na
wiele réznych sposobéw itd.” [tamze, s. 91-92].

Wedlug Jana Ozdzynskiego [1997, s.23; 37-39], ,tradycyjny podzial spraw-
noscijezykowych nareceptywne (odbiorcze) i produktywne (nadawcze) wwie-
lu kwestiach i aspektach wydaje si¢ juz nieaktualny” Autor proponuje zbada¢
réwniez sprawno$¢ formacyjna (opanowanie regut kodu jezykowego), funk-
cyjna (wlasciwe stosowanie kodu jezykowego), ponadjezykowa (umiejetnosé
parafrazowania jezykowego, kodowanie mysli z pomoca regut), parajezykowa
(uwzglednianie znakéw dodatkowych, takich jak mimika, gesty), prejezykowa
(ujmowanie problematyki logopedycznej, analiza i usuwanie zaburzen stuchu,
mowy, czytania i pisania), lingwodydaktyczna (ksztalcenie i rozwijanie jezyka
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w réznych §rodowiskach wychowawczych), sprawnos¢ jezykowa heurystycz-
na (wystepowanie zdolnosci tworczych i odtwérczych) oraz sprawnosé aksjo-
logiczna (badanie sktadnikéw wewnetrznej kompetenciji jezykowej).

Dzialania konieczne do osiggniecia sprawnosci jezykowej przez uczniéw
winien uwzglednia¢ w swojej pracy kazdy nauczyciel jezyka polskiego, a wcze-
$niej nauczyciel edukacji elementarnej. Zaréwno w Podstawie programowej wy-
chowania przedszkolnego, jak i w Podstawie programowej edukacji wczesnoszkol-
nej [Dz.U. nr 4, poz. 17 z dnia 15 stycznia 2009 r.] wymienia si¢ z tego zakresu
wiele umiejetnosci, np.

Dziecko koniczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podstawowej | ... ]
stara si¢ mowi¢ poprawnie pod wzgledem artykulacyjnym, gramatycznym, flek-
syjnym i skladniowym; méwi plynnie, niezbyt gloéno, dostosowujac ton do sytu-
acji; uwaznie stucha, pyta o niezrozumiale fakty i formutuje dluzsze wypowiedzi
o waznych sprawach; w zrozumialy sposéb méwi o swoich potrzebach i decyzjach
[s.18-19].

Uczen konczacy I etap edukacyjny, czyli nauke w klasach I-I11,

tworzy wypowiedzi: a) w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowa wypowiedz,
krétkie opowiadanie i opis, list prywatny, zyczenia, zaproszenie, b) dobiera wla-
$ciwe formy komunikowania si¢ w réznych sytuacjach spolecznych, c) uczestniczy
w rozmowach: zadaje pytania, udziela odpowiedzi i prezentuje wlasne zdanie; po-
szerza zakres stownictwa i struktur skfadniowych... [s. 26].

Z treéci programowych edukacji polonistycznej w nauczaniu elementarnym
wynika, iz nauczyciel ma zwraca¢ uwage na to, aby dziecko osiagnelo umiejet-
nos$¢ wyrazistego i jasnego wyrazania swoich mysli w mowie i pismie, a wiec
posiadlo odpowiednia sprawno$¢ jezykowa. Zrealizowanie takich zatozen be-
dzie mozliwe przy zastosowaniu wilasciwych (aktywizujacych, atrakcyjnych,
skutecznych) sposobéw rozwijania zdolnosci jezykowych dziecka, z réwnocze-
snym ksztaltowaniem sprawnosci jezykowych. Nie jest to zadanie latwe, lecz
konieczne, od sprawnosci komunikacyjnych nabytych we wczesnym dziecin-
stwie bedzie bowiem zalezalo funkcjonowanie w przysztym zyciu.

Niezbednym warunkiem zaistnienia sprawnosci jezykowych jest aktyw-
no$¢ jezykowa, traktowana jako wyraz tworczego rozwoju dziecka. Aby przy-
jelo ono taka postawe wobec jezyka, jego dzialanie powinno zosta¢ wczeéniej
odpowiednio umotywowane. Jednym z wazniejszych bodzcéw sa stowa, ktore
umozliwiaja poznanie §wiata, a takze komunikowanie si¢ z innymi i komuniko-
wanie siebie innym. Dzigki aktywnosci jezykowej dziecko moze nawigzywac
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kontakty z réwiesnikami i dorostymi, zadawa¢ pytania, prowadzi¢ rozmowy,
wypowiadac sie w réznych formach. Aktywno$¢ werbalng ,mozna rozpatrywac
dwojako: jako twércze uczenie si¢ jezyka oraz jako twércze jego uzywanie” [Bo-
rawska 2004, s. 64]. W procesie nauczania powinny wystapi¢ nastepujace typy
aktywno$ci: kierowana, inspirowana i spontaniczna. Ich pojawieniu sie sprzyja-
ja sytuacje naturalne lub tak wyrezyserowane, aby nosily znamiona naturalno-
éci i byly bliskie zainteresowaniom dziecka [ por. Kujawiniski 1990, s. 58].

Aktywnos¢ jezykowa laczy si¢ z emocjami, ma réwniez zwigzek z wielo-
stronnym rozwijaniem osobowosci ucznia, wyzwala jego spontaniczng dziatal-
no$¢ [ por. Mnich 2002, s. 9].

To, co dziecko czuje bardzo czesto jest uzewnetrzniane w wypowiedzi jezykowej
[...]. W tym wyraza si¢ kreatywna funkeja jezyka, wigzaca si¢ z wyobraznia twor-
czga i my$leniem dywergencyjnym. Dzieki aktywizacji tych proceséw myslowych,
posiadajac okreslone tworzywo jezykowe dziecko jest zdolne do przeksztalcania
i ekspresyjnego wytwarzania wlasnych, nowych wypowiedzi, cechujacych sie ptyn-
noscig wyrazeniowa, oryginalnoscia tresci, formy i sposobu ekspresji, spdjnoscia
struktury jezykowej [Borawska 2004, s. 63].

W procesie nauczania nalezy szuka¢ odpowiednich sposobéw pracy, ukierun-
kowanych na ksztalcenie postawy tworczej i wyzwalanie aktywnosci jezykowej
uczniéw. W takim procesie istotne jest m.in. dazenie do uzyskania kompetencji
jezykowych, wyrdznianie dyskusyjnych i zespolowych form pracy, stwarzanie
warunkow i okazji do wielozmystowego poznawania rzeczywistosci, dostar-
czanie urozmaiconych Zrédel stymulowania aktywnosci uczniéw. To wszystko
zalezy od nauczyciela, nieodzowne staje si¢ wiec docenienie jego roli w inspi-
rowaniu i stwarzaniu okazji do dziatan jezykowych, mediowaniu przy wybiera-
niu wlasciwego sposobu pracy, zachecaniu do poszukiwan i wspieraniu dzieci,
gdy napotkaja na tej drodze trudnosci [ por. Filipiak 2001, s. 195 ]. Wspomniane
uwarunkowania sprzyjaja wyzwalaniu twérczej ekspresji werbalnej (méwionej
i pisanej) oraz wlaczaniu dzieci w autentyczna sytuacje funkcjonalna.

W edukacji wezesnoszkolnej sposrod najefektywniejszych sposobéw pracy
wyrdzniane sa gry ekspresyjne, gry dramatyczne, dyskusje, wypowiedzi ustne
w postaci monologu, dialogu i polilogu, dyskusja, swobodne teksty méwione
i pisane [Kida 1997, s. 308 ]. Ewa Filipiak [2001, s. 196] wymienila nastepujace
metody i techniki stymulowania aktywnosci jezykowej dzieci: techniki peda-
gogiczne Celestyna Freineta (w nich: swobodny tekst, gazetki szkolne, kore-
spondencja miedzyszkolna, fiszki autokreatywne), techniki wynikajace z kon-
cepgji skutecznej komunikacji, my$lenia dywergencyjnego, tworzenie map
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pojeciowych, naturalna nauka jezyka (np. dziecko tworzy wlasny elementarz),
metoda dramy, dzienniczkéw dialogowych (prowokowanie ucznia do pisania
przez zadawanie odpowiednio sformulowanych pytan — probleméw, rozmowa
pisemna, a nastepnie dyskusja i rozmowy o jezyku na podstawie zapisanych
dialogéw).

W stymulowaniu jezyka dzieci znaczaca role odgrywaja gry i zabawy dy-
daktyczne oraz tematyczne, czesto nazywane umyslowymi. Sa one zwykle
przygotowywane przez dorostych. Do najpopularniejszych wéréd dzieci naj-
miodszych naleza: zagadki, np. rebusy (zagadki obrazkowo-literowe), szarady
(zagadki wierszowane), kalambury (dowcipne gry stéw potaczonych podo-
biestwem dzwigkowym, lecz o réznym znaczeniu), eliminatki (polegajace
na wyeliminowaniu, nakryciu kartonikami lub zaznaczeniu w umowny sposéb
zbednych liter), plataninki (ustalenie miejsca liter tworzacych wyraz za pomo-
ca strzalek), krzyzéwki bez hasta i z hastem [Kapica 1990, s. 54-62]. Rozwia-
zujac je, dzieci uaktywniaja si¢, demonstruja swoja ekspresje stowna, zaspoka-
jaja potrzeby, czgsto ukrywane i tlumione, odblokowuja sie, staja sie bardziej
autentyczne [por. Kida 1997, s. 308]. W zabawach (gléwnie tematycznych)
— np. w role, nasladowczych, tworczych, fikcyjnych — dzieci, uzywajac jezyka,
stwarzaja sytuacje bedace mieszaning fantazji i realno$ci. Ozywiaja przedmioty
wybrane jako rekwizyty, zmieniajq ich typowe funkcje, nadajac nowe, zaskaku-
jace znaczenia. Ponadto komentuja przebieg, wyrazajac swoje emocje. W zaba-
wach tych, pelnych dziecigcej pomystowosci, pojawiaja sie niezwykle metafory,
neologizmy, poréwnania [Gasiorek 1999, s. 131-132; Stawinoga 2001, s. 76].
Tworczy stosunek dziecka do jezyka przejawia sie takze w wymy$lanych przez
nie wierszach, opowiastkach, piosenkach oraz w tzw. folklorze stownym, np.
w rymowankach, wyliczankach, wy$miewankach [Gasiorek 2006, s. 148-152],
przystowiach, opowiesciach grozy czy przesadach.

Czesto wystepujaca forma wypowiedzi dzieciecej jest monolog. Skuteczny-
mi dydaktycznie ¢wiczeniami, majacymi wplyw na jego tworzenie, moga by¢
zabawy wyrazami lub tzw. igraszki stowne. Celem ich jest zwigkszenie ptynno-
$ci stownej i skojarzeniowej uczniéw, niezbednej do szybkiego przywotywania
z posiadanego zasobu leksykalnego potrzebnego stowa dla najlepszego wyraze-
nia mysli i umiejetnego uzycia go w zdaniu [por. Kida 1997, s. 283].

Osiagniecie latwos$ci w postugiwaniu sie stowem moze ulatwi¢ dziecku po-
dejmowanie dialogéw. Te za$

odgrywaja znaczaca role w ksztalceniu jezykowym. W procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym przejawiajg si¢ one w interakcjach pomiedzy nauczycielami i ucznia-
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mi oraz migedzy samymi uczniami. Jedna z podstawowych cech dialogu jako formy
wypowiedzi jest jego obecnos¢ w konkretnej sytuacji zycia codziennego, w ktérej
staje si¢ on zrozumialy dla obu stron uczestniczacych w rozmowie, czyli w bezpo-
$redniej interakeji jezykowej [tamze, s. 310].

Podobna role odgrywa polilog (rozmowa tematyczna wigcej niz dwu oséb),
a za wyzsza forme dialogu uznawana jest dyskusja (wspdlne roztrzasanie ja-
kiej$ sprawy przez dwie lub kilku 0séb). Aleksander Wilkon [2003, s. 47] wiaze
rozmowe z dialogiem, spelniajacym funkcje ludyczne i informacyjne. Za po-
moca rozmowy wyraza si¢ potrzebe kontaktu, zaspokojenia ciekawosci, wie-
dzy, wymiany osadéw i opinii. Jest pojeciem wezszym od dialogu, a szerszym
od konwersacji i zalicza sie ja do mowy naturalnej (potocznej).

Sposobéw prowadzenia dialogu lub rozmowy, zmierzajacej w przyszlosci
do wyksztalcenia formy dyskusji, trzeba najpierw nauczy¢. Dyskusja nad oce-
ng jakosci wytworéw dzialan dziecigcych (np. tekstéw méwionych i pisanych
lub rysunkéw) powinna byé prowadzona w pewnym porzadku i zmierza¢ do
okreslonego celu.

Do uczenia dialogu radze wykorzysta¢ propozycje z artykutéw Anny Paj-
dzinskiej [1998/99, s. 28-34] i Barbary Myrdzik [1998/99 s. 35-44]. Na
poczatku warto zaznajomi¢ dzieci z niektérymi zaleceniami — maksymami
H. P. Grice’a [Pajdziniska 1998/99, s. 31] i ciagle stosowa¢ je w praktycznym
dzialaniu, np. 1) Méw tylko to, co jest konieczne!; 2) Méw tylko o tym, co uwa-
zasz za prawdziwe! albo: Nie méw tego, co jest klamstwem!; 3) Méw zawsze
na temat!; 4) Méw tak, aby inni rozumieli, o czym méwisz! (zrozumiale, jasno,
prosto, madrze, rzeczowo, zwigZle, szczerze itd.). Mozna by jeszcze uzupelniaé
zestaw zalecenn (rygoréw?, wymagan?) o dotyczace, np. elegancji jezykowej
i taktu oraz grzecznosci jezykowej, czyli zagadnien z kultury jezyka, np. stuchaj
cierpliwie rozmdéwcy; nie przerywaj cudzej wypowiedzi; nie przekrzykuj rozméwcy;
badz grzeczny dla rozméwcy; nie przechwalaj si¢; nie mow, co slina na jezyk przy-
niesie itp. Takie zalecenia (lub podobne, opracowane wspélnie z dzie¢mi) nie
tylko dyscyplinuja kazda forme wypowiedzi, lecz takze ucza skutecznego po-
rozumiewania si¢ w doroslym zyciu. Oczywiscie, powinny one réwniez doty-
czy¢ samego nauczyciela, ktérego wypowiedzi i pytania zajmuja czesto %5 cza-
su lekcyjnego, a wzorce jezykowe upowszechnione za posrednictwem mowy
nauczyciela do$¢ szybko i bezwiednie utrwalaja sie w jezyku dzieci. Jest wiele
sposobéw ksztalcenia umiejetnosci podejmowania dialogu, a w konsekwencji
rozwijania myslenia i postaw tworczych: ,nauczyciel musi przygotowa¢ grunt
uprzednimi ¢wiczeniami jezykowymi, wykorzystujac m.in. dziatania zabawowe
uczniéw [ ... ] Dzieci w zabawie, bez przymusu i restrykeji, ucza sie chetniej”
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[Myrdzik 1998/99, s. 37]. Moga to by¢ réznego rodzaju éwiczenia stownikowe,
np. grupowanie wyrazéw o podobnym znaczeniu (jak mozna powiedzie¢ inaczej
zamiast: mqdry, tadny, glupi, brzydki, itp.); analizowanie budowy stowotwdrczej
i znaczenia wyrazow — zdrobnien i zgrubien, nazw czynnosci, cech, miejsc i in.
(jak zmienia si¢ znaczenie wyrazu: kot — kotek — koteczek; skqd sig wzigly nazwy,
np. méwienie, makowiec, piaskownica — dlaczego ludzie tak to nazwali?); analiza
srodkéw poetyckich, znanych i uzywanych takze w jezyku potocznym: poréw-
nan (wielki jak... , stodki jak..., chmury jak baranki, czarny jak noc... ); metafor
(wesola lgka, grozne morze... ). Cwiczenia stownikowe mozna przeplatac z inny-
mi, np. kompozycyjnymi: wymyslanie zagadek (jak nazywa si¢ pokdj, w ktérym
sig prasuje?); wymySlanie historyjek lub scenek inscenizacyjnych ilustrujacych
znaczenie réznych frazeologizméw lub przystow (méwil sam do siebie; migdzy
nami mowiqc; méwit bez tadu i skladu; gdy co masz méwié, ugryz sie w jezyk);
organizowanie konkurséw (zbiér wyliczanek, rymowanek, wlasnych tekstow);
nasladowanie wypowiedzi réznych oséb; tworzenie zabawowych sytuacji re-
gulujacych sposdb porozumiewania sie z uczniami (wyznaczanie obowiqzujg-
cego na danej lekcji sposobu zwracania sig do siebie i do nauczyciela); nagrywanie
i analizowanie wypowiedzi réznych oséb w réznych sytuacjach [inne pomysty
¢wiczen w: tamze, s. 38—-40; Gasiorek, Klakéwna 1992, s. 48-52].

Za dyskusje skuteczne i chetnie podejmowane przez ucznidw, takze naj-
mlodszych, uznawane s3 metaplan i burza mézgéw. Dzialania te stwarzajg row-
ne szanse wypowiadania si¢ na okreslony temat wszystkim zainteresowanym.

Metaplan polega na tym, ze w czasie narady jej uczestnicy wspdlnie tworza
plakat, bedacy skrétem dyskusji. Swoje mysli zapisuja na kartkach, ktore sa na-
stepnie grupowane wedlug przyjetych kryteriow oraz prezentowane na forum
klasy.

Burza mézgéw, nazywana brainstorming (gielda pomystéw, sesja odroczo-
nego wartosciowania, sesja odroczonej oceny, jarmark lub fabryka pomystéw)
umozliwia uczniom szybkie zgromadzenie wielu konkurencyjnych lub uzupel-
niajacych sie hipotez, ktérych weryfikacja prowadzi¢ moze do rozwiazania pro-
blemu. Kazdy uczen ma mozliwo$¢ wypowiadania sig, a poniewaz wypowiedzi
nie s3 krytykowane ani odrzucane, budowana jest réwniez swoista odwaga mo-
wienia. Zaleta tych metod jest takze rozwijanie tolerancji, umiejetnosci aktyw-
nego stuchania, bronienia wlasnych opinii i publicznego ich wyrazania [ Pawlak,
Struzik 2002, s. 60-70; Pufal-Struzik 2003, s. 27].

Tworcza aktywnos¢ jezykowa najpelniej obrazuja teksty pisane i méwione
w réznych formach, np. opowiadania, opisu, prezentacji wlasnego zdania, swo-
bodnego tekstu.
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Anna Dyduchowa [1988, s. 58-135] przed ponad 20 latami przedstawita
metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej uczniéw: w centrum — metode prak-
tyki pisarskiej i cztery inne metody: analizy i twérczego nasladowania wzoréw,
norm i instrukeji, okazjonalnych ¢wiczen sprawno$ciowych i przekladu inter-
semiotycznego. Wiekszos$¢ z nich — czasem po przeredagowaniu, czasem tylko
po uzupelnieniu — moze by¢ z powodzeniem wykorzystywana obecnie w edu-
kacji wezesnoszkolnej.

Metoda analizy i tworczego nasladowania wzoréw polega na skonstru-
owaniu przez uczniéw samodzielnej, kreatywnej wypowiedzi po uprzedniej
analizie wzoru w postaci: tekstu literackiego lub jego fragmentu, wypowiedzi
publicystycznej albo popularnonaukowej, tekstu przygotowanego przez na-
uczyciela lub ucznia oraz wykonaniu ¢wiczen transformacyjnych, czyli prze-
ksztalceniu wybranych elementéw wzoru. W metodzie tej kluczowe jest wy-
wolanie u uczniéw motywacji, ktéra pobudzi ich inwencje twoércza. Analiza
tekstu-wzoru ma doprowadzi¢ do tego, by uczniowie ,mogli samodzielnie
dochodzi¢ do uogélnien [ ... ] na temat sposobéw konstruowania wypowiedzi
[...] oraz snu¢ refleksje nad wlasnym sposobem wypowiadania si¢” [tamze,
s. 69]. Cwiczenia transformacyjne polegaja na twérczym nasladowaniu, czyli
stosowaniu zaobserwowanych sposobéw pisania (lub méwienia) we wlasnej
wypowiedzi. ,Ich celem jest pobudzenie swobodnej ekspresji werbalnej po-
przez twércze przeksztalcanie elementéw struktury i jezyka wzoru” [tamze,
s. 70]. Cwiczenia twércze uzewnetrzniaja kreatywne mozliwosci uczniéw, po-
budzaja ich ciekawo$¢ badawcza oraz wyzwalaja potrzebe ekspresji nadawczej.
Praca z tekstem-wzorem doskonali ,umiejetnos$¢ czytania i odbioru tekstu ar-
tystycznego oraz ksztaltuje wrazliwo$¢ estetyczng dziecka” [tamze, s. 77]. Tu
trzeba przyjaé wazne uzupelnienie Z. A. Ktakéwny [2005, s. 32] przed stoso-
waniem metody analizy i twérczego nasladowania wzoréw:

Chodzi o to, by nasladowa¢, bo to zapewnia rozpoznawanie gatunkéw mowy, ale
tez o swiadomo$¢ tego, ze s3 one w stanie za kazdym razem unie$¢ inny nieco temat,
wigc nie wykluczaja indywidualnych wypelnien. I sa wazne ,zawsze”, takze gdy w ra-
mach ¢wiczenia syntetyzujacego nie ,wykorzystuje” si¢ juz gotowych formut tekstu-
-wzoru, a jednak daje sie poznad, czego sie po takiego typu tekscie spodziewac.

W metodzie normiinstrukcjiistotna role odgrywaja zasady konstruowania
wypowiedzi podane albo przez nauczyciela, albo sformulowane przez uczniow.
Wskazdéwki - instrukeje powinny okresli¢ cel i plan pracy dzieci. Po zapoznaniu
sie z nimi przystepuja one do pisania. Dokonywana korekta tekstu ,informuje
ucznia o efektach jego pracy [ ... ] i pozwala mu dowiedzie¢ sig, jaki jest poziom
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jego umiejetnosci” [Dyduchowa 1988, s. 92-93]. Na tej podstawie nauczyciel
dobiera odpowiednie ¢wiczenia sprawnosciowe. Ostatnim ogniwem tej meto-
dy jest powtdrna samodzielna redakcja wypowiedzi. Jesli i ona nie odpowiada
regulom, proces powtarza si¢ az do skutku. Ten sposéb pracy ksztaltuje takie
sprawnos$ci mowy, jak zwiezlo$¢ i jasnos¢, a nauczyciel ,nie moze doprowadzié
do sytuacji, w ktérej nadrzednym celem stanie si¢ opanowanie norm” [tamze,
s. 96]. Z. A. Klakéwna [2005, s. 32-33] zaproponowata zmodyfikowany wa-
riant metody norm i instrukcji, nazywajac ja metoda doraznego instruktazu.
Wyrdznita w niej: a) udzielanie instrukeji ,krok po kroku” (zréb najpierw to i to,
teraz to i to, z kolei to i to. I jeszcze to i to itd.), b) wspdlne odkrywanie norm
w powstalej tredci, ¢) samodzielne tworzenie tekstéw (form pisemnych) we-
dtug wyodrebnionych regul, d) korekty (nauczycielskie badz uczniowskie), az
do uzyskania zgodnosci z omdwionymi na wstepie normami.

W metodzie okazjonalnych ¢wiczen sprawnosciowych A. Dyduchowa
przewidziala dzialania z nauki jezyka i nauki o jezyku, np. ¢wiczenia stowni-
kowo-frazeologiczne, skladniowe, stylistyczne, kompozycyjne oraz redakcyj-
ne. Mialy one wystepowaé okoliczno$ciowo na réznego typu lekcjach. Celem
stosowania ¢wiczen slownikowo-frazeologicznych jest powigkszenie zasobu
slownictwa czynnego i biernego, ksztalcenie sprawnoséci w operowaniu wyra-
zem, aktywizowanie biernego slownictwa ucznia i zapobieganie bledom lub ich
zwalczanie, a takze ksztaltowanie precyzji w wypowiadaniu sie na temat utwo-
ru literackiego lub wlasnego tekstu. Bogaceniu zasobu leksykalnego ucznia
sprzyja nazywanie rzeczy, czynnosci, cech, osob, zjawisk; laczenie wyrazow
w zwigzki wyrazowe; udciélanie i okreslanie znaczenia wyrazéw; wykonywanie
¢wiczen wyrabiajacych techniczna i stylistyczna wprawe w postugiwaniu sie
wyrazami (dobieranie wyrazéw bliskoznacznych i zastepczych; wybieranie wy-
razu najtrafniejszego; dobor stownictwa wyrazajacego stosunek méwiacego do
wypowiadanych tresci; zestawianie wyrazéw oceniajacych; zabawy wyrazami).
Opanowane wiadomoéci i umiejetnosci stuzg ,do tworzenia wlasnej wypowie-
dzi [ ... ] zwracajac uwage na stylistyczne funkcje [ poznawanej] struktury skia-
dniowej” [Dyduchowa 1988, s. 118]. Cwiczenia kompozycyjne maja na celu
doskonalenie umiejetnosci sporzadzania planu wypowiedzi, a takze korygowa-
nie dluzszej wypowiedzi ucznia dotyczacej danego tekstu. Zdaniem Z. A. Kla-
kéwny [2005, s. 29], nie mozna méwié przy wykonywaniu okazjonalnych éwi-
czen sprawnos$ciowych o metodzie, lecz ,raczej o kontekstach, o ewentualnych
okazjach otwierajacych na tak lub inaczej pojmowane ksztalcenie jezykowe,
o wprawkach. Z my$leniem o istnieniu takiej metody, jak ‘okazjonalne ¢wicze-
nia sprawno$ciowe, musimy sie wiec raczej definitywnie pozegna¢”. Wypada
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w pelni zgodzi¢ si¢ z tym pogladem i stosowa¢ ¢wiczenia jezykowe w razie po-
trzeby przy innych sposobach pracy.

Metoda przekladu intersemiotycznego [ Dyduchowa 1988, s.97-100] po-
lega na umiejetnosci przekladania jednych znakéw na drugie, czyli zapoznania
sie z zastepczym kodem mowy.

W przekladzie intersemiotycznym dokonuje sie rekonstrukeji utworu pierwotne-
go [ ... ] dzigki innemu tworzywu [ ... ]. Jako metoda ksztalcenia literackiego anga-
zuje rozne sfery aktywnosci: intelekt, wyobraznie, dzialanie [ ... ], pozwala odkry¢
wielo$¢ funkcji stowa, odkrywa jego kreacyjng moc [ ... ]. Tekst ozywa — stowa wy-
zwalaja kolory, zapachy, ruch, dzwigki [Zuchowska 1998, s. 4-5].

Zdaniem A. Dyduchowej [1988, s. 97], czytanie kodéw pozajezykowych
pobudza do wypowiedzi, a wiec pelni role ,mowotworcza”; dzialania pozawer-
balne stwarzaja szanse wyrazania przezy¢ i ujawnienia odbioru dziela, a wspol-
ne dzialanie uruchamia interakcje miedzy uczniami — dzieci méwia. W edukacji
wczesnoszkolnej mozna z powodzeniem stosowac te sposoby ksztalcenia jezy-
kowego, w ktérych podstawa jest zabawa. Autorka zaproponowata dla nich taka
strukture:

1) dzialania pozawerbalne ucznia (np. tematyczna gra mimiczna nasladujaca sy-
tuacje wyobrazong sobie przez uczniéw-aktoréw); 2) wlaczenie w gre elementéw
werbalnych (np. proby przekladéw jezyka gestéw na jezyk stéw, opisywanie scenki
w sposdb wierny, interpretacja, w ktérej moga pojawic sie elementy fantazjowania,
propozycje wzbogacenia realizacji, propozycje dialogéw); 3) Cwiczenia doskona-
lace warstwe jezykowa (prowadzace do jej udoskonalonej wersji [tamze, s. 102].

Sa rézne warianty zastosowania metody przekladu intersemiotycznego, cza-
sem nazywanej metoda niewerbalna, gdy tekst méwiony lub pisany przektada-
ny jest na inne znaki. Taki sposob pracy jest czesto stosowany, np. uczniowie
ogladaja rézne dziela sztuki, reprodukcje, filmy, programy telewizyjne, korzy-
staja z Internetu, stuchaja muzyki czy audycji radiowych, a nastepnie werbali-
zuja swoje doznania, emocje i oceniaja dzielo. W konicowej fazie redaguja jego
opis, pisza scenariusz (stuchowiska radiowego, inscenizacji), przekladaja narra-
cje na dialog, mowe niezalezna zastepuja zalezng na podstawie np. fragmentu
prozy, przekladaja utwor literacki na rysunek. Lekcje takie najczesciej nazywa-
ne s3 lekcjami tworzenia. Trzeba jeszcze przywola¢ ostrzezenie sformulowane
przez Z. A. Ktakéwne [2005, s. 33]: ,kazdy przekiad jest interpretacjq oraz ze
wchodza w gre rézne systemy znakowe, a to znaczy, ze orientacja w ich obre-
bie wymaga specjalnych kompetencji”. O zaletach metody przektadu interse-
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miotycznego pisali m.in. Zenon Uryga [1996, s. 157-167], Alicja Baluchowa
[2008, s. 15]: ,jedyna mozliwos¢ »rozbioru« dziela literackiego przez dziec-
ko zawiera si¢ w zalozeniach i praktyce pozawerbalnej”. Taki sposob pracy la-
czony jest ze swobodng dzialalnoscia dziecka, np. zabawg przy rozpoznawaniu
odgrywanej scenki, probie przekladu jezyka gestow na stowa itp. Wykorzysta-
nie znakéw plastycznych w interpretacji dziela literackiego wyzwala atmosfere
sprzyjajaca kreatywnoéci oraz prowokuje ekspresje tworcza na lekcjach jezyka
polskiego. Nalezy jednak pamietaé, Ze nadmiar ikonografii, nierefleksyjne ry-
sunkowanie czy ,Gleboka identyfikacja towarzyszaca rozprzestrzeniajacej sie
na naszym gruncie dramie u$wiadamia rézne niebezpieczenistwa penetracji
jednostki” [Dyduch 1997, s.272], drama staje si¢ wtedy znieksztalconym przy-
kladem rozumienia metody przekladu intersemiotycznego [por. np. Myrdzik
199S; Tatarowicz 1997; Hyla 2002].

W metodzie praktyki pisarskiej wazna zasada jest, aby uczen pisal to, co
chce, jak chce i 0 czym chce. Metoda ta, nawigzujaca bezposrednio do Nowo-
czesnej Szkoly Francuskiej Technik Freineta, pozwala dzieciom przyja¢ role
tworcow, publikujacych lub gloszacych swe prace, np. w gazetce szkolnej czy na
réznych uroczysto$ciach. ,Wykorzystuje [ ... ] naturalne predyspozycje dziecka
do spontanicznej tworczoéci werbalnej, a pisarskim poczynaniom dzieci na-
daje si¢ w miare mozliwosci charakter zabawowy” [Dyduchowa 1988, s. 121].
Istota tego sposobu pracy jest pisanie swobodnych tekstéw i to jest pierwszy
etap doskonalenia mowy dziecka metoda praktyki pisarskiej; w drugim etapie
przewidziano prezentacje tekstow na forum klasy; w trzecim natomiast wybor
najciekawszego tekstu; a w czwartym prace nad jego strona jezykowo-stylistycz-
ng, czyli kosmetyke [tamze, s. 126]. Wedlug Z. A. Klakéwny [2005, s. 35], me-
toda ta zakltada odwrécony tryb postepowania do tego, w ktérym ,omawiane
procedury prowadza ucznia poprzez szereg ¢wiczent do stworzenia tekstu, ta
natomiast kaze wychodzi¢ od gotowego uczniowskiego tekstu jako rezultatu
swobodnej ekspresji, a nastepnie poprzez szereg ¢wiczen doskonali¢ go”.

Sam nauczyciel wybierze dla swojego zespotu klasowego najlepszy sposéb
pisania swobodnych tekstow, skuteczno$¢ ksztalcenia jezykowego jest bowiem

w duzej mierze uzalezniona od kompetencji jezykowej nauczyciela: jego wiedzy
o systemie jezykowym wspolczesnej polszczyzny i roznych jej odmianach, zna-
jomosci zasad poprawno$ciowych, wrazliwosci na bledy jezykowe, orientacji
w trudno$ciach jezykowych dzieci oraz ich Zrédlach, a takze — od przygotowania
dydaktycznego oraz umiejetnoéci organizowania wspoélpracy z nauczycielami in-
nych przedmiotéw w zakresie rozwijania sprawnosci wypowiadania si¢ ucznidw,
a w konsekwengji — ich kultury jezykowej [Polariski, Synowiec 1996, s. 890].
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Wprowadzajac do praktyki dydaktycznej pisanie swobodnych tekstéw,
trzeba zna¢ podstawowe zasady, warunkujace skutecznos¢ tego sposobu pracy.
Zasada swobody oznacza, ze tekst, ktory dziecko tworzy, powstaje wtedy, kiedy
ono samo ma co$ do powiedzenia i chce wyrazi¢ swoje emocje. Kolejng jest
zasada motywacji (np. umieszczenie najciekawszego tekstu w gazetce klasowej
lub szkolnej, w kronice klasy lub szkoty, w zbiorze tekstéw). Bez motywacji swo-
bodny tekst moze nie by¢ interesujacy i praca nad nim stanie si¢ niepotrzebna,
narzucona. Tworzenie swobodnego tekstu nie spelniloby réwniez wtedy swo-
jej roli, gdyby nie byla stosowana zasada wykorzystania go do nauczenia dzieci
poprawnego poslugiwania si¢ czynnym jezykiem w mowie i piémie [por. Klo-
sifiska 2000, s. 40]. Wyréznia si¢ swobodny tekst méwiony i swobodny tekst
pisany. Ten pierwszy tworza dzieci, ktore nie potrafig jeszcze zapisa¢ swoich
mysli, natomiast pisany, gdy dziecko pod wplywem potrzeby przekazania my-
8li, przezy¢, informaciji chce go napisaé [por. Filipiak, Smoliiska-Rebas 2000,
s. 152]. Wazne jest, aby nauczyciel zdawal sobie sprawe z tego, ze ,w szkole,
zwlaszcza w systemie klasowo-lekcyjnym, czesto swobodnymi nazywa sie tek-
sty, ktére wladciwie »musi si¢ napisac«, co naturalnie odbiera im prymarny
sens” [Kiakéwna 2008, s. 36]. Warto jednak prébowac i organizowa¢ dzialania,
w ktorych uczniowie nie beda odczuwali przymusu, lecz radoéé tworzenia pod-
czas pisania [por. np. Frankiewicz 1983; Ciombor 1996; Czelakowska 1996;
Klosiniska 2000; Maszczyriska-Géra 2003; Czelakowska 2007 i in.]. Korzysci
z takiej pracy przy ksztalceniu sprawnosci jezykowej beda widoczne:

Zajecia swobodnego tekstu pozwalaja na rozwijanie u dziecka réznorodnych kom-
petencji jezykowych: poszerzaja zaséb czynnego stownika, doskonala umiejetnosé
zamykania my$li w granicach zdania, ¢wiczg wypowiadanie si¢ na pi$mie w okre-
$lonych formach wypowiedzi, ktére wybieraja w zaleznoéci od celu komunikacji
[Smoliriska-Rebas, Filipiak 2001, s. 215, 216].

Z przegladu metod i technik ksztalcenia sprawnosci jezykowych wynika,
ze wprawdzie nauczyciel dysponuje zréznicowanym repertuarem mozliwo-
$ci, wazne jednak, by stosowal je w sposéb przemyslany i funkcjonalny, przede
wszystkim dostosowany do potrzeb swoich uczniow.
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SUMMARY

Language skills (also called communicative abilities or linguistic competence)
should be considered by all Polish language teachers in their work, and before them —
by kindergarten and early school education teachers. The prerequisite for the develop-
ment of language skills is linguistic activity, regarded as the expression of creative de-
velopment of the child’s language. For a child to adopt such an attitude towards lan-
guage, his/her activity should be motivated and directed at an earlier stage.

This article presents a review of various forms (e.g. kinds of play, games, conver-
sations, spoken and written texts), methods and techniques (e.g. analysis and crea-
tive imitation of patterns, norms and instructions, current instruction, and others) of
developing language skills. It is crucial that teachers apply them in a reasonable and
functional way, adapting them to the actual needs of their pupils.



