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Wprowadzenie

Polska szkotfa od lat nie radzi sobie z destruktywna agresywnoscia
uczniéw, ktora stanowi powazne wyzwanie wychowawcze. Ten rodzaj
przemocy jest rownoznaczny z zanegowaniem wartosci i sensu wspol-
zycia miedzyludzkiego. Narazone s3 na nig zaréwno dzieci, mlodziez,
jak i dorodli, a jej celem jest wzbudzanie strachu i powodowanie spek-
takularnych i bezsensownych szkéd. Mimo wysiltku, nie mozna znalez¢
przyczyn destrukcyjnych zachowan tego rodzaju; nie potrafia wskazaé
ich nawet sami agresorzy:

Artykul niniejszy stanowi kontynuacje i uzupelnienie analizy prasowego dys-
kursu na temat szkoly i edukacji, toczacego sie w polskiej prasie opiniotworczej
wlatach 2009-2010 - przedstawionej w ksigzce mojego autorstwa, zatytulowa-
nej Obraz edukacji w polskim dyskursie prasowym, Krakéw 2013. W tamtej pra-
cy w polu obserwacji znalazlo si¢ 115 tekstéw na temat edukacji opublikowa-
nych w 522 numerach pieciu polskich tygodnikéw opinii: ,Polityka’, ,Wprost”,
»Newsweek”, ,Gos¢ Niedzielny” i ,Przeglad”; przy tak bogatym materiale nie-
podobna bylto podda¢ wszystkie te teksty uwaznym obserwacjom i poglebio-
nym analizom, gdyz w natloku szczegélow mogtyby sie zagubi¢ badz zatraci¢
swa wyrazisto$¢ kwestie podstawowe i najwazniejsze. Artykul, w ktérym mozna
zaja¢ sie jednym z watkéw dyskursu o szkole i edukacji, do ograniczen takich
nie zmusza, dajac jednoczesnie moznos¢ petniejszego przedstawienia réznych
frontéw i réznych bitew wokét spraw edukacji, przedstawianych na tamach opi-
niotwdrczych tygodnikéw, a takze dokladniejszego scharakteryzowania zabie-
g6w, ktorych efektem jest ukazanie rzeczywistoci polskiej edukacji jako obsza-
ru jawnych i ukrytych konfliktéw oraz nieustannej walki.
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Jeden uczen tamie drugiemu kredki, ze zloscia ciska na podloge zeszyt kolegi lub
zadaje mu cios w brzuch czy niszczy krzeslo. Zapytany przez nauczyciela, jaki miat
by¢ sens jego dziatania, odpowiada krétko: ,Nie wiem”'.

Podejmowane byly rozmaite inicjatywy majace na celu ograniczenie tych
negatywnych zjawisk’. Zwykle polegaly one na dzialaniach nadzorujaco-kon-
trolnych i niestety nie przyniosty spodziewanych rezultatéw, a przemoc w szko-
le zamiast zanika¢ staje si¢ coraz wigkszym problemem. Skoro podejmowane
przez MEN inicjatywy nie prowadza do ograniczenia szkolnych zachowan
agresywnych, warto poszuka¢ odpowiedzi na pytanie dlaczego zaangazowani
w edukacje uczniowie zachowuja sie jak zolnierze na froncie, dlaczego stosu-
ja wojenne strategie, wojenne taktyki, wojenne sposoby rozwiazywania kon-
fliktow.

Bezradnosci srodowisk odpowiedzialnych za edukacje towarzyszy wszech-
obecny medialny dyskurs na temat szkoty, w ktérym instytucja ta przedstawiana
jest jako miejsce pelne napie¢ i konfliktow, w ktérym nic dobrego zdarzy¢ sie nie
moze. Nauczyciele s3 wrogami, ktérych trzeba oszukac, a lata szkolne to ,me¢ka’,
ktéra trzeba przetrwaé. Zatozylam, ze to, w jaki sposéb ludzie postrzegaja rézne
wydarzeniaijak rozumieja problemy zycia publicznego, uzaleznione jest od tego,
w jaki sposob te wydarzenia i problemy przedstawiajg media. Media prezentuja
obraz rzeczywistosci uznany przez siebie za stuszny, natomiast odbiorcy traktuja
go jako realny i reaguja na niego tak jak na obiektywna rzeczywisto$¢. W tym
kontekscie nalezy rozumie¢ wladze mediéw nad $wiadomo$cia spoteczna. Prze-
konanie to jest podstawg teorii zwanej hipoteza spirali milczenia®. Jej autorka,
przekonana o silnym wplywie mediéw na jednostke i spoleczenstwo, zaklada, ze
media maja decydujacy wplyw na wyobrazenia o rzeczywisto$ci. Oczywiscie te
wyobrazenia ksztaltowane s3 réwniez przez inne czynniki, ale media sg sila de-
cydujaca. Wielu ludzi, aby unikna¢ izolacji spolecznej, ulega opiniom, ktére ich
zdaniem dominuja w spoleczenstwie, a ktore prezentuja media. Wskutek tego
poglady postrzegane jako dominujace zyskuja lepsza pozycje, a poglady alterna-
tywne maja jeszcze mniejsze znaczenie.

' O. Speck, By¢ nauczycielem. Trudnosci wychowawcze w czasie zmian spoleczno-kulturo-

wych, Gdansk 2005, s. 42.

Wystarczy wspomnie¢ o glosnej, przed kilkoma laty, ministerialnej inicjatywie ,Zero
tolerancji dla przemocy w szkole”, o wszechobecnym w budynkach szkét monitoringu
czy dzialajacych w nich umundurowanych ochroniarzach.

E. Noelle-Neumann, Spirala milczenia. Opinia publiczna — nasza skéra spoteczna, Po-
znan 2004.
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Mediatyzacja rzeczywistos$ci spotecznej

Upowszechnienie $rodkéw masowej komunikacji stato si¢ przyczyna zja-
wiska okre$lonego terminem mediatyzacja rzeczywisto$ci spolecznej, ktéry to
termin oznacza proces posredniczenia mediéw w poznawaniu $wiata i ksztal-
towania obrazu calej rzeczywisto$ci spolecznej pod wplywem konstrukcji
medialnych*. Mediatyzacja nie jest zjawiskiem gwattownym, lecz procesem
dlugotrwalym, ogarniajacym jednostki, grupy, instytucje i systemy spoleczne,
obejmujacym wszystkie dziedziny zycia: edukacje, polityke, prace, odpoczy-
nek, rodzine, religie... W wyniku mediatyzacji pojawia sie tendencja do inter-
nalizacji postaw, wzordéw i norm zaczerpnietych bezposrednio z mediow.

O znaczeniu procesu mediatyzacji dla ksztaltowania tozsamosci jednost-
ki pisze Jacek H. Kolodziej®, przywolujac poglady Nicka Couldry’ego, ktéry
wprowadzil pojecie medialnego habitusu. Habitus jest systemem dyspozycji,
postaw, schematéw myslowych, tendencji dzialania, reakcji emocjonalnych,
nawykéw. Cho¢ kazdy cztowiek moze uznawac te sfere za wlasna, wyrazajaca
jego indywidualnos¢ i podlegajaca jego $wiadomej kontroli, w istocie habitus
rodzi sie pod wplywem czynnikéw zewnetrznych, tkwiacych gléwnie w $rodo-
wisku rodzinnym, szkolnym i klasy spolecznej. Mozna wiec habitus okresli¢
jako spolecznie wpojona ,naturalnosc¢’, sfere oczywistosci budowana na grun-
cie uzgadniania przezy¢ subiektywnych jednostki ze spolecznie konstruowana
sfera obiektywnosci®. Couldry, dostosowujac antropologie Pierra Bourdieugo
do realiéw zmediatyzowanego spoleczenistwa XXI wieku, zauwaza, ze dzieki
reprezentowaniu rzeczywistosci i nadawaniu znaczen media staly sie dzis pod-
stawowym czynnikiem ksztaltowania habitusu jednostki:

Media drukowane, a przynajmniej te o wysokich nakladach, [...], w bardzo du-
zym stopniu odzwierciedlaja gléwny nurt spoteczny (albo jeden z takich nurtéw,
biorac pod uwage, ze w pluralistycznych spoleczefistwach jest ich zwykle wigcej).
Jeslijestesmy zainteresowani dyskursami dominujacymi, a nie glosami dysydentow
czy spolecznych odmienicéw, oczywistymi zrédlami, do ktérych mozna sie zwré-
ci¢, sa dla nas najwieksze gazety codzienne i tygodniki. Innym blisko powigzanym

Mediatyzacja — analiza zjawiska i wybranych studiéw przypadkéw, red. M. Moleda-Zdziech,
Warszawa 2012.

JH. Kolodziej, Wartosci polityczne. Rozpoznanie, rozumienie, komunikowanie, Krakow
2011,s.201-202.

T. Szkudlarek, Pozér i zmiana: o epistemologicznych unikach pedagogiki — dekadg i trochg
pozniej, ,Ars Educandi” 2004, t. 4, s. 89.
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argumentem, uzasadniajacym warto$¢ tych mediéw dla badan spolecznych, jest
wywierany przez nie wplyw’.

Uwzgledniajac powyzsze refleksje, zakladam determinujacy wplyw prze-
kazéw medialnych na wszystkie sfery zycia spolecznego. Sposéb, w jaki opi-
niotworcza prasa przedstawia edukacje, stanowi dla wielu czytelnikéw podsta-
wowe zrédlo wiedzy o tym, jak funkcjonuje ta wazna sfera zycia spolecznego.
Zakladam, ze to, co Polacy mysla o szkole i nauczycielu, jak oceniaja funkcjo-
nowanie tej instytucji i prace zatrudnionych w niej pedagogéw, w znacznym
stopniu zalezy od tego, jak pisze na ten temat opiniotwdrcza prasa.

Medioznawcy zwracaja uwage, ze badania mediow, ktére dzis sa konieczno-
$cig, powinny realizowa¢ inne cele niz jeszcze kilkanascie lat temu. Nie wystar-
czg juz ilo$ciowe badania opinii publicznej czy badania telemetryczne, wazna
jest raczej analiza przekazywanych treéci oraz tego, jak sa one zorganizowane
ijak uzytkowane przez odbiorcow.

Cele tych wspodlczesnych badan okreslita Malgorzata Lisowska-Magdziarz:
1. Odkrywanie i opisywanie perswazyjnego wymiaru dyskurséw medialnych

oraz badanie $rodkéw, uzywanych w tych dyskursach do wywierania wply-

wu na ludzi.

2. Odslanianie, w jaki sposdb media wyrazaja polityczne, ekonomiczne, spo-
leczne interesy réznych jednostek i grup spolecznych.

3. Analiza i odkrywanie, w jaki sposdb w tresci mediéw ujawnia si¢ nieréwny do-
step réznych jednostek i grup spolecznych do wiedzy, do mozliwosci wytwa-
rzania i dystrybucji wlasnych tekstéw oraz artykulacji wlasnych interesow.

4. Odstanianie relacji wladzy wpisanych w dyskursy mediow; wskazanie, jak
w dyskursach medialnych wyraza si¢ dazenie réznych podmiotéw do pod-
kreglania lub umocnienia wlasnej pozycji w hierarchii spolecznej, a takze —
na bardziej ogélnym poziomie — do narzucania odbiorcom wlasnej, hege-
monicznej wersji porzadku spolecznego, hierarchii wartosci, interpretacji
waznych pojec i zjawisk.

S. Denaturalizacja obrazu $wiata w mediach; zakwestionowanie ,naturalno-
§ci’, ,oczywistoéci’, ,zdroworozsadkowego charakteru” zawartego w nich
opisu i interpretacji $wiata — i w ten sposéb otwarcie drogi do $wiadomego,
krytycznego, kreatywnego odbioru tekstow medialnych.

G. Mautner, Analiza gazet, czasopism i innych mediow drukowanych, w: Jakosciowa ana-
liza dyskursu w naukach spotecznych, red. R. Wodak, M. Krzyzanowski, Warszawa 2011,
s. 54.
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6. Odnalezienie i wykazanie zwiazku tego obrazu $wiata z szerszymi zmianami
kulturowymi, obyczajowymi, spolecznymi itp.

7. Usytuowanie zawarto$ci mediéw na tle zmian technologicznych i wywoly-
wanych przez nie zmian epistemologicznych, ktére w przyszlosci moga do-
prowadzi¢ (juz prowadza) do zmiany organizacji myslenia o $wiecie, struk-
tury wiedzy, hierarchii waznosci zjawisk i problemoéw itp.

8. Odszukanie miejsca badanych tres$ci medialnych w szeroko pojetej kulturze®.

Metodologiczne zatozenia badan wiasnych

Prezentowane w tym artykule analizy realizuja pierwszy z wymienionych
wyzej celow, gdyz publikowane w tygodnikach wypowiedzi prasowe traktuje
jak dyskurs, ktéry rozumiem jako dzialanie komunikacyjne, w ktérego wyniku
przyjmujemy pewien sposdb myslenia o $wiecie. Dyskurs to nie tylko méwie-
nie o rzeczywistosci, ale tez sposoby jej rozumienia, nadawania jej sensu:

Rozumiejac teksty, ludzie buduja stopniowo nie tylko reprezentacje tekstu i kon-
tekstu, ale tez — w ramach tzw. modeli mentalnych - reprezentacje zdarzen albo
dzialan, o ktérych dyskurs opowiada. To, co zwykle zapamietujemy z danego prze-
kazu, nie zawiera si¢ w konkretnych stowach, ani nawet ich znaczeniach lub funk-
cjach, ale raczej w modelach, ktére stanowia schematyczne reprezentacje naszych
(subiektywnych) wyobrazen o danym zdarzeniu lub sytuacji. Kiedy wiec opowia-
damy innym, co przeczytaliémy rano w gazecie — nie tyle odtwarzamy sam tekst
wiadomosci, co raczej przekazujemy nasze (czesto stronnicze) modele, skonstru-
owane na jej podstawie’.

Przeprowadzona przeze mnie analiza dyskursu bazuje na teorii Teuna A. van
Dijka'® — badacza przekonanego o silnych powiazaniach jezyka, myslenia i dzia-
lania. Twierdzi on, ze jezyk jako forma dzialania spolecznego ksztaltuje rzeczy-
wisto$¢ pozajezykows, a analiza dyskursu jest metoda, ktdra, poprzez badanie

¥ M. Lisowska-Magdziarz, Dyskurs — semiotyka — wspdlnota interpretacyjna. W strong mo-

delu zintegrowanego instrumentarium badar nad zawartosciqg mediéw (zaproszenie do dys-
kusji ), http://www.globalmediajournal.collegium.edu.pl/artykuly/wiosna%202006/
Lisowska-Magdziarz-Zawartosc-dyskurs-semiotyka.pdf, dostep: 20.07.2012.

T.A. van Dijk, Badania nad dyskursem, w: Dyskurs jako struktura i proces, red. T.A. van
Dijk, Warszawa 2001, s. 28.

10 Tamze, s. 9-44.
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mechanizméw komunikacji, umozliwia poznanie rzeczywistosci spolecznej, czyli
sposobow funkcjonowania ludzi i rzeczy w przestrzeni spoleczno-kulturowej:

Rozumiejac teksty, ludzie buduja stopniowo nie tylko reprezentacje tekstu i kon-
tekstu, ale tez — w ramach tzw. modeli mentalnych - reprezentacje zdarzen albo
dzialan, o ktérych dyskurs opowiada. To, co zwykle zapamietujemy z danego prze-
kazu, nie zawiera si¢ w konkretnych stowach ani nawet ich znaczeniach lub funk-
cjach, ale raczej w modelach, ktére stanowia schematyczne reprezentacje naszych
(subiektywnych) wyobrazen o danym zdarzeniu lub sytuacji. Kiedy wiec opowia-
damy innym, co przeczytaliémy rano w gazecie — nie tyle odtwarzamy sam tekst
wiadomofci, co raczej przekazujemy nasze (czesto stronnicze) modele, skonstru-
owane na jej podstawie'.

Analiza medialnego dyskursu pozwala odsloni¢, w jaki sposéb z pozoru nie-
winne media wyrazaja polityczne, ekonomiczne i spoleczne interesy réznych
jednostek czy grup spolecznych. Za pomoca tej metody badawczej mozliwe jest
demaskowanie jezykowej przemocy symbolicznej i ukrytych w jezyku, czesto
nieu$wiadomionych, stosunkéw wladzy.

Zasady analizowania zasobéw jezykowych mediéw drukowanych przed-
stawila Geraldine Mautner'?, wskazujac jednocze$nie siedem obszaréw, ktore
w ten sposob mozna poznaé. Naleza do nich: leksyka, przechodnio$¢, modal-
nos¢, wskazanie zrédla oraz obecno$¢ réznych ,glosow” w tekécie, koherencja
ikohezja tekstowa, narzedzia argumentacyjne sluzace nawiazaniu dobrej relacji
pomiedzy autorem a czytelnikiem i niewerbalne sktadniki przekazu.

Na potrzeby artykulu ograniczytam analize jezykowa do jednej grupy wska-
zanych wyzej zasobow i przyjrzalam sie leksyce analizowanych tekstow, a do-
kladniej metaforom uzywanym przez dziennikarzy piszacych o edukacji. Meta-
fore rozumiem jako zabieg jezykowy polegajacy na zamierzonych przemianach
znaczenia stéw, ktére nabieraja nowego sensu. Zabieg ten wzmaga ekspresje,
dodaje wypowiedziom barwnosci, sprzyja zapamietywaniu. Dzigki temu me-
tafory s3 dogodnym sposobem przekazania odbiorcy zamierzonego znaczenia
wypowiedzi:

Metafory moga wiele. Pomagaja zrozumie¢ i wyjasni¢. Ujawniajg zalozenia, ktére
czesto woleliby$my ukry¢. Ukierunkowuja nasze mysélenie, ksztattuja postawy i dzia-
tania, odzwierciedlaja nagromadzone doswiadczenie i sposob postrzegania $wiata'.

1 Tamze, s. 28.

2 G. Mautner, Analiza gazet, czasopism, s. 49-85.
W. Kostecki, Metafora jako narzedzie interpretacji polityki, w: Metafory polityki. 3, red.

B. Kaczmarek, Warszawa 2005, s. 23.

13
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Odczytywanie metafor jest nieocenionym narzedziem analizy rzeczywisto-
$ci, poniewaz:
« metafory dostarczaja sposobdw, by wyrazié to, co w istocie niewyrazalne
(ale co mozna uchwyci¢ posrednio), czego si¢ precyzyjnie nie da okre-
§lig;
« uzycie metafory przetwarza obraz rzeczywistosci i nadaje jej ksztalt za-
lezny od aktywnosci myslowej i przezy¢ méwiacego.
Obecnos¢ metafor w jezyku i w my$leniu ma wplyw réwniez na nasze dzia-
fania:

Poniewaz okreslone wyrazenia metaforyczne sa mocno zwigzane z pojeciami me-
taforycznymi, dlatego metafory w duzej mierze ksztaltuja nasze codzienne po-
stepowanie. Wyrazenia metaforyczne w naszym jezyku sa powiazane z pojeciami
metaforycznymi w sposdb systematyczny, mozemy postugiwaé sie jezykowymi
wyrazeniami metaforycznymi do zbadania istoty poje¢ metaforycznych i w ten
sposob zrozumieé metaforyczng istote naszych dziatan'*.

Podsumowujac powyzsze spostrzezenia, mozna stwierdzi¢, ze metafora jest
nie tylko $rodkiem wyobrazni poetyckiej i ozdobg retoryczna, ale — co wazne —
ksztaltuje nasze postrzeganie, myslenie i dzialanie. Sposréd pieciu funkcji me-
tafory wymienianych w literaturze" szczegélng uwage zwracaja dwie: funkcja
eksplanacyjna i funkcja perswazyjna. Metafora pozwala wplynac¢ na sposéb
myslenia odbiorcy i ksztaltowaé jego $wiatopoglad (funkcja eksplanacyjna),
a takze narzuci¢ ocene danego zagadnienia i skloni¢ odbiorce do wyboru pro-
pagowanych wartoéci (funkcja perswazyjna).

Gdy czytamy artykuly: Do szkoly jak na wojng'’, Szkota seksualnego napasto-
wania'’, Dziewczynka z nozami'®, Ankietq w profesora'® — $wiadomie lub czesciej
nieswiadomie kojarzymy edukacje z walka, w ktorej rzadzi twarde ,prawo pie-
$ci”. Uzycie metafor sprawia, ze patrzymy na edukacje przez pryzmat wojny,

—_

*  G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym zyciu, Warszawa 2010, s. 33.

Zob. M. Dudzikowa, Esej o codziennosci szkolnej z perspektywy metafory, w: Wychowanie.
Pojecia. Procesy. Konteksty, t. S, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk
2010, s. 203-246; B. Maliszewski, Metafora i aksjologia. Wzorzec czlowieka w renesanso-
wej literaturze parenetycznej, Lublin 2009.

V. Ozminkowski, Do szkoly jak na wojne, ,Newsweek” 2010, nr 46.

A. Grabau, Szkola seksualnego napastowania, ,Przeglad” 2010, nr 49.

M. Bunda, Dziewczynka z nozami, ,Polityka” 2010, nr 39.

A. Grabau, Ankietq w profesora. Czy obowigzkowe ocenianie przez studentow zdyscyplinu-
je wyktadowcéw, ,Przeglad” 2010, nr 47.
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opisujemy ja, stosujac batalistyczng terminologie i nie dziwi nas wszechobecna

agresja uczniow.

Bartlomiej Maliszewski wskazuje trzy wlasciwosci metafory, ktére sprawia-
ja, Ze ma ona oddzialywanie perswazyjne.

1. Umiejetne operowanie metafora podtrzymuje uwage odbiorcy i pozwala
mu zrozumie¢ i zapamieta¢ komunikowane tresci.

2. Metafora pozwala nie tylko przedstawi¢ w przystepny sposéb omawiany
problem, ale i narzuci¢ jego wyrazista oceng, sktaniajac odbiorce do wyboru
propagowanych wartosci.

3. Dzieki metaforze przekazywane treéci ulegaja ozywieniu i w sposob jedno-
znaczny narzucaja okreslone, oczekiwane przez nadawce, wnioski*.

Warto takze zwréci¢ uwage na jeszcze jedna wlasciwo$é metafory, niezwy-
kle wazna w analizie opiniotwdrczej prasy: metafora zwykle odwoluje sie do
emocjiidlatego jest skutecznym narzedziem manipulacji i propagandy. Pojecia
metaforyczne pozwalaja skupi¢ uwage na jakims jednym aspekcie zjawiskaijed-
nocze$nie uniemozliwiaja dostrzezenie innych jego wlasciwosci, niemajacych
zwigzku z dang metafora. Méwiac inaczej, metafora uwypukla jedne, a zastania
inne aspekty zjawiska czy pojecia. Dzieki temu pozwala manipulowa¢ odbior-
ca, ,narzuca¢” mu wygodna dla nadawcy wizje $wiata. Ta wlasciwos$¢ metafory
pozwala uzna¢ ja za klasyczna figure retoryczna, stosowana w celu przekonania
czytelnika do przyjecia pewnych pogladéw czy idei.

Niniejszy artykul poswiecony zostal analizie wojennej metaforyki obecnej
w tekstach na temat szkoly i edukacji opublikowanych w opiniotworczej pra-
sie*’ w 2009 i 2010 roku. Tematyka tych tekstow jest bogata i zréznicowana;
ukazuja one napiecia i konflikty w instytucjach edukacyjnych réznych pozio-
méw ksztalcenia (od szkél podstawowych po wyzsze uczelnie), konflikty wsrod
uczniéw, rozbiezne interesy rodzicéw uczniéw oraz nauczycieli, konflikty mie-
dzy uczniami i nauczycielami, samorzadami i wladzami o§wiatowymi réznych
szczebli, nawet spory i walki o podlozu §wiatopogladowym iideologicznym wo-
kot takich spraw, jak szkolne nauczanie religii czy lekcje wychowania seksualne-
go. Wobec takiego bogactwa tematyki artykuléw — celowe, a nawet konieczne
wydaje sie¢ wprowadzenie do analizy pewnego porzadku: najpierw okreélenie
plaszczyzn konfliktéw, o ktérych mowa, czy tez — méwiac jezykiem dyskursu

0 B. Maliszewski, Metafora i aksjologia. Wzorzec cztowieka w renesansowej literaturze para-
netycznej, Lublin 2009, s. 42-43.

Analizie poddano pie¢ tytuléw opiniotworczych tygodnikéw: ,Newsweek’, ,Polityka’,
»Wprost”, ,Przeglad’, ,Go$¢ Niedzielny”.
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militarnego — ,pdl bitew” lub ,linii frontéw” przedstawianych w artykutach,

a dopiero potem przeanalizowanie tekstéw poswigconych poszczegélnym po-

lom bitew. Moje rozwazania koncentruje wokot trzech zagadnien:

1. Jaki obraz uczniéw i uczniowskich relacji kresli opiniotworcza prasa?

2. W jaki sposob przedstawiane s3 w prasie relacje miedzy podstawowymi
podmiotami edukacji, czyli uczniami i nauczycielami?

3. Jakie informacje na temat organizacji pracy szkoly przekazywane sg czytel-
nikom opiniotwoérczych tygodnikow?

Przemoc w szkole — uczniowie w roli sprawcow i ofiar

Zjawisko szkolnej agresji narasta, szkola nie jest miejscem bezpiecznym ani
dla ucznidw, ani dla nauczycieli. Proby okre$lenia przyczyn agresywnych zacho-
wan uczniéw nie przyniosty oczekiwanych rezultatéw, nie udalo sie stworzy¢
jednej teorii wyjasniajacej zjawisko agresji. Z kolei brak wiedzy o przyczynach
zjawiska bardzo utrudnia jego ograniczenie. Pewnym ratunkiem moga by¢ po-
glady filozofa Bertranda Russela, ktéry cho¢ upatruje Zrédel wojny w naturze
czlowieka i podkresla, ze czlowiek ma naturalne instynkty walki, a podstawo-
wa wladciwoscia jego natury ,jest nieustanne pozostawanie z czyms w konflik-
cie””, to rébwnoczeénie stwierdza, ze warunki, w jakich funkcjonuje, moga te
naturalne instynkty albo zaostrza¢, albo kanalizowaé w pozytywny sposéb. Wy-
nika z tego, ze mozliwe jest tworzenie takich warunkéw zycia, w ktérych ludzie
kieruja swe instynktowne ,wojownicze” sktonnosci na pokojowe cele.

Moze wiec zamiast dzialan nadzorujaco-kontrolnych podejmowanych
w szkolach, a polegajacych na zatrudnianiu umundurowanych ochroniarzy czy
instalowaniu monitoringu, po prostu zmieni¢ warunki, w jakich szkota funk-
cjonuje. Przestaé traktowa¢ dzieci i mtodziez jak bezosobowy ,ludzki kapital’,
ograniczy¢ anonimowos$¢, znalezé czas na rozmowy, na dyskusje, na my$lenie.
Pozwoli¢ uczniom na samodzielnos¢, na indywidualnosé, na poszukiwanie, na
odkrywanie, na mylenie sie i bladzenie. Wydaje sig, ze o takiej szkole nie mozna
byloby juz pisa¢ tak jak uczynit to dziennikarz ,Newsweeka:

[gimnazjaliéci] s oprawcami i koztami ofiarnymi zarazem. Jak miliony dzieciakéw
w szkolach, ktére przyjmuja rézne strategie, zeby przetrwad. Przetrwa¢ w srodowi-

> B. Russel, New Hopes for a Changing World, New York 1951, s. 13 za: ]. Borgosz, Drogi
i bezdroza filozofii pokoju (od Homera do Jana Pawla II), Warszawa 1989, s. 203.
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sku, o ktérym [ ... ] filozof Zbigniew Mikolejko pisze: ,Outland, na ktérym obo-
wiazuja reguly gry zblizone do tych z Dzikiego Zachodu, oparte na przemocy, na
prawie pigsci”.

Obraz relacji uczniowskich na tamach analizowanych tygodnikéw malowa-

ny jest w czarnych barwach. Z opublikowanych artykuléw wylania sie przera-
zajacy obraz szkoly jako miejsca nieprzyjaznego, wrecz wrogiego, do ktérego
przychodzi si¢ z niechecia i w ktérym nic dobrego czlowieka spotka¢ nie moze.
Oto kilka przyktadéwr:

Kiedy Alek wchodzi do szkoly, koty chowaja sie po katach. Koty, czyli uczniowie
z nizszych klas gimnazjalnych i podstawéwki. Bo Alek stynie z twardej reki. Jak raz
przywalil koledze, to ztamal mu nos. W glosie Daniela, ktéry mi o tym opowiada,
stychaé¢ wyrazny podziw. [ ... ] Ustawki to walki na piesci. Odbywaja sie poza tere-
nem szkoty. Towarzysza im kibice, przewaznie inni uczniowie z tej samej szkotly.
[...] Na ustawce uczniowie ze starszych klas najczeéciej wybieraja ofiare i kazg jej
sie bi¢. Jesli sie boi, i tak ja dopadna, jak trzynastolatka z poznanskiego gimnazjum,
ktérego kilka tygodni temu koledzy ztapali w drodze do domu i bili do utraty tchu.
[ ...] Oberwat tak mocno, bo na korytarzu zwrécit starszemu koledze uwage, zeby
go nie potracal. [ ... ] Mnie sie¢ to nie zdarzylo — zaznacza [Daniel] - ale wiem, ze
jesli pierwszaki nie przyniosa haraczu, to robi im si¢ wodnika szuwarka (wkladanie
glowy do sedesu i spuszczanie wody), plyte gramofonowa (wodzi si¢ glowa ofiary
po desce sedesu), a raz nawet dla hecy za taki dtug, byl robiony oral. Podczas takich
jazd kreci si¢ filmiki. Na wszelki wypadek, gdyby koles chcial fika¢, to jest czym
szantazowaé. Wszyscy mamy pod gérke?*.

Dramatyczne wydarzenia, ktore rozegraly si¢ we wrze$niu 2010 roku w kra-

kowskim gimnazjum, opisata ,Polityka” w artykule Dziewczynka z nozami®.
Tytulowa bohaterka jest 13-letnia Agata, ktéra po rocznej emigracji do Szko-
cji powrdcila do polskiej szkoly. Reakcja na szok kulturowy, ktérego ofiarg jest

dziewczynka, bylo zaatakowanie nozem kolezanki:

Agata zostala oskarzona o usifowanie zabdjstwa. N6z zawazyl. Sad umiescit ja
w placéwee opiekuriczej. Przechodzi badania psychiatryczne na oddziale szpital-
nym. Grozi jej osiem lat poprawczaka®.
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V. Ozminkowski, Do szkoly, s. 18.
Tamze.

M. Bunda, Dziewczynka z, s. 34-35.
Tamze.
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W innym artykule, opisujacym te bulwersujace opini¢ publiczng wydarze-
nia, zaakcentowano fakt braku reakcji na agresywne zachowanie ze strony na-
uczycieli:

Kamera zarejestrowala, jak 13-letnia Agata dzga kilkakrotnie nozem. Zarejestrowa-
la tez, ze przechodzaca obok nauczycielka, widzac szarpaning, odwrécila glowe?”.

Prasa donosi tez, ze o wiekszo$ci przypadkow szkolnej przemocy, zwlaszcza
w gimnazjach, dorosli nigdy sie nie dowiaduja, gdyz uczniowie w obawie przed
zemsta kolegéw wola milcze¢. Mimo tego dane o sprawach zgloszonych, opu-
blikowane w raporcie Komendy Gléwnej Policji, sa przerazajace. W pierwszej
polowie 2010 roku w szkolach podstawowych i gimnazjach zanotowano ponad
18 tysigcy wykroczen, a liczba przestepstw, ktorych efektem bylto uszkodzenie
ciala, w ciagu ostatnich dwoch lat si¢ podwoila.

Inny rodzaj przemocy, obecna w $rodowisku szkolnym przemoc seksualna,
zainteresowal Agate Grabau, dziennikarke ,Przegladu”. Z jej artykutu na temat
seksualnego molestowaniu w szkole wynika, ze uczen do$wiadczajacy réwie-
$niczej przemocy seksualnej, réwniez nie moze liczy¢ na pomoc czy ochrone
nauczyciela:

Osmioletnia dziewczynka poskarzyla sie, ze na koloniach koledzy obstapili ja na
boisku i $ciagneli majtki. Wychowawca nie reagowal, a cale zdarzenie nazwat glupia
zabawg. [ ... ] Dopiero tragedie przebijaja si¢ do mediéw i uswiadamiaja, ze napa-
stowanie jest w szkole codziennoscia. — Kolezanki Ani*® zglaszaly wcze$niej takie
zachowania, ale nie spotkalo sie to ze zrozumieniem nauczycieli ani wladz szkoty.

Lektura opisanych artykuléw budzi przerazenie i powoduje poszukiwanie
sposobéw ochrony wlasnych dzieci przed zagrozeniami. O pilnej potrzebie ta-
kiej ochrony $wiadczy list czytelnika ,Newsweeka” zatytulowany Bylem szkol-
nym pariasem. Autor listu, przed laty ofiara szkolnej przemocy, a teraz dorosly
czlowiek, wspomina czasy szkolne:

Wiem, jakie pietno w psychice mtodego czlowieka odciskaja zachowania szkolnych

lobuzéw. Sam bylem ich ofiara. Szkolnym pariasem: bitym, opluwanym, lekcewa-

zonym, okradanym. [ ...] A dzi$ wciaz czuje sie czlowiekiem niepelnowartoscio-
29

wym™.

7 V. Ozminkowski, Do szkoly, s. 16-17.

»  14-letnia Ania z Kielpina pod Gdanskiem popelnila samobéjstwo, po tym jak znecali

sie nad nig szkolni koledzy.

¥ Bylem szkolnym pariasem [List do redakcji], ,Newsweek” 2010, nr 53.
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Nauczyciele i uczniowie — dwa wrogie $wiaty

O wadze spolecznej roli dobrego nauczyciela-wychowawcy w procesach
edukacji, dobrego, czyli kompetentnego, wymagajacego, a jednoczesnie przy-
jaznego dziecku, napisano tomy:

Nauczyciele s3 waznym, jesli nie najwazniejszym, czynnikiem wplywajacym na
jako$¢ edukacji. W duzej mierze od ich kompetencji oraz zaangazowania zaleza
efekty osiagane przez uczniéw. Tym, co wyrdznia najlepsze systemy edukacyjne
jest, poza indywidualnym podejsciem do kazdego ucznia, dbalo$¢ o pozyskiwa-
nie najlepszych kandydatéw do pracy w zawodzie nauczyciela oraz wysoka jako$¢
ksztalcenia nauczycieli*.

Tymczasem — w zderzeniu z tak wysokimi oczekiwaniami — obraz $rodowi-
ska nauczycielskiego w prasie opiniotworczej kreslony jest niezwykle ciemnymi
barwami. To wlasnie nauczycieli — szkét podstawowych, $rednich i wyzszych —
obarcza sie odpowiedzialno$cig za bylejakos¢ nauczania i zalosny poziom wy-
ksztalcenia mlodych Polakéw. Jaskrawym przykladem jest artykul w ,Polityce”,
ktéry informuje, ze ,w 2004 r. cala Polska dowiedziata si¢ z mediéw, ze pewna
nauczycielka z klas I-III z popegeerowskiej wioski w Warminsko-Mazurskiem
utrzymuje, iz Krzysztof Kolumb wielkim polskim uczonym byl, wieloryb to
ryba, a nurkowiec to zawdd zwiazany z woda. Kto nie przyswajal tych madrosci,
nazywany byl gamoniem, nieukiem, ciemnogrodem™".

Dziennikarze prasowi podkreslaja, ze brakom w kompetencjach specjali-
stycznych nauczycieli towarzyszy brak umiejetnoéci pracy z uczniami:

Adepci zawodu nie zdobywaja [podczas studiéw] elementarnych kompetencji
pedagogicznych, wiec potem kompletnie nie panujg nad klasa. — Jedynym instru-
mentem, jakim dysponuje mlody nauczyciel, jest glos. Wiec wrzeszczy gloéniej niz
tlum. Czasami dla rezonu tupnie noga lub walnie dziennikiem w biurko™.

Z artykulu Ile jest warta polska szkola, majacego ambicje zdiagnozowania sy-
tuacji polskiej szkoly, wylania si¢ hierarchiczny obraz relacji nauczyciel — uczen:
»Poza Polska rola nauczyciela jest zazwyczaj wspieranie ucznia w rozwoju. A rola
polskiego nauczyciela jest ztapanie ucznia na niewiedzy i ukaranie go za nig”*.

30

Spoleczeristwo w drodze do wiedzy. Raport o stanie edukacji 2010, Warszawa 2011, s. 181.
31 B.Igielska, Nauczyciel non-fiction, ,Polityka” 2010, nr 15, s. 26.

32 Tamze.

3 P. Dobrowolski, Ile jest warta polska szkota, ,Wprost” 2009, nr 36.
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W kilku tekstach opiniotworcza prasa zwraca uwage na trudne potozenie
nauczycieli-katechetéw. Opisywane sa lekcje religii, ktorych przebieg pokazuje,
z jaka niecheciy, z jakim lekcewazeniem, a nawet wrogoscia odnosi si¢ do nich
wielu ucznidwr:

Po klasie lataja papiery i nadmuchane prezerwatywy. Chlopcy wrzeszcza, tanicza
pod tablica, skacza po lawkach. Kto$ udaje atak epilepsji, ktos wychodzi przez
okno, inny prébuje poczestowaé kompletnie bezradnego katechete skretem. To
zazwyczaj gimnazjum. Zakonnica o anielskiej twarzy natchnionym glosem cytuje
$w. Augustyna. Potowa klasy ma sluchawki na uszach, reszta ostentacyjnie czyta

gazety. To zazwyczaj liceum®".

Autorka artykutu w ,Polityce” ze wspdlczuciem pisze o specyficznej sytuacji
tej grupy pedagogéw. Stuzbowo podlegaja oni zaréwno wladzom koscielnym,
jak i panstwowym wladzom o$wiatowym, ale nie moga liczy¢ na wsparcie czy
pomoc ani z jednej, ani z drugiej strony. Wladze koscielne nie sa przygotowane
do udzielania pomocy pedagogicznej, zostawiajac to szkotom, natomiast wla-
dze szkolne wolg sie¢ w nauczanie religii nie wtraca¢, by nie popas¢ w konflikt
z Kosciolem, dlatego ,Katecheci maja poczucie, ze wystano ich na pierwsza li-
ni¢ frontu bez wsparcia. Nikt nie interesuje si¢ ich praca, a oni sami boja sie
glosno méwic o problemach z obawy, ze wina spadnie na nich”™.

Dos$wiadczenia absolwentow szkét spolecznych z kontaktéw z edukacja pu-
bliczng, przestawia ,Polityka”™

Po maturze Joanna [absolwentka bytomskiego spolecznego liceum] wyjechata na
studia do Warszawy, zamieszkala w bursie dla licealistek i to byl pierwszy szok.
Dyscyplina, wrecz rezim, zakaz wychodzenia wieczorami, cisza nocna po 22. Wy-
chowawczyni przylapala ja zbyt péZno wieczorem, gdy prata bielizne w zbiorowej
lazience. Nie bylo dyskusji, tylko z krzykiem za wszarz do pokoju. Wyladowala
w sypialni z namydlonymi majtkami w reku doglebnie zdumiona®.
Opiniotwdrcza prasa pisze tez, ze coraz czeéciej nauczyciele i inni dorosli
pracownicy szkoly staja si¢ ofiarami przemocy ze strony uczniéw. Powoduje to
zmiane stosunku dorostych do szkolnych porachunkéw:

Niedawno uczniowie jednego z zielonogdrskich gimnazjéw sfotografowali woznego
aparatem z telefonu komérkowego i wkleili jego zdjecie z wulgarnym opisem do ser-
wisu randkowego. [ ... ] Gimnazjaliéci z Czarnkowa zalozyli forum internetowe na

3 J. Podgorska, Samotnos¢ katechety, ,Polityka” 2010, nr 50.
35 Tamze, s. 38.
36 J. Podgorska, Efekt cieplarniany, ,Polityka” 2009, nr 14, s. 26.
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wzor Facebooka i wulgarnie szydzili na nim z nauczycieli. [ ... ] Trzy gimnazjalistki
z Czgstochowy zastapily twarze nagich modelek zdjeciami swoich nauczycielek®.

Nauczyciele, nieradzacy sobie z agresywnoscia ucznidéw i jednoczes$nie sami
bedacy obiektem przemocy, odczuwaja bezradnos¢ i lek. Czgsto jedynym spo-
sobem ,odreagowania” jest agresywne zachowanie wobec uczniéw, ktére naj-
czesciej ma forme agresji werbalnej: moralizowanie, szantazowanie, ponizanie,
ignorowanie.

W takim klimacie nie ma oczywiScie mowy o nawigzaniu serdecznych,
szczerych relacji miedzy dwoma najwazniejszymi ogniwami procesu naucza-
nia, tj. nauczycielami i uczniami. Dwa wrogo do siebie nastawione obozy, kto-
rych przedstawiciele nieustannie ze sobg walczg, to obraz nauczycieli i uczniéw
prezentowany na tamach opiniotwdrczej prasy.

Organizacja pracy szkoty — wojny $wiatopogladowe i walka o wptywy

W prasowych artykulach, w ktérych opisywana jest organizacja pracy pol-
skiej szkoly, dostrzec mozna wiele militarnych metafor. Przyktadem niech be-
dzie opublikowany w ,Polityce” artykut Zgodnie z regulaminem*. Autor, opi-
sujac zasady pracy w szkole podstawowej w Pluznicy, ktére doprowadzity do
samobojczej $mierci jednej z nauczycielek, odslania tragiczne aspekty pracy
nauczyciela. W artykule przedstawiono wiele takich dzialan ze strony dyrekcji,
ktore oficjalnie mialy stuzy¢ podniesieniu efektywnosci szkoly, ale tak napraw-
de jedynie upokarzaly nauczycieli. Oto jeden z przyktadow:

W lutym 2009 r. zaczal obowigzywa¢ w Pluznicy nowy regulamin pelnienia dyzu-
réw nauczycielskich na przerwie. Rozdzial I paragraf 4 regulaminu informowat, ze
»dyzur jest integralng cze$cig procesu dydaktyczno-wychowawczego”, wiec kazdy
dyzurujacy musi sta¢ w wyznaczonym sektorze, utrzymywa¢ kontakt wzrokowy
z innym dyzurujacym, wiedzie¢ z kim dyzuruje i zglasza¢ nieprawidlowosci dyrek-
cji. Nie wolno wyjs¢, nie wolno rozmawia¢, nie wolno ,zajmowac sie czynnoséciami,
ktére przeszkadzaja w rzetelnym petnieniu dyzuru”*.

Artykul kresli obraz patologicznych relacji migedzy nauczycielami a wladza-

mi szkolnymi:

¥ V. Ozminkowski, Do szkoty, s. 17-18.
¥ C. Lazarewicz, Zgodnie z regulaminem, ,Polityka” 2009, nr 46, s. 29-31.
% Tamze, s. 30.
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Dyrekcja nie lubila sprzeciwu. Gdy na jednej z licznych rad pedagogicznych na-
uczyciel wuefu wstrzymal sie od glosu, dyrekcja powiedziata: — Co to za wstrzy-
mywanie si¢ od glosu? My tu kompletujemy sprawny zespél. Albo ktos jest z nami,
albo przeciwko nam. I z wuefista nie przedtuzono juz umowy™.

Znecanie sie psychiczne dyrekcji nad pracownikami szkoly doprowadzito
do wyczerpania psychicznego pracownikow i samobéjczej $mierci katechetki:
»Po kilku miesigcach wigkszo$¢ nauczycieli z powodu przepracowania i ciagle-
go stresu wspierala sie srodkami uspokajajacymi”*'. Tym co budzi niepokdj jest
fakt, ze nikt wcze$niej nie zauwazyl patologicznego zachowania dyrekcji. Zaden
nauczyciel nie poskarzyt sie w kuratorium, wizytator, ktéry za kadencji pani dy-
rektor kontrolowat szkote dziewie¢ razy, nie dostrzegt niczego niepokojacego.

Wojny $wiatopogladowe obecne w polskiej szkole opisuja autorzy artyku-
léw prasowych na temat nauczania religii i etyki oraz prowadzonej w szkole
edukacji seksualnej. Ponad dwadzie$cia lat temu polska edukacja zrezygnowala
z ideologii i ideowosci, uznajac, ze szkole nie wolno narzucaé dziecku, co jest
dobre, a co zte, co w zyciu wazne, co warto osiagna¢, a co jest zbedne. Edukacja
powinna by¢ po prostu skuteczna, ale skoro nie jest podporzadkowana zadnej
ideologii, nie bardzo wiadomo, co ma to oznacza¢. Sytuacja taka stwarza wa-
runki do sporéw $wiatopogladowych, stale obecnych w polskiej edukacji.

Najwazniejszy spor dotyczy szkolnych lekgji religii i etyki:

Panistwo polskie naruszylo prawo do wyboru w szkole etyki zamiast religii. Trybu-
nal orzekl, ze to naruszenie Europejskiej Konwencji Praw Czlowieka i Podstawo-
wych Wolno$ci. A konkretnie zakazujacego dyskryminacji artykutu 14 [ ... ], ktory
gwarantuje wolno$¢ mysli, sumienia i wyznania®.

Wyrok Trybunatu nie spotkat sie ze zrozumieniem duzej czesci srodowiska
zaangazowanego w organizacje nauczania religii w szkole. Taki komentarz na
ten temat opublikowal ,Gos¢ Niedzielny”:

Orzeczenie w sprawie Grzelak kontra Polska raczej nie zaszkodzi religii, pomimo
ze zaliczanie lekcji etyki do praw czlowieka traci absurdem politycznej poprawno-
$ci. — Trybunal, niestety, broni wolno$ci od religii, zamiast wolno$ci do wyznania
religijnego™®.

4 Tamze.

41 Tamze.
# P.Kucharczak, Kreska na religig, ,Go$¢ Niedzielny” 2010, nr 25, s. 36.

4 Tamze,s. 37.
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Zupelnie inny obraz tej samej sytuacji, kresli ,Polityka” Jednak i w tym ty-
godniku militarny dyskurs jest obecny. Historia Mateusza Grzelaka, ktéry nie
mogt korzysta¢ w szkole z nauczania etyki, stala sie dla dziennikarki Joanny
Podgoérskiej okazja do opisania jego trudnej szkolnej drogi, gdyz: ,Jako inny
byt przez kolegéw wyzywany, bity, nawracany na sile. Topiono w sedesie jego
rzeczy. Musial przenies$¢ sie do innej szkoly. Tam réwniez nie bylo etyki, ale
przynajmniej miat w tym czasie dodatkowe zajecia z niemieckiego”**. Warto na
koniec zwrdci¢ uwage na to, jak wskazane czasopismo komentuje wyrok Try-
bunatu: ,Kreska na $wiadectwie w rubryce religia / etyka jest forma dyskrymi-
nacji. [ ... ] Orzeczenie ETPC daje niewierzacym, ktorzy czuja si¢ dyskrymino-
wani przez polskie szkoly, wazne narzedzie presji”*.

Podsumowanie

Cho¢ obraz szkoly kreslony w prasie nie odbiega zbytnio od rzeczywisto-
$ci, to sposob pisania o tej sferze zycia uznaé trzeba za szkodliwy. Uzywanie
w tekstach o szkole militarnego jezyka prowadzi do upowszechnienia myslenia
o edukacji réwniez w kategoriach militarnych, tj. walki, ataku, obrony, wygranej
i przegranej. Skoro uczniowie utozsamiaja szkolng edukacje z wojna, nie moze
dziwi¢ traktowanie nauczycieli jak wrogéw i podejmowanie ciagtych préb walki
z nimi. Nie powinna réwniez zaskakiwa¢ nieche¢ uczniéw do szkoly, przeciez
wojny nikt nie lubi i nikt nie chce w niej uczestniczy¢.
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STRESZCZENIE

W sytuacji, gdy wspolczesna rzeczywisto$¢ spoteczna w duzej mierze kreowana jest
przez media, konieczno$cig staje sie badanie treéci przekazéw medialnych. W zwiazku
z tym celem artykulu jest analiza 115 tekstéw na temat szkoly i edukacji opublikowa-



174 Justyna Dobrotowicz

nych w latach 2009-2010 na tamach pieciu opiniotwérczych tygodnikéw: ,Polityka’,
»Newsweek”, ,Wprost”, ,Go$¢ Niedzielny”, ,Przeglad”. Zatozytam, ze sposob pisania
o edukacji ma bezposredni wplyw na to, co czytelnicy opiniotwérczych czasopism my-
$la o niej, o zasadach jej funkcjonowania i roli, jaka odrywa w zyciu czlowieka.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja, opiniotworcza prasa, analiza dyskursu, dyskurs mi-
litarny o szkole.

SUMMARY

Today, when media creates social reality, we have to research media drafts. The au-
thor of this article analysis 115 texts about school and education published between

» « » o«

2009-2010 in opinion-forming polish weeklies (“Polityka’, “Newsweek”, “Wprost’,
“Gosé¢ Niedzielny”, “Przeglad”). The author established that way of writing about
education is connected with thinking about education (about its rudiments and role

which education should play in human life).

KEY WORDS: education, opinion-forming press, discourse analysis, military dis-
course about school.
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