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VWprowadzenie

Nauczyciel jezyka obcego pracujacy z dzie¢mi uczeszczajacymi
do klas integracyjnych pelni wielorakie funkcje, przekraczajace zada-
nia nauczyciela w szkole ogélnodostepnej. Poza wiedza merytoryczng
w zakresie danego jezyka i przygotowaniem dydaktycznym, nauczyciel
w ksztalceniu integracyjnym powinien charakteryzowac sie chociaz pod-
stawowym oczytaniem i do$wiadczeniem z obszaru specjalnych potrzeb
edukacyjnych (SPE). Ponadto, kluczowe wydaja sie pozytywne postawy
oraz umiejetnos$¢ zachowania si¢ w klasie, w ktdrej cze$¢ uczniéw prze-
jawia SPE, co niewatpliwie wplywa na dynamike i formy pracy w danej
grupie.

Wiedza i przygotowanie nauczycieli do pracy w klasie integracyjnej —
przeglad badan

Uczniowie z niepethosprawnoscia w rozumieniu prawa o$wiatowego

Wérdd dzieci uczeszcezajacych do klas integracyjnych wyrézni¢ moz-
na grupe osob z orzeczeniami do ksztalcenia specjalnego wydanymi
przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne ze wzgledu na niepetno-
sprawno$¢ réznego typu. Z uwagi na réznorodnos¢ przyjmowanych kry-
teriow, niepelnosprawno$c¢ jest pojeciem wieloznacznym i bywa szeroko
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definiowana. Jak zauwaza Karpinska-Szaj', obecnie odchodzi si¢ od uzywa-
nia termindw, ktére moga kojarzy¢ si¢ pejoratywnie, jak inwalidztwo czy bycie
sprawnym inaczej, przy czym nazwa osoba niepelnosprawna ustepuje miejsca
okresleniu osoba z niepetnosprawnoscig. W kontekscie edukacji i w rozumieniu
prawa o$wiatowego> uczniowie niepetnosprawni, to uczniowie:

a) nieslyszacy,

b) stabostyszacy,

¢) niewidomi,

d) slabowidzacy,

e) z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja,

f) zuposledzeniem umystowym,

g) z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera,

h) z niepelnosprawnosciami sprzezonymi.

Widzimy zatem, ze prawo o§wiatowe ujmuje uczniéw niepelnosprawnych
z uwagi na rodzaj deficytéw, a wigc w kategoriach diagnostycznych.

Wiedza nauczycieli na temat niepetnosprawnosci

Jak wynika z badan, wbrew spolecznym oczekiwaniom wiedza nauczycie-
li na temat niepelnosprawnosci jest przerazajaco niska. Ponad 15% badanych
nauczycieli uwaza, ze niepelnosprawnos$¢ dziecka moze by¢ kara za grzechy
rodzicéw, przy czym az 86% przyznaje si¢ do nieumiejetnosci zachowania sie
w obecnosci osoby niepelnosprawnej’. Jednoczesénie polowa respondentéw
nie dostrzega znaczenia informacji na temat psychicznego i fizycznego rozwo-
ju uczniéw*. Brak wiedzy w tym zakresie jest ryzykowny i moze prowadzi¢ do
podejmowania niewla$ciwych dzialan dydaktyczno-wychowawczych. Sama,
bedac glottodydaktykiem oraz pedagogiem wczesnoszkolnym, uwazam po-

K. Karpinska-Szaj, Nauczanie jezykéw obcych uczniéw z niepelnosprawnoscig w szkotach
ogélnodostepnych, Poznari 2013,s. 17.

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2012 r. w sprawie wa-
runkdw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelno-
sprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkolach i oddziatach ogdl-
nodostgpnych lub integracyjnych (Dz.U. Nr 228, poz. 1490 z pézn. zm.).

Por. Nauczyciel jezykéw obcych i jego niepelnosprawni uczniowie (z zaburzeniami i dys-
funkcjami), red. E. Zawadzka-Bartnik, Krakéw 2010, s. 64.

Tamze.
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wyzsze statystki za zatrwazajace. Nauczyciele w Polsce od zawsze stanowili eli-
te intelektualng i cieszyli si¢ sporym powazaniem. Skoro ta wyksztalcona cze$é
spoleczenstwa posiada tak niska wiedze na temat niepelnosprawnosci, jaki jest
poziom $wiadomosci powszechnej? Pozostawiam to pytanie pod dalsza roz-
wage, przytaczajac postawiona przez Gajdzice’ teze, ze wiedza potoczna staje
sie czesto wazniejszym regulatorem praktyki edukacyjnej. Podobnie twierdzi
Doroszewska, podkreslajac, ze osoby zaangazowane w realizacje integracji pet-
nig funkcje ,zwierciadla spolecznego”, ktore informuje ich ,kim sg, jacy sa, jacy
powinni by¢”.

Postawa nauczycieli wobec idei integracji

W odniesieniu do samej integracji 82% nauczycieli oraz 86% studentow
kierunkéw nauczycielskich jest przekonana o jej slusznosci w zwiazku z ko-
rzy$ciami z niej wynikajacymi dla dzieci. Tylko nieliczni badani dostrzegaja
pozytek dla samych siebie, jakim moze np. by¢ rozwijanie wlasnego warsztatu
metodycznego poprzez samoksztalcenie’. Pozytywne nastawienie do integracji
deklaruje 78% badanych nauczycieli, mimo Ze z ta forma zetknelo sie zaledwie
7% z nich®. Sondaz diagnostyczny polaczony z technika ankiety przeprowadzo-
ny przez Karwowska rézni sie nieco od uprzednio przytoczonych badan Lewic-
kiego, ukazujac podzielone zdania nauczycieli co do slusznosci idei integracji:
54,7% kadry pedagogicznej zdecydowanie aprobuje i widzi zasadno$¢ ksztal-
cenia integracyjnego, 38% nie do konca jest do niej przekonanych, natomiast
7,3% o0sob kategorycznie stwierdzilo, ze integracja jest pomytka’. Wciaz jednak
s3 to statystyki, w moim mniemaniu, raczej optymistyczne. Pozytywne nasta-
wienie do integracji oraz dostrzeganie korzysci z niej ptynacych dla uczniéw
jest dobrym gruntem do zasiewania ziaren wiedzy specjalistycznej. Wiadomo-
$ci na temat specjalnych potrzeb edukacyjnych podparte aprobujacym stosun-

Z. Gajdzica, Sytuacje trudne w opinii nauczycieli klas integracyjnych, Krakéw 2011, s. 73.
J. Doroszewska, Pedagogika specjalna, t. 1, Wroclaw-Warszawa—Krakéw-E6dz 1989,
s.470.

Por. Nauczyciel jezykow, s. 65.

Tamze, s. 70.

M. Karwowska, Problemy edukacji integracyjnej w opinii kadry pedagogicznej, w: Pro-
blemy edukacji integracyjnej dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnosciq intelektualng, red.
Z. Janiszewska-Nie$cioruk, Krakéw 2009, s. 161.
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kiem do idei edukacji integracyjnej daja podstawe do pomyslnych rokowan na
przysztoscé.

W jednym ze swoich artykuléw Parys'® przedstawia postawy i opinie okre-
$lonych grup spolecznych (uczniéw, nauczycieli, rodzicéw) wobec ksztalcenia
integracyjnego na przestrzeni lat 1977-2006. Na podstawie przywolanych
przez Parys wynikéw badan wynika, ze ,jednym z czynnikéw sprzyjajacych
ksztaltowaniu i utrwalaniu pozytywnych postaw wobec idei i praktyki naucza-
nia 0séb o specjalnych potrzebach edukacyjnych i 0s6b pelnosprawnych moze
by¢ bezposrednie doswiadczenie”, przy czym ,,im blizej ksztalcenia integracyj-
nego [znajduja si¢ badani], tym bardziej pozytywne opinie na jego temat wyra-
zajy”"'. Zainteresowanych zachecam do siegniecia do przywolanej publikacji.

Kompetencje nauczyciela jezyka obcego w ujeciu definicyjnym

Potoczne rozumienie pojecia kompetencji rézni si¢ od pedagogicznego
ujecia. W zaznaczeniu potocznym przez kompetencje rozumie sie ,umiejet-
no$¢, kwalifikacje i uprawnienia do wykonywania zadan w okreslonej dziedzi-
nie, w tym pracy zawodowej” 2. W pedagogice pojeciekompetencji okreslane
jest jako ,zdolno$¢ do samorealizacji bedaca gléwnie rezultatem efektywne-
go uczenia si¢”". W ujeciu szczegétowym, kompetencje nauczyciela to
yumiejetnosci uprawniajace do wykonywania zawodu nauczyciela, na ktére
skladaja si¢ kompetencje ogélne — poziom wiedzy ogélnej, kompetencje za-
wodowe — zwiazane z organizacja i kierowaniem procesem nauczania-uczenia
sie oraz ksztaltowaniem charakteréw i postaw uczniowskich, oraz kompeten-
cje moralno-etyczne”'. Przygladajac si¢ przytoczonym definicjom stowniko-
wym, skonstatowa¢ nalezy, ze nauczyciel to osoba odpowiednio przygotowa-
na do pracy dydaktyczno-wychowawczej, posiadajaca okreslone kompetencje
nieodzowne w pracy z drugim czlowiekiem i nieustannie dazaca do samo-
rozwoju oraz szlifowania wlasnych umiejetnosci. Jak podaje Stownik pedago-

10

Zob. K. Parys, Problemy integracji szkolnej w badaniach empirycznych — przeglad materia-
6w pokonferencyjnych, red. Z. Janiszewska-Nie$cioruk, Krakéw 2009, s. 233-278.

1 Tamze, s. 239.

2 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 82.

13 Tamze.

14

M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiki specjalnej, Warszawa 2013, s. 157.
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giczny"®, od wspolczesnego nauczyciela oczekuje sie, by poza przekazywaniem
i sprawdzaniem wiedzy w zakresie danego przedmiotu, spetniat trzy podstawo-

we funkcje: wychowawczg, dydaktyczna i opiekunicza. Wymaga sie, zeby:

« byl specjalista w zakresie nauczanego przedmiotu;

« umiejetnie korzystal z nowoczesnej technologii;

« przestrzegal podstawowych zasad moralno-etycznych;

« stanowil wzér godny nasladowania przez podopiecznych;
« ustawicznie doskonalil swoje kwalifikacje;

« pelnil funkcje animatora edukacyjno-kulturalnego,

« byl doradca i opiekunem.

Umiejetnosci metodyczno-organizacyjne nauczycieli jezykédw obcych

Wymienione w powyzszej sekcji artykulu kompetencje dotycza nauczycie-

li w ogéle, niezaleznie od nauczanego przedmiotu, sa zatem aktualne réwniez

w odniesieniu do nauczycieli jezykéw obcych (JO). Z uwagi na specyfike na-
uczania JO, powyzszy zestaw poszerzy¢ nalezy o nastepujace umiejetnosci me-
todyczno-organizacyjne's:

uzywanie instrukeji zrozumiatych dla ucznia (przy uzywaniu jezyka obcego
przez wigkszo$¢ czasu lekcyjnego);

angazowanie ucznia interesujacymi go tematami i zadaniami poprzez rézno-
rodne techniki nauczania;

uruchamianie oraz integrowanie na zajeciach czterech sprawnosci (tak re-
ceptywnych — stuchania i czytania, jak i produktywnych — méwienia i pisa-
nia);

stwarzanie dobrej atmosfery w taki sposéb, aby zaden uczen nie obawial sie
demobilizujacej krytyki, nie czul si¢ dyskryminowany, ani nie miat zahamo-
wan w wypowiadaniu sie;

kreowanie okazji do wspoélpracy ucznidéw przy uzyciu jezyka w procesie spo-
lecznym;

stwarzanie uczniom mozliwoéci poznawania zagadnien pozajezykowych
przez pryzmat jezyka obcego, dajac im okazje do rozwoju osobowosci.

15

16

C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik, s. 114.
M. Badecka-Kozikowska, Siedem grzechow glownych nauczycieli jezykéw obcych oraz jak
je przekuc w metodyczne cnoty, Warszawa 2008, s. 9, 10.
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Zaprezentowana lista nie jest zamknieta. Jest ona raczej nakresleniem pew-
nych umiejetnosci, jakie kazdy nauczyciel jezyka obcego winien posiada¢, nie-
zaleznie od szczebla edukacyjnego, na jakim pracuje. Nie s3 one jednak wystar-
czajace w kontakcie z klasami integracyjnymi.

Zadania i kompetencje nauczyciela jezyka obcego
w ksztatceniu integracyjnym

Nauczyciel jezyka obcego, podobnie jak inni, zobowiazany jest do wspol-
dziatania w zakresie organizacji i realizacji pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej w szkole dla ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego. Jego zadaniem jest dostosowanie wymagan edukacyjnych wyni-
kajacych z podstawy programowej oraz przyjetego w szkole programu naucza-
nia do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwo-
$ci psychofizycznych ucznia na podstawie orzeczenia oraz ustalen zawartych
w indywidualnym programie edukacyjno-terapeutycznym (IPET)". Aby jed-
nak méc dostosowaé wymagania do indywidualnych mozliwosci ucznidéw, na-
uczyciel JO musi posiada¢ chociaz podstawowa wiedze w zakresie specjalnych
potrzeb edukacyjnych oraz poszczegélnych zaburzen rozwojowych. Niestety,
rzeczywisto$¢ pokazuje, ze wigkszo$¢ absolwentéw kierunkow filologicznych
posiadajacych przygotowanie pedagogiczne do pracy w szkole ogélnodostep-
nej niekoniecznie posiada odpowiednie przygotowanie metodyczne do pracy
w oddzialach integracyjnych, cho¢ z formalnego punktu widzenia ich kwalifi-
kacje sa wystarczajace'®. Idealny nauczyciel jezyka obcego pracujacy w klasie
integracyjnej to taki, ktéry owa wiedze¢ nabywa i nie zaprzestaje w poglebianiu
jej. Za swoj poczatkowy stan niewiedzy nie obarcza uczelni czy dyrekeji szkoty,
lecz sam stara si¢ wychodzi¢ naprzeciw aktualnym potrzebom podopiecznych
poprzez samoksztalcenie. Konfrontuje zdobyta wiedze¢ naukows ze stopniowo
nabywanym doswiadczeniem. Konsultuje si¢ z rodzicami, wychowawca, peda-
gogiem oraz specjalistami. Traktuje uczniéw podmiotowo, nie masowo.

7 M. Jas, M. Jarosiniska, Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mtodziezy. Prawne ABC dy-
rektora przedszkola, szkoty i placéwki, Warszawa 2010, s. 84-87.

W. Krdl, Przygotowanie absolwentéw kierunkow filologicznych do pracy z uczniem o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych, w: Podmiotowos¢ w edukacji wobec odmiennosci kul-
turowych oraz spolecznych zréznicowasi. Tom 1. Edukacja XXI wieku, red. N. Starik,
A. Zduniak, Poznan 2012, s. 335, 336.

18
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Kluczowe kompetencje nauczyciela

Jak wynika z przytoczonej definicji kompetencji nauczyciela, s3
one umiejetnosciami koniecznymi do efektywnego wykonywania zawodu na-
uczyciela. Sposréd nich Hamer' wyréznia trzy kluczowe:

« spegjalistyczne — wiedza i umiejetnoéci w zakresie nauczanego przed-
miotu (tutaj: bieglo$¢ w zakresie danego jezyka obcego), ktdre sa dosko-
nalone w codziennej praktyce;

« dydaktyczne — obejmujace m.in. wrodzone predyspozycje, umiejetnosé
przygotowania si¢ nauczyciela do prowadzenia zaje¢é, operacjonalizacji
celow czy nawigzania do sposobu uczenia sie ucznidw;

« psychologiczne — pozytywne nastawienie do ludzi, umiejetnos¢ efek-
tywnej komunikacji, zdolno§¢ motywowania innych do pracy oraz bu-
dowania zgranego zespolu z przypadkowej grypy uczniéw, elastycznosé
w dostosowywaniu wlasnego stylu kierowania do stopnia dojrzato$ci wy-
chowankoéw.

Owe kompetencje stanowig istotny, cho¢ niewystarczajacy czynnik warun-
kujacy skutecznos¢ edukacji w warunkach i atmosferze inkluzji. Jak czytamy
u Rozenbajgier”, podstawowym warunkiem integracji w srodowisku szkolnym
jest akceptacja przez nauczycieli dzieci z SPE i ich nauczania z ich réwie$nika-
mi, ktérych rozwdj przebiega prawidtowo. Mowa jest tu o holistycznej akcep-
tacji ucznia z zaburzeniami jako czlowieka majacego — jak kazdy z nas — slabe
i mocne strony. Pozwala to na glebsze rozumienie siebie nawzajem oraz otwiera
nowe mozliwosci dydaktyczno-wychowawcze.

Wspotczesnie pozadane kompetencje nauczycieli

Wraz z zachodzacymi przemianami spolecznymi oraz zmieniajaca sie rze-
czywistoscia edukacyjna oczekuje si¢ od nauczycieli nieustannego rozwoju
pociagajacego za sobg nabywanie nowych kompetencji, na ktére by¢ moze
w przesztosci nie bylo szczegélnego ,zapotrzebowania”. Stowo zapotrzebo-
wanie moze kojarzy¢ sie z rynkiem konsumenckim, jednak jego uzycie nie

19 M. Rozenbajgier, Powodzenie edukacyjne uczniéw niepetnosprawnych ksztatconych w sys-
temie integracyjnym, Krakow 2006, s. 56, 58.

20 Tamze, s. 58.
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powinno dziwi¢, gdyz obecnie coraz czeéciej méwi sie o edukacji odpowiadaja-
cej na (po)szczegdlne potrzeby uczniéw, jak réwniez ich opiekunéw. Zdaniem
Banacha®, wspolczesnie zwraca sie szczegdlng uwage na nastepujace kompe-
tencje nauczycieli:

« umiejetno$¢ indywidualizacji i personalizacji;

« zdolno$¢ przechodzenia od postawy pewnosci naukowej do poszukiwa-

nia badz tworzenia wiedzy;

e postawe empatii, dialogu, negocjacji, otwierania si¢ na zmiany spolecz-

no-edukacyjne oraz potrzeby uczniéw.

W kontekscie ksztalcenia integracyjnego kompetencje przytoczone przez
Banacha wydaja sie by¢ nieodzowne. Indywidualizacja procesu nauczania jest
obecnie wymogiem ministerialnym, zdolno$¢ poszukiwania wiedzy jest ko-
nieczna do samorozwoju oraz efektywnego odpowiadania na potrzeby uczniéw,
natomiast wyzej wymienione postawy stanowia punkt wyjécia, by rozwazania
na temat integracji byly w ogéle mozliwe. Nalezy pamietaé, ze praca filologa
w klasie integracyjnej nie polega wylacznie na nauczaniu jezyka obcego, ale
réwniez — a moze przede wszystkim — powinna by¢ oddziatywaniem wycho-
Wawczo-usprawniajacym.

Specyficzne zadania nauczyciela jezyka obcego w ksztatceniu zintegrowanym

Jednym z gléwnych wyzwan stojacych przed nauczycielem pracujacym
z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym jest przygotowanie ich do nauki przed-
miotowej na kolejnych szczeblach. Zajecia z jezyka obcego sa czesto namiastka
tego, co czeka ich w nie tak odleglej przeciez przyszlosci. Istotna ksztalcenia zin-
tegrowanego (nie integracyjnego!) jest edukacja bez wyodrebnionych przed-
miotéw szkolnych, prowadzona przez wychowawce — nauczyciela wiodacego.
Cho¢ po nabyciu wymaganych uprawiet moze on prowadzi¢ lekcje z jezyka
obcego, to najczeéciej wciaz pozostaje to rola wyksztalconego filologa. W ta-
kiej sytuacji lekcje JO sa czesto jednymi z nielicznych — obok np. religii /etyki,
wyodrebnionymi w planie zaje¢, trwajacymi ustawowe 4S5 minut. Pierwsze do-
$wiadczenia s3 najwazniejsze, dlatego filolog — jeden z pierwszych nauczycieli
yprzedmiotowcéw” — powinien by¢ $wiadomy swojej roli i stara¢ si¢ mozliwie

21

C. Banach, Nauczyciel, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, War-
szawa 2004, s. 549.
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najlagodniej przeprowadzi¢ swoich uczniéw od $wiata zabawy do $wiata wy-
trwalej nauki i pracy. Misiorna** wyrdznia nastepujace zdania specyficzne pe-
dagogow klas I-11II szkoly podstawowej:
« pomoc w odkryciu sensu, zrozumieniu tego, co znaczy by¢ i uczy¢ sie
w szkole;
« poznanie zasoboéw dziecka, znalezienie miejsca, w ktérym jest mu najbli-
zej do szkolnych wymagan, i rozpoczecie pracy od tego wlasnie miejsca.
W odniesieniu do wczesnoszkolnego ksztalcenia integracyjnego, jak row-
niez do wczesniejszych rozwazan niniejszego opracowania, wymienione przez
Mosiorne zadania wydaja sie by¢ jak najbardziej aktualne. Poznanie zasobdéw
dziecka jest konieczne do zidentyfikowania obszaréw, na ktérych mozna ba-
zowad, od ktérych powinno si¢ rozpoczaé prace z uczniem o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych. Orzeczenia o potrzebie ksztalcenie specjalnego oraz
opinie wydawane przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne nie powinny
zawiera¢ wylacznie enumeracji ulomnosci czy ograniczen pacjenta, ale takze
wyrozniad sfery, w ktérych indywiduum rozwija sie prawidlowo, badz ktérych
wspomaganie pozytywnie oddzialuje na pozostale. Stad tak wazna u nauczycie-
li jest umiejetnos¢ ich odczytywania, znajomos¢ specjalistycznej terminologii.
Opracowanie osiagalnych celéw edukacyjno-terapeutycznych nie jest mozliwe
bez holistycznego poznania danego dziecka.

Model kompetencji nauczyciela klasy integracyjnej w ujeciu spedydaktycznym

Opracowujac model kompetencji nauczyciela klasy integracyjnej, Babka*

podzielil je na:

« specyficzne — wynikajace ze swoistych wladciwosci wychowania i na-
uczania uczniéw pelno- i niepelnosprawnych, obejmujace wiedze z za-
kresu pedagogiki specjalnej, psychologii klinicznej oraz liczne umiejet-
nosci diagnozujace czy wychowawczo-dydaktyczne;

« niespecyficzne — interpersonalne i innowacyjne.

> E. Misiorna, Ocenianie szkolne w kontekscie zmian edukacyjnych w klasach I-111, w: Edu-

kacja alternatywna. Nowe teorie, modele badar i reformy, red. J. Piekarski, B. Sliwierski,
Krakéw 2000, s. 349-350.

» J. Babka, Edukacja integracyjna dzieci penosprawnych i niepetnosprawnych — zatozenia
i rzeczywistos¢, Poznan 2001, s. 98.
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O ile te pierwsze wydaja sie by¢ zrozumiale, o tyle niespecyficzne wyma-
gaja krotkiego komentarza, moim zdaniem bowiem sa one filarami integracji
na miar¢ XXI wieku — szkieletem, na ktéry naklada sie kompetencje niespecy-
ficzne. Bez odpowiednio rozwinietych zdolnosci interpersonalnych nie mozna
moéwic o pracy z drugim czlowiekiem. Pewne strategie sa rzecz jasna wyuczal-
ne, jednak empatyczna postawa w polaczeniu z otwartym umyslem i ,otwarty-
mi ramionami” to cnoty oczywiste i niezaprzeczalne, cho¢ paradoksalnie coraz
rzadziej spotykane we wspolczesnym spoleczenstwie. Odnosnie do innowacji,
wiaze sie ona ze wspomniang otwartos$cia umystu i poszukiwaniem nowych
rozwigzan. Okreglana przeze mnie mianem spedydaktyki — dydaktyka jezykéw
obcych uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — jest wlasnie takim
podejéciem do pracy w klasie integracyjnej. Spedydaktyka jezykéw obcych,
jako dzial glottodydaktyki, zajmuje si¢ nauczaniem JO podpartym wiedza na
temat potrzeb rozwojowo-edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
uczniéw z zaburzeniami o szerokim spektrum. Spedydaktyka wychodzi od or-
todydaktyki, ktora — jak podaje Stownik pedagogiczny** — jest ,dziatem dydak-
tyki zajmujacym sie ustalaniem ogdlnych celéw, zasad i przebiegu ksztalcenia
i wychowania dzieci, mlodziezy i doroslych z odchyleniami od normy”. Ozna-
cza to, ze teoretycy i empirycy nauczania jezykéw obcych staja przed nie lada
wyzwaniem zwigzanym z opracowaniem jak najskuteczniejszych metod pracy
zuczniami z odchyleniami od szeroko rozumianej normy. Obszar ten nie zostal
jeszcze dostatecznie zglebiony i wymaga przeprowadzenia licznych badan, kon-
frontacji zalozen teoretycznych z pogranicza pedagogiki specjalnej czy terapii
psychopedagogicznej z glottodydaktyczna praktyka szkolna.

Wielorakie zadania nauczyciela jezyka obcego w klasie integracyjnej —
podsumowanie

Jak mozna wnioskowa¢ z przedstawionych rozwazan, zdania nauczyciela jezy-
ka obcego w klasie integracyjnej sa wielorakie. Kuratorium O$wiaty w Gdansku®
opublikowalo artykut dostepny online, w ktérym zaprezentowany zostal zestaw
trzech gléwnych zadan nauczyciela przedmiotu w takiej klasie, obejmujacy:

2 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik, s. 127.

% Kuratorium O$wiaty w Gdansku, Zadania nauczyciela przedmiotu (przedmio-
towca, wiodgcego) w klasie integracyjnej: http://wwwkuratorium.gda.pl/index.
phpic =208&d = 1145 (dostep: 5.11.2013).
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« zadania edukacyjne - zwigzane ze zdobywaniem konkretnej wiedzy
i umiejetnosci szkolnych przez ucznia z orzeczeniem PP podczas lekeji;

« zadania integrujace — zwiazane z integrowaniem uczniéw i nauczycieli
w obrebie danej klasy oraz calej spolecznosci szkolnej;

« zadania wychowawcze — zwigzane z przekazywaniem uczniom i ich ro-
dzicom ogdlnoludzkich wartosci, w tym ujetych w szkolnym programie
wychowawczym.

W ramach podsumowania niniejszej sekcji opracowania nalezy podkredli¢,
ze rozwijanie szerokich kompetencji kadry pedagogicznej, w tym nauczycie-
li jezykéw obcych, nie powinno zosta¢ scedowane wylacznie na nich samych.
Zdaniem Poplawskiej i Sierpinskiej*® — ktére podzielam — przygotowanie na-
uczycieli do ksztalcenia w systemie integracyjnym powinno by¢ procesem
obejmujacym m.in.:

« szkoleniowe rady pedagogiczne dotyczace integracji;

« przygotowanie z zakresu metod wspomagajacych;

« kursy, szkolenia, warsztaty z zakresu nauczania i wychowania integracyj-

nego;

« nawigzanie kontaktu z doradcami metodycznymi ksztalcenia specjalnego;

« nawigzanie kontaktu z [innymi] placowkami integracyjnymi (np. po-
przez wizyty kolezenskie, hospitacje zaje¢);

. utworzenie grupy wspomagajacej na najblizszym terenie [w najblizszym
rejonie / gminie], w ktorej sklad wehodziliby nauczyciele uczacy w kla-
sach integracyjnych [z réznych szkét].

Speck?” dostrzega potrzebe wigkszej liczby kadr nauczycielskich o zréznico-
wanych kwalifikacjach, co zwigzane jest m.in. z réznorodnoscia szczegdlnych
i indywidualnych potrzeb edukacyjnych uczniéw. Wsparcie w tym zakresie
w formie szkolen i konsultacji jest wskazane.

Podsumowanie i implikacje pedeutologiczne

Kompetencje nauczycieli, zdobywane takze w drodze samoksztalcenia, jak
réwniez ich cechy osobowo$ciowe oraz odgrywane role, stanowig jedne z cen-
tralnych punktéw zainteresowania pedeutologii*®. Owe cechy maja bowiem

6 M. Rozenbajgier, Powodzenie edukacyjne, s. 53.
¥ 0. Speck, Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza, Gdarisk 2013, s. 50.
C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik, s. 133.
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znaczny wplyw na proces ksztalcenia i wychowania ucznidéw, powinny wiec
spelnia¢ oczekiwania spoleczne®.

Niniejsze opracowanie pozwole sobie zakornczy¢ wnioskami zaczerpnietymi
ze strony gléwnej wspomnianego juz Kuratorium O$wiaty w Gdansku®’, ktére
okregla, ze nauczyciel przedmiotowy podejmujacy prace w klasie integracyjnej
powinien posiadaé:

« cho¢ podstawowy zakres wiadomosci o dzieciach niepelnosprawnych;

« pewien zasob wiedzy o sposobach, formach i metodach pracy w klasie

integracyjnej;

« pozytywne podejscie emocjonalne do uczniéw ze specjalnymi potrzeba-

mi edukacyjnymi oraz cechy charakteru takie jak: cierpliwo$¢, wytrwa-
lo$¢, pogodne usposobienie, dobra kontrola emocjonalna;

« przekonanie o wartoéci integracyjnego nauczania i wychowania dzieci

i mlodziezy niepelnosprawnej z ich pelnosprawnymi réwiesnikami.

Z uwagi narosnacy odsetek dzieci zdiagnozowanych przez poradnie psycho-
logiczno-pedagogiczne podejmowanie dyskusji na temat zdan i kompeten-
¢ji nauczycieli jezykéw obcych w ksztalceniu integracyjnym jest niezmiernie
istotne. Clou integracji jest uwzglednianie heterogenicznosci grupy oraz po-
szczegdlnych SPE uczniéw z jednej strony, a z drugiej nieunikniona koniecz-
nos¢ pracy ze wszystkimi uczniami jednoczesnie®'. Pozadane jest poruszanie
omawianej przeze mnie tematyki juz podczas zaje¢ ze studentami, by ukazaé im
specyfike pracy w klasie integracyjnej, uwrazliwi¢ ich na potrzeby dzieci oraz
przekaza¢ chociaz podstawowa wiedzg na temat najczesciej wystepujacych SPE
w taki sposob, by w przyszlej pracy dzielnie i $wiadomie stawili czola codzien-
nym trudno$ciom.
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STRESZCZENIE

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie mnogosci zdan i pozadanych kompeten-
cji nauczyciela jezyka obcego (JO) w ksztalceniu integracyjnym z punktu widzenia
spedydaktyczno-pedeutologicznego. Spedydaktyka jezykéw obcych, pojecie ukute
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przez autorke, jest dzialem glottodydaktyki zajmujacym si¢ nauczaniem jezykéw ob-
cych uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), bioracym pod uwage
znaczenie roli nauczyciela w procesie nauczania i wychowania. Funkcje pelnione przez
nauczyciela JO w oddziale integracyjnym istotnie przekraczaja jego zadania w klasie
ogélnodostepnej. Poza wiedza merytoryczng w zakresie danego jezyka oraz przygo-
towaniem dydaktycznym, nauczyciel w ksztalceniu integracyjnym powinien charak-
teryzowac sie chociaz podstawowym oczytaniem i doswiadczeniem z obszaru SPE.
Ponadto, kluczowe wydaja sie pozytywne postawy oraz umiejetno$¢ zachowania sie¢
w heterogenicznej klasie, co niewatpliwie wplywa na dynamike i formy pracy w danej

grupie.

SEOWA KLUCZOWE: SPEdydaktyka jezykéw obcych, kompetencje nauczyciela je-
zyka obcego, ksztalcenie integracyjne, specjalne potrzeby edukacyjne.

SUMMARY

Foreign language teachers working with children in an inclusive setting perform
multiple roles, exceeding the tasks of teachers in mainstream schools. Apart from fac-
tual knowledge, linguistic proficiency and didactic preparation, teachers in inclusive
education should be characterized by, at least, basic awareness and experience in the
sphere of Special Educational Needs (SEN). Moreover, positive attitudes and the abil-
ity of behaving methodologically adequately in the classroom seem to be key compo-
nents influencing the dynamics and the forms of work in a given group. SENdidactics
of Foreign Languages, a term which the author came up with, is a branch of glottodi-
dactics dealing with teaching foreign languages to children with SEN which is under-
pinned with the knowledge of developmental-educational needs as well as psycho-
physical capabilities of students with disorders from a broad spectrum. The following
paper describes foreign language teachers’ tasks and competences in inclusive educa-
tion from a sendidactic-pedeutological perspective. It aspires to present an ideal pro-
file of an inclusive foreign language teacher.

KEY WORDS: SENdidactics of Foreign Languages, foreign language teacher’s compe-
tences, inclusive education, special educational needs.
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