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Wstep

Integralng sktadowg systemu edukacji - obok nauczania - jest wycho-
wanie. Pojecie wychowania czesto bywa sprzezone z pojeciem wartosci
(w liczbie mnogiej), ktdrym podporzadkowane sg ludzkie postawy. Prefe-
rowane systemy wartosci, jako Zrodta i atraktory dziatan wychowawczych,
moga by¢ rozmaite, zalezne od przyjetych zatozen filozoficzno-$wiatopo-
gladowych. Na przykiad aktualne polskie ustawodawstwo o$wiatowe de-
klaruje explicite respekt dla aksjologii chrzescijanskiej: ,,Nauczanie i wy-
chowanie - respektujac chrzescijanski system wartosci - za podstawe
przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztatcenie i wychowanie stuzy rozwi-
janiu u miodziezy poczucia odpowiedzialnosci, mitosci ojczyzny oraz po-
szanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym
otwarciu sie na wartosci kultur Europy i Swiata” 1

Problematyka filozofii wartosci (aksjologii) nie obejmuje oczywiscie wy-
facznie wartoSci moralnych, czyli pozapoznawczych (pragmatycznych).
W sensie szerszym, pierwiastek tzw. uwartosciowania (ang. value commit-
ment) wystepuje w nauce jako jej permanentny atrybut, w postaci wartosci
(kwalifikacji) epistemicznych (np. kwestia sgdéw wartosciujacych). Mamy
z nimi do czynienia nie tylko w ramach dynamicznie zorientowanych filo-
zofii nauki, ale tez implicite cho¢by w tzw. kryterium demarkacji, czy pop-
perowskim decyzjonizmie2

1Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie o$wiaty, (Dz. U. z 1991 r., Nr 95, poz. 425,
tekst jednolity: Dz. U. z 2004 r., Nr 256, poz. 2572) z p6zn. zm. (preambuta).

2 Por. np. prace zbiorowg A. Motycka (red.), Wiedza a wartosci, Warszawa 2001
(na wspomniany temat szczeg6lnie B. Tuchanska, Wartosci w nauce: trzy ujecia, [wi]
tamze, s. 67-81.
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Warto zauwazy¢, ze zagadnienia filozofii wartosci, wedtug aktualnego
polskiego prawa o$wiatowego - oprdcz petnoprawnego (gdzieniegdzie reali-
zowanego) przedmiotu filozofia - wystepujg w postaci przedmiotu etyka.
Przedmiot ten zaprojektowano jako alternatywny (fakultatywny) w stosun-
ku do przedmiotu religia i - mimo, Ze nie jest to alternatywa wykluczaja-
ca - w praktyce naucza sie go tam, gdzie zrezygnowano z nauczania religii.
Jednak kwestie moralne nie sa domeng wytgcznie obu wspomnianych wyzej
dziedzin, jakkolwiek w nich znajdujg najbardziej systematyczny wyraz. Kwe-
stie aksjologiczne wystepuja takze - na co najczesciej wskazuja nauczycie-
le - w takich przedmiotach, jak np. jezyk polski (ojczysty), historia, wiedza
0 spoteczenstwie, czy wychowanie do zycia w rodzinie, a wiec w grupach
przedmiotéw okreslanych tradycyjng nazwg humanistycznych.

Stosunkowo rzadziej natomiast dostrzega sie aspekty aksjologiczne,
ktore - co prawda nieco innego typu - zawarte sa w przedmiotach, tworzg-
cych zespdt szkolnych dyscyplin Scistych (empirycznych, przyrodniczych,
a takze matematyczno-informatycznych). Byé moze trudnosci ze zlokalizo-
waniem wspomnianych kwestii biorg sie z faktu ich niedostatecznego wy-
artykutowania w tresciach tych przedmiotéw. Dlatego w niniejszym arty-
kule podejmiemy prébe ekspozycji wybranych aspektéw aksjologicznych
(wychowawczych), ktore generuje relacja cztowieka do przyrody. Przyrody,
ktdra jest przeciez bardziej pierwotnym doswiadczeniem cztowieka niz tek-
sty kultury czy historii. Aspekty te - jak sadzimy - warte sg uwzglednienia
na réznych poziomach edukacji.

Aksjologia w ksztatceniu wielostronnym

Wsrédd rodzimego dorobku dydaktyki ogélnej, spore tradycje posiada fi-
lozofia wielostronnego ksztatcenia, rozwijana m.in. przez W. Okonia. Zakta-
da ona dwustronne (przynajmniej) funkcjonowanie proceséw informacyj-
nych, ktéra to dwustronno$é suponowana jest przez samag konstrukcje
ludzkiego systemu poznawczego. Osrodki kontroli dziatania cztowieka zlo-
kalizowane sg w odrebnych, lecz komplementarnych potkulach mézgu: lewej
1prawej. Lewa (kontrolujgca prawa strone ciata, w tym piszacej reki) - za-
wiaduje procesami logicznego i analitycznego myslenia, werbalizacji, odpo-
wiadajgc za mowienie, czytanie, pisanie i operacje matematyczne. Natomiast
w prawej (zawiadujacej z kolei lewg strone ciata) - lokalizujg sie funkcje spo-
strzegania przestrzeni, wrazen zmystowych, ujmowania syntetycznego, intu-
icji, wyobrazni, tworzenia. Jaki pisze inny teoretyk ksztatcenia wielostronne-
go, J. S. Bruner: ,,Od dziecinstwa fascynowal mnie fakt istnienia prawej
i lewej reki [...] oraz zwigzanej z nimi symboliki. Prawos¢ to tad i porzadek,
'le droit' [...]. Nauka jest sieganiem po wiedze prawg reka. Ale [...] wielkie hi-
potezy naukowe sg darami niesionymi w lewej rece”3 Wyniki badan neurop-

3Por. J. S. Bruner, O poznawaniu. Szkice na lewg reke, Warszawa 1971, s. 5.
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sychologicznych i neurobiologicznych nad organizacjg pracy mézgu (np. R.
Sperry'ego, J. Bogana) dostarczyty dodatkowych argumentdw na rzecz stusz-
nosci tej teorii dydaktycznej.

Na podstawie analizy badan o$rodkowego uktadu nerwowego, W Okon
zwracat uwage na szkolne faworyzowanie (posuniete niekiedy do skrajnosci)
rozwoju lewej potkuli mézgu oraz prawej reki ucznia. Poniewaz jednak waz-
ne funkcje obu potkul nie mogg funkcjonowac niezaleznie od siebie, warun-
kiem pelnego rozwoju cztowieka winna by¢ harmonijna interakcja, czyli wie-
lostronne pobudzanie o$rodkow, zlokalizowanych w obu pdtkulach.
Zatem - zdaniem Okonia - edukacja winna posiadaé cztery kategorie zda-
niowe, rozrdzniajgce nastepujace sposoby poznawania i przyporzadkowane
im kategorie metod nauczania: (1) przyswajanie - opisywanie, (2) odkrywa-
nie - wyjasnianie, (3) przezywanie - ocenianie, (4) dziatanie - normowanie4.
Pojawiajgca sie w (3) i (4) kategoria wartosciowania informacji dotyczy upo-
rzgdkowania elementéw poznawczych wedtug przypisywanego im subiek-
tywnie znaczenia (pozytywnego lub negatywnego). Kryteria takiego warto-
Sciowania moga by¢ rozmaite: doswiadczenie emocjonalne, konwencja
spoteczna czy pozycja danego elementu wiedzy w catosci sieci poznawczej.

Oczywiscie, koncepcja ksztatcenia wielostronnego siega swoimi korzenia-
mi daleko wcze$niej, bo jej wyraZne inspiracje i zastosowania mozna znalez¢
juz w edukacji greckiej typu paideia. Niemniej w ostatnim czasie wyraznie
podkresla sie w ustawodawstwie o$wiatowym aktualno$é i potrzebe owej
koncepcji. Na terenie edukacji przyrodniczej za$ wielostronny (czyli prawo-
i lewostronny wedtug Brunera) rozw6j ucznidéw wyraza sie m.in. w umiejet-
nosci analizy i syntezy zaréwno apriorycznych elementéw Scistych, logiczno-
-matematycznych jak i w empirycznym doswiadczeniu przyrody. Zresztg
w nauczaniu (i wyktadzie) samej etyki ogolnej wiele przyktadéw kontrower-
sji moralnych czerpie sie dzi$ wiasnie z nauk przyrodniczych i techniki (me-
dycyna, wojskowos$¢ etc.). Réwniez w obu wersjach (tj. z 1999 r. i 2008 r.)
Podstawy programowej ksztatcenia ogélnego, co do tresci etyki oraz celow jej
nauczania zawarte sg explicite wzajemne relacje nauk fizykalnych i refleksji
filozoficznej zorientowanej na kwestie etycznes

Liczni dydaktycy stojg zreszta na stanowisku koniecznosci Scistego
zwiagzku proceséw intelektualno-poznawczych i emocjonalno-wartosciuja-
cych (wolicjonalnych) w procesie edukacyjnym. Te ostatnie - zwilaszcza
u miodziezy - na pewnym etapie nie tylko nie sa obojetne, ale wrecz moga

4 Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki og6lnej, Warszawa 2003, s. 199.

5Tresci dla Il i 1V etapu nauczania: ,,Moralne aspekty (resp. moralny wymiar) stosun-
ku cztowieka do $wiata przyrody”. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 15 lutego 1999 r. Cele ksztatcenia: ,,V. Stosowanie zasad harmonijnego wspotist-
nienia i wspétdziatania ze srodowiskiem spotecznym i przyrodniczym”. Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczeg6élnych typach
szkét (Dz. U. Z 2009 r., Nr 4, poz. 17) z p6zn. zm.
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by¢ (i bywaja) dominujace. Dlatego w planie wychowawczym szkoty winno
znalez¢ sie miejsce na rozwo6j uczu¢ wyzszych, przezwyciezenie ich atrofii
i ukierunkowanie ku wyksztatceniu umiejetnosci wartosciowania. Sposréd
dydaktykéw polskich wspomniane stanowisko jest reprezentowane przez
np. B. Nawroczyniskiego, W. Okonia czy J. Reykowskiego. Potwierdzeniem
zainteresowania sprawami wartosci w systemie edukacji sg np. stowa:
»Wartosci wystepujag w edukacji jako obiekty badan interdyscyplinarnych
oraz jako system normatywny okres$lajacy zaréwno ksztatt teorii edukacyj-
nej, jak i konkretne dziatania nauczycielskie [...]. Niezbedna jest perspekty-
wa aksjologiczna edukacji, odrzucenie stanowisk absolutystycznych i su-
biektywistycznych oraz przyjecie jako najwiasciwszej, relacyjnej koncepcji
warto$ci [...]. Kryzys warto$ci jest w powaznym stopniu kryzysem cztowie-
ka, Scislej - relacji miedzyludzkich oraz wystepujacych w ich obrebie
sprzecznosci [...]. Istotg wychowania humanistycznego jest ksztattowanie
Swiadomego podmiotu dziatania, formujacego i realizujacego w spos6b od-
powiedzialny swoje cele zyciowe”6.

Natura naturata vs. natura naturans

Problematyka etyczna dziatalno$ci cztowieka wzgledem przyrody zogni-
skowana zostato wokot pojecia natury (i - konsekwentnie - prawa natury).
Normatywny wymiar natury staje sie zrozumiaty, biorgc pod uwage, ze
oprécz eksplikowania greckiego terminu physis jako przyroda, zesp6t natu-
ralnych rzeczy, od dawna istniato drugie znaczenie: zasada, sita powstawa-
nia rzeczy naturalnych. Powyzsza dwuznaczno$¢ likwidowano w $rednio-
wiecznej tacinie za pomocg przymiotnikow, odrézniajacych: (1) nature
tworzacg (natura naturans) - a wiec prawo (prawa) natury, oraz (2) nature
(s) tworzong (natura naturata) - ktdra z kolei stanowitaby odpowiednik
przyrody (w fizyce ujmowanej od strony zjawisk, dokonujgcych sie wedtug
praw natury). Kategoria natury, jakby ,semantycznego kameleonu”
(D. Birnbacher), bywata takze w historii dookreslana przez wystepowanie
w ramach opozycji, jak np. natura - kultura (technika), natura - taska
(nadnatura), natura - konwencja etc. Ponadto, r6znicowano same elemen-
ty natury w sensie (2), wyodrebniajac za Arystotelesem stopnie drabiny je-
stestw organicznych (tzw. scala naturae).

Wspomniane terminy (natura, prawo natury) uzywane sa réwnie czesto
co w sensie fizykalnym, takze i w sensie etycznym. Scisty zwiazek termino-
logiczny nie oznacza jednak w tym przypadku identycznosci. Czynnikiem
réznicujgcym jest wolnos¢ cztowieka. Uwzglednianie tej wiasciwosci, jako
wyznacznika uprzywilejowanej pozycji cztowieka w Swiecie, jest szczegol-

6C. Banach i in., Raport w sprawie obecnosci aksjologii systemow wartosci w procesie
edukacyjnym, [w:] W. Szewczuk (red.), Swiat wartosci i wychowanie, Warszawa 1996,
s. 372-375.
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nie istotne rozpatrywaniu etycznej interpretacji prawa natury. W tym sen-
sie prawo natury nalezatoby wyeksplikowa¢ jako powinnos$ci cztowieka,
wyptywajgce z natury. Aczkolwiek miedzy aktualnym dziataniem cztowie-
ka a wspomnianymi powinnosciami nie zachodzi zwigzek typu konieczno-
Sciowego, poniewaz czyny ludzkie (wynik decyzji) nie muszg by¢ zgodne
z prawem natury etycznej. Inaczej dzieje sie z prawem natury w sensie fizy-
kalnym: dziatanie przyrody wedtug wiasnych praw charakteryzuje sie ko-
niecznoscig (zdeterminowaniem) wzgledem nich. Oczywiscie, w historii my-
§li filozoficznej zajmowano rozmaite stanowiska na linii opozycji: wolnos$¢
absolutna - absolutny brak wolnosci. Poglady te stanowity emanacje od-
miennych wizji natury oraz struktury cztowieka. Jak pisat I. Kant: ,,Przy-
czynowo$é zgodna z prawami przyrody nie jest jedyng [przyczynowoscia],
z ktérej dadzg sie wyprowadzi¢ wszystkie zjawiska w $wiecie. Do ich wyja-
$nienia trzeba jeszcze koniecznie przyjaé¢ przyczynowos$é [dokonujaca sie]
przez wolnos¢”7. Za$ na temat decyzyjnego charakteru postepowania ludz-
kiego: ,,Wola jest rodzajem przyczynowosci istot zyjacych, o ile sg rozum-
ne, a wolno$¢ bytaby wiasnoscig tej przyczynowosci, dzieki ktérej moze ona
dziata¢ niezaleznie od obcych sktaniajgcych jg przyczyn: tak jak przyrodzo-
na koniecznosc jest [ta] whasciwoscig przyczynowosci wszystkich istot bez-
rozumnych, ze do dziatania sktania je wptyw obcych przyczyn”8

Eksplikowana wyzej koncepcja wielostronnego rozwoju uczniéw - ugrun-
towana w dydaktyce polskiej - odwotuje sie takze do wyzej wymienionych
aspektéw, korzystajac przy tym z dorobku rodzimej mysli filozoficznej (np.
T. Kotarbiriskiego). W ramach upowszechniania kultury pedagogicznej, po-
stulowane jest uzupetnianie warstw konotacyjnych okres$lania gatunku ludz-
kiego, tak, by ujmowac nie tylko jedng ale trzy gtéwne rodzaje jego aktyw-
nosci. Oprdcz (najczesciej uzywanego terminu) homo sapiens (cziowiek
myslacy) oraz homo faber (cztowiek dziatajacy), do harmonijnego rozwoju
cztowieka nalezy takze ksztattowanie cech z zakresu homo valens (cztowiek
przezywajacy i wartosciujacy swoj stosunek do $wiata). Ow wymiar warto-
$ciujacy jest dokonywany przez cztowieka w relacji do przyrody, dotyczy za$
przede wszystkim respektowania jej praw (rozumianych tu oczywiscie w sen-
sie fizykalnym)9

Fizjocentryzm a kryzys ekologiczny

Pytania o warto$¢ moralng (dobro, godziwos¢ i stusznos¢) dziatalnosci
naukowo-badawczej eksplorujacej nature - mimo, ze istniaty zawsze obok

71 Kant, Krytyka czystego rozumu, Kety 2001, s. 392.

81 Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci, Kety 2001, s. 62. Pomijamy tu rozro6z-
nienia wolnosci u ww. autora: (1) samowola, wybér, wola arbitralna, chcenie (Willkur),
(2) wolnos¢ zdeterminowana przez prawo (Wille).

9Por. T. Kotarbinski, Medytacje o zyciu godziwym, Warszawa 1966, s. 35-36.
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dazenia do osiggniecia prawdy - zyskaly wspotcze$nie nowy wydzwiek.
Wywotane zostaty przez pewne charakterystyczne zjawiska poznawcze, wy-
znaczajace horyzont aktualnego tematyzowania przyrody jako $srodowiska
cztowieka. Niektdre z tych zjawisk to: (1) odkrywanie granic i wrazliwosci
przyrody: wyczerpywalnosci zasobéw naturalnych (wody, gleby, powietrza,
surowcow mineralnych), zmniejszania bior6znorodnosci czy przestrzeni za-
stanych, wzglednie wolnych od antropopresji oraz niestabilnosci poziomow
organizacji przyrody po przekroczeniu pewnych parametréw (np. skali za-
nieczyszczen); (2) zdolnos¢ technicznego modyfikowania $srodowiska i or-
ganizmow (np. inzynieria genetyczna mikroorganizmoéw, ros$lin, zwierzat,
ludzi), co w globalnej skali systeméw technicznych moze wywotywaé
uboczne skutki destrukcyjne; (3) sztuczne Srodowiska zycia (np. cywilizacja
miejska, urzgdzenia techniczne, gotowe i opakowane produkty konsump-
cyjne) stopniowo eliminujace nieprzetworzong przyrode z codziennego do-
$wiadczenia ludzi; (4) fragmentaryzacja obrazu przyrody: trudnosci w two-
rzeniu teorii naukowej calej przyrody, co sprzyja ideologicznemu
angazowaniu okreslonej polityki ekologicznej (dotyczacej np. zmian klima-
tycznych, hodowli organizmow genetycznie zmodyfikowanych); (5) wyraz-
ne przesuwanie akcentu z kosmocentrycznego na fizjocentryczne pojecie
przyrody, ktorej czujnikiem stanu staje sie kondycja organizmu cztowieka
(stan zdrowia, metabolizm, samopoczucie)ld

WS$rdd ukazanych wyzej wspotczesnych przejawow doswiadczania przy-
rody daje sie zauwazy¢ spontaniczne postawy aksjologiczne, rewaloryzujg-
ce to, co naturalne (w sensie integralnego zwigzku z przyroda). Najczesciej
owo docenianie wartosci przyrody dokonuje sie jako opozycja wzgledem
natury opanowanej (a przez to skazonej) przez cztowieka, gdzie pewne
pierwotne, klasyczne cechy (np. krajobraz, regularno$¢ proceséw, zdolnosé
regeneracji) ulegty zaburzeniu. Zaufanie do tak okreslanej przyrody (ni-
czym tesknota za mityczng Arkadiag - kraing szczescia) jest tez poniekad
przejawem dgzenia do restauracji naturalnych relacji miedzyludzkich oraz
procesow dokonujacych sie w samym pojedynczym cztowieku (higieniczny
tryb zycia, ruch, zdrowe odzywanie, naturalne procesy reprodukcji)ll

DWspbiczesna postac fizjocentryzmu przywotuje te koncepcje medyczne (np. Paracel-
susa), ktore traktowaty chorobe jako naruszenie naturalnej réwnowagi, proporcji (gr.
symmetria) elementéw, odzwierciedlajacych w mikrokosmicznej skali ludzkiej prawi-
dtowosci makrokosmosu. Jednak obecnie nastepuje odwrdcenie hierarchii - uktadem
odniesienia staje sie juz nie makrokosmos, ale wtasnie mikrokosmos. Konsekwentnie,
kosmologiczne ujecia przyrody (universum) ustepuje akcentowaniu jej aspektéw ozy-
wionych (biosfery). Por. Z. Wréblewski, Natura i cele. Dyskusja argumentu teleologicz-
nego na rzecz ochrony przyrody, Lublin 2010, s. 20-27.

1 Za prekursoréw takich idei respektu dla przyrody - nauczycielki (w kontekscie nara-
stajacej cywilizacji techniczno-przemystowej i postaw konsumpcyjnych) uchodza m.in.
amerykanscy filozofowie-transcendentalisci z potowy XIX wieku: R. W. Emerson
i H. D. Thoreau, zalecajacy odczytanie pierwotnego ,tekstu” (przestania) przyrody



Aksjologiczne aspekty relacji cztowiek - natura - technika. Refleksje edukacyjne 149

Z drugiej strony, mandat zaufania wzgledem przyrody bywa wiekszy niz
wzgledem spoteczenstwa. Przy kalkulacjach bezpieczenstwa i ryzyka, bar-
dziej tolerowane (usprawiedliwiane) sg niebezpieczenstwa naturalne (nawet
katastrofy zywiotowe) niz zwigzane z czynnikami antropogenicznymi. We-
dtug takich uje¢, przyroda wystepuje w opozycji do wszystkiego, co ludz-
kie, problematyzujac w ten sposdb miejsce cztowieka w systemie natury.

Uznawanie wartosci i norm przyrody, ktére cztowiek winien respektowac,
mozna osadzi¢ w kontekscie dostrzegania wewnetrznej celowosci natury.
Owe cele stajg sie przestankami, prowadzacymi do wniosku o wartosciowo-
§ci (resp. dobru) tych celéw, a zarazem do implikacji normatywnych12
W punkcie wyjscia rozpowszechnionej intuicji o wewnetrznej aksjologii przy-
rody lezy zatem zrekonstruowana teleologiczna ontologia przyrody. Istniejg
jednak rozbiezno$ci w interpretacji, czy wspomniane warto$ci bytow przy-
rodniczych sa takimi (1) jedynie ze wzgledu na cel, do jakiego dazg, czy tez
(2) ze wzgledu na warto$¢ (dobro) samo w sobie, immanentng (w ogdle).
Zwolennicy tezy (1) akcentujg biomorficzny charakter pojecia wartosci (zre-
latywizowanego do bytéw ozywionych), ale nie stanowi to jeszcze wystarcza-
jacego usprawiedliwienia, by przej$¢ do tezy (2) (powinnos¢ ontologiczna nie
implikuje powinno$ci moralnej)13 Problematyczne jest zwtaszcza odniesienie
(1) do przypadku bytéw nieozywionychi4

Trudnosci z dookreSlaniem pojecia przyrody (szczegélnie w relacjach
wzgledem ludzi) rodzg powazne problemy, zwigzane z kryzysem ekologicz-
nym. Samo pojecie ekologii, wprowadzone przez E. Haeckela, uzywane by-
wa (takze potocznie) w bardzo szerokim kontekscie znaczeniowym. Naj-
ogdblniej mozna je wyeksplikowa¢ jako dziedzine mysli filozoficznej

(zwiaszcza dzikiej). Manifestem jej kultu i obrony stata sie ksigzka H. D. Thoreau (Wal-
den czyli zycie w lesie, Poznan 2010) - bestsellerowe eseje relacjonujgce doswiadczenia
ponaddwuletniego samotnego zycia autora w lesnej chacie.

P2 Powszechna praktyka wykorzystania metafizycznego terminu ,,dobro” (lub w wersji
pluralis: ,,dobra” (ang. goods) do zagadnienn ekonomicznych, moze wywotywac wraze-
nie pewnej wieloznacznosci pojeciowej (o jakiego typu dobro chodzi?). Wedtug pew-
nych tradycji filozoficznych (np. M. Scheler, M. Gotaszewska, odmiennie niz I. Kant)
odroéznia sie dobra od wartosci. Te pierwsze mogg by¢ nosnikami réznych wartosci, ja-
ko ich przedmiotowe podtoze. Natomiast wartosci stanowig szczegoélne jakosci, nieza-
lezne od przystugiwania ich jakim$ przedmiotom. W sensie ontologicznym wartos¢ jest
pierwotniejsza od dobra, lecz dopiero w dobrach wartosci znajdujg urzeczywistnienie.
B Uzywajac terminologii H. Jonasa, mozna stwierdzié¢, ze wartosciowos$¢ relatywna,
uprawomocniona defacto przez cel, nie jest przezen uprawomocniona de iure (w spo-
s6b niezrelatywizowany). Poglady H. Jonasa na ten temat referuje Z. Wrdéblewski, Na-
turaicele, s. 190-192.

UJak zauwaza np. R. Spearman, status naturalny (resp. prawidtowosciowy) bytéw nie-
ozywionych w pewnych przypadkach bywa zrelatywizowany do przyjmowanych zato-
zen. Tak dzieje sie np. przy hipotetycznych zatozeniach, dotyczacych statusu ontolo-
gicznego $wiata subatomowego (wedtug niektoérych interpretacji mechaniki
kwantowej).
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(aspirujaca do rangi systemowej), traktujgca o relacjach przyroda - biosfe-
ra - cztowiek. Rdzne kierunki ekologiczne - z racji na nieakademicki rodo-
waéd - czesto pozostajg pod wptywem ideologii, lub systemow (para) reli-
gijnych (spirytualistycznych), co tlumaczy rozwdj ekologii w ramach
programow ruchdéw i organizacji ekologicznych. Od filozofii ekologicznej
nalezy odrdznic projekty praktycznej filozofii przyrody, formutujacej onto-
logiczne ramy dla wskazan aksjologicznychls

Kryzys ekologiczny opiera sie na realistycznej ocenie postepu cywilizacyj-
nego. Wskazuje sie w tej ocenie na sprzecznos¢ niektérych intereséw owego
postepu z zachowaniem nienaruszonego stanu przyrody. Koniecznos¢ utraty
takiego stanu - wedtug stanowiska determinizmu technologicznego - jest
nieuchronna, gdy chce sie utrzymac wzrost demograficzny, wzrost potrzeb
materialnych i rozwoj technologii. Ochrona przyrody polegataby jedynie
na minimalizowaniu wptywu cywilizacji, tworzeniu enklaw przyrody ,,dzi-
kiej” (parkéw, rezerwatéw, pomnikéw) lub tez poszukiwaniu technicznych
substytutéw natury. Tak dzieje sie np. w sytuacji obecnego rozwoju infra-
struktury (budownictwa drog, mostéw, lotnisk, budynkéw) w Polsce, gdzie
do pomyslnej realizacji projektu wymagane jest uzyskanie tzw. decyzji srodo-
wiskowej (zwigzanej m.in. z programem ,,Natura 2000” - systemem obsza-
réw Unii Europejskiej /zawierajacych chronione ptaki i siedliska/)16

Dylematy dychotomii przyroda - cztowiek, wystepujace niejednokrotnie
przy okazji ww. projektow wyrazaty sie w pytaniu, na ile warto$¢ strat $rodo-
wiska naturalnego (oszacowana i rekompensowana) ma doréwnywac zwiek-
szeniu bezpieczenstwa ludzi i poprawieniu jakosci ich zycia. Problemy takie
zaistniaty np. w zwigzku z budowg obwodnicy Augustowa (zagrozenie chro-
nionego obszaru doliny Rospudy), mostu nad Wistg w okolicach Kwidzy-
na (zagrozenie minogow), czy drogi ekspresowej S17 Wschodniej Obwodni-
cy Warszawy (zagrozenie strzebli btotnej w Zielonce). Powyzsze pytanie jest
tym bardziej zasadne, ze odkrywa gtebsze zagadnienie o zrédta stanowienia
norm etycznych wzgledem przyrody, a wiec zdan, ktorych wartosci logicznej
nie mozna rozstrzygna¢. Aby unikng¢ btedu petito principii, trzeba rozstrzy-
gnac, co stanowi podmiot, a co przedmiot refleksji etycznej, zorientowanej
na srodowisko (natura vs. cztowiek). Nie jest to tatwe, zwazywszy, ze zarOw-
no dla uzasadnienia etyki antropocentrycznej (zaktadajacej naukowo-tech-

BWiecej na ten temat por. S. Zieba, Historia mysli ekologicznej, Lublin 2004.

B Decyzja Srodowiskowa (Scislej: decyzja o srodowiskowych uwarunkowaniach zgody
na realizacje inwestycji) stanowi informacje, ze przedsiewziecie jest mozliwe do realiza-
cji w wystepujagcym na jej terenie otoczeniu przyrodniczym, przy uwzglednieniu okre-
$lonych warunkéw oraz wymagan dotyczacych ochrony $rodowiska. Por. Ustawa
z dnia 27 kwietnia 2001 r. - Prawo ochrony $rodowiska (Dz. U. z 2001 r., Nr 62,
poz. 627, art. 3 ust. 50) z p6zn. zm.; Ustawa z dnia 16 kwietnia 2004 r. o ochronie przy-
rody (Dz. U. z 2004 r., Nr 92, poz. 880) z pézn. zm; Rozporzadzenie Rady Ministréw
z dnia 9 listopada 2010 r. w sprawie przedsiewzie¢ mogacych znaczaco oddziatywaé
na $rodowisko (Dz. U. z 2010 r., Nr 213, poz. 1397) z p6zn. zm.
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niczne pojecie natury, traktowanej instrumentalnie), jak i fizjocentrycznej
(ekologiczne pojecie natury, traktowanej podmiotowo) przytaczane sg odpo-
wiednie argumenty. Teoretyczne tto dyskusji, w postaci nieredukcjonistycznej
ontologii przyrody, pozwala na objasnienie powszechnie wystepujacej intu-
icji, ze w okre$lonych klasach bytéw przyrodniczych istniejg jednak we-
wnetrzne warto$ci (wynikajace z ich struktury teleologicznej)17.

Podstawowym problemem takich préb zarysowania syntetyzujacych
ontologii i aksjologii pozostaje pojecie celu. Paradoks - jak zauwaza H.-D.
Mutschler - polega na tym, ze rugowany z podej$cia do przyrody warto-
$ciujacy punkt widzenia (teleologia) staje sie z kolei istotg cybernetycznego
pojecia systemu (ukierunkowanie na skutecznos$é, efekt). A tymczasem cy-
bernetyka - wjednym z zamierzen - miata by¢ jednym ze sposobow elimi-
nowania elementéw, przypisywanych negatywnie arystotelesowskiej filozo-
fii przyrody. Ponadto, postmodernistyczne koncepcje zacierajace
rozréznienia miedzy przedmiotem (przyroda) a podmiotem (czto-
wiek) - sprawiajac pozory nowatorstwa - sygnalizujg nawroét do pogladéw
zhieznych ze skompromitowanym niemieckim idealizmem filozoficzno-
-przyrodniczym XIX w. (np. G. F. Hegla)18

Rozwdj zréwnowazony

Stosunkowo nowym, a zarazem niemal paradygmatycznym terminem,
odnoszonym do etycznego wartosciowania zwigzkow: spoteczenstwo - na-
uka - przyroda, stat sie ,,zréwnowazony rozwdj”. Pojecie to (ang. sustaina-
ble development) zostato po raz pierwszy zdefiniowane w raporcie ONZ
z 1987 r. (tzw. Raport Brundtland) jako proces, majacy na celu zaspokoje-
nie aspiracji rozwojowych obecnego pokolenia w spos6b umozliwiajacy re-
alizacje tych samych dazen nastepnym pokoleniom. W rzadziej cytowanym
definiendum wystepuje natomiast odwotanie do kategorii postepu i zasady
niesprzecznosci, gdy zaznacza sie, ze ,,ciag zmian, w ktérym Kkorzystanie
z zasobdéw, struktura inwestycji, ukierunkowanie postepu technicznego
oraz struktury instytucjonalne majg by¢ dokonywane w taki sposéb, zeby
nie bylo sprzecznos$ci miedzy przysztymi a terazniejszymi potrzebami” 19

Zgodnie z ustawodawstwem polskim, zasada zréwnowazonego rozwoju
zyskata w naszym kraju range konstytucyjnagd) natomiast obowigzujgca de-
finicja zostata wyartykutowana przez polskie prawo o ochronie Srodowiska:
»Zrownowazony rozwoj - taki rozwdj spoteczno-gospodarczy, w ktérym na-

T7Wiecej na ten temat por. Z. Wrdblewski, Natura i cele (szczeg6lnie s. 189-244).
BPor. H.-D. Mutschler, Wprowadzenie do filozofii przyrody, Krakéw 2005, s. 169-179.
1 Por. World Commission on Environment and Development, Nasza wspélna przy-
szto$¢, Warszawa 1991.

DPor. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. z 1997 r.,
Nr 78, poz. 483, Art. 5).



152 Ks. Pawet Niewinowski

stepuje proces integrowania dziatan politycznych, gospodarczych i spotecz-
nych, z zachowaniem réwnowagi przyrodniczej oraz trwato$ci podstawo-
wych procesoéw przyrodniczych, w celu zagwarantowania mozliwosci zaspo-
kajania podstawowych potrzeb poszczeg6lnych spotecznosci lub obywateli
zarowno wspoétczesnego pokolenia, jak i przysztych pokoleA”2L

Warto tu przeanalizowaé samo pojecie ,,rozwoju”, szczeg6lnie, ze nale-
zy ono do kluczowych poje¢ zaréwno potocznych, jak i naukowych: w dys-
cyplinach tradycyjnie humanistycznych oraz przyrodniczych (np. w psy-
chologii, pedagogice, historii, biologii, technice), a takze w gospodarce.
Tym bardziej, ze okreslenie ,,zrownowazony rozwo6j” czesto bywa ekspliko-
wane gtownie w aspekcie pierwszego cztonu (,,zrbwnowazony”), nawet
do tego stopnia, ze wiele definicji ma charakter tautologiczny (podobnie,
jak nie ustrzezono sie tego w definicji zawartej w prawie ochrony $rodowi-
ska)2 Etymologicznie, polski rzeczownik ,,rozwéj” wywodzi sie od czasow-
nika ,wi¢”, ,rozwijaé” (tac. evolvere), za$ jego najczesciej przywotywane
znaczenie przybiera forme postaci: ,proces przeobrazen, zmian, przecho-
dzenia do stanéw lub form bardziej: (1) ztozonych pod pewnym wzgledem,
(2) doskonalszych; takze pewne (wyzsze) stadium tego procesu”23 Defini-
cja zwraca zatem uwage zaréwno na proces, jak ijego wynik (chocby
na pewnym etapie). Wyrazami bliskoznacznymi sa tu: zmiana, proces, po-
step, progresja, ewolucja, wzrost, powstawanie, innowacja. Niektérzy auto-
rzy (np. E. Hurlock) doprecyzowujg, ze ,,wzrost” dotyczy zmian iloscio-
wych (powiekszenia wielkosci i struktury), podczas gdy rozwdj - zaréwno
ilosciowych, jak ijakosciowych.

Z puntu widzenia metafizyki arystotelesowsko-tomistycznej, pojecie
rozwoju mozna odnie$¢ do teorii aktu i moznosci, definiujgc rozwoj jako
aktualizacje zawartych w kazdym bycie potencjalnosci. Rozwdj jest tu wiec
zwigzany z ruchem i zmiang. Elementami ruchu sa: akt (np. budowania)
ijego podmiot (np. materiat budowlany), ktéry jest w moznosci. Natomiast
swoistymi etapami przejawiania sie ruchu, zwanymi jego momentami, sg:
(1) podmiot bedacy w moznosci, akt niepetny, doskonalgcy mozno$é, oraz
(2) akt petny, doskonaty, stanowigcy kres aktu niepetnego. Zaczatek zawie-
ra juz w sobie kres, chociaz nie w stanie aktualnym i doskonatym. Ztozenie
z aktu i moznosci dotyczy oczywiscie rowniez bytu ludzkiego. Celem jego
rozwoju jest ,,doskonato$¢”, rozumiana jako petna realizacja (aktualizacja)
ludzkich mozliwosci. Owe potencjalnosci to zaréwno te istniejgce w czto-

2l Ustawa z dnia 27 kwietnia 2001 r. Prawo ochrony $rodowiska.

2Por. tamze. Przegladu innych wybranych definicji rozwoju (lokalnego), ktérym moz-
na zarzuci¢ tautologie, dokonuje J. Warda, Wyspy szans. Jak budowac strategie rozwo-
ju regionalnego? Lublin 2003, s. 20-23. Trudno$¢ definiowania ww. okre$lenia polega
réwniez na rozbieznoéci wérdéd definicji, bo niektére wskazuja na proces, inne z ko-
lei - najego wynik.

ZBPor. M. Symczak (red.), Stownik jezyka polskiego, Warszawa 1995, t. 3, s. 123.
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wieku, jak i cechy nowe, nabywane i przyswajane (tak, jak dzieje sie cho¢-
by w procesie edukacyjnego rozwoju uczniéw, gdy powstaje wypadkowa
zdobywanej wiedzy naukowej i posiadanej uprzednio). Podobnie ma sie
rzecz z rozwojem fizycznym cztowieka, ktoremu - mimo dokonujgcych sie
,0d wewnatrz” przemian - réwniez trzeba dostarcza¢ energie, niezbedna
do prawidtowego, zdrowego funkcjonowania organizmu24

Ze wzgledu na wielos$é i r6znorodnos¢ czynnikdw sktadowych zjawiska,
wyodrebniono trzy gtéwne obszary koncentracji planowania skutecznej
strategii osiggania zrownowazonego rozwoju. Chodzi tu o wewnetrzne zor-
ganizowanie i harmonijne wspotistnienie trzech systeméw: (1) srodowisko-
wo-przestrzennego (m. in. racjonalna gospodarka zasobami naturalnymi,
ograniczanie zanieczyszczen, ochrona zagrozonych gatunkéw zwierzat i ro-
§lin, promocja odnawialnych Zrédet energii), (2) gospodarczo-ekonomicz-
nego (m. in. utatwianie dostepu do rynkéw panstw rozwijajacych sie, zmia-
na nieracjonalnych wzorcow konsumpcji i produkcji) i (3)
spoteczno-politycznego (m. in. walka z ubdéstwem, dostep do edukaciji,
ochrony zdrowia). Tworzg one tzw. tad zintegrowany. Podstawowym i po-
wszechnym bledem bywa zawezanie problematyki wylgcznie do obszaru
(1), czyli ekorozwoju, majace wyrazac sie wiekszym akcentowaniem w edu-
kacji zagadnien ochrony Srodowiska. Byé moze, powodem tego staty sie
niescistosci translacyjne ww. raportu (poczawszy od zredukowanego prze-
ktadu strategicznego pojecia sustainable development)s.

Dziatania na rzecz zrobwnowazonego rozwoju dokonujg sie w Polsce za-
réwno na szczeblu centralnym, jak i lokalnym. Zadania globalne - takie
jak: 1. zmiany trendéw produkcji i konsumpcji; 2. bior6znorodnos¢; 3. rol-
nictwo ekologiczne i agroturystyka; 4. nauka - zostaty przypomniane
w wytycznych ministerialnych, zaadresowanych do czynnikéw odpowie-

24 Obszerng grupe zagadnien zwigzanych poniekad ze zréwnowazonym rozwojem
(gtéwnie w wymiarze indywidualnym) - ktérg tu jedynie zasygnalizujemy - stanowi
edukacja prozdrowotna oraz nauki o kulturze fizycznej. Rozumie sie je czasem wiasnie
jako dyscypliny mediacyjne miedzy humanistyka (dzieki ukierunkowaniu na cel: dobre
samopoczucie) a przyrodoznawstwem (dzieki wydatnej roli biomechaniki i kinezjologii,
badajacej ruch - gtéwny $rodek realizacji zadan wychowania fizycznego). Jak zadne in-
ne przedmioty szkolne, w znacznym stopniu akcentujg cielesny wymiar bytu ludzkiego
(a nie tylko jego intelekt), a ponadto odznaczajg sie walorami wychowawczymi (na co
wskazuje sama nazwa przedmiotu: wychowanie fizyczne), takimi, jak np. idea fair play,
systematycznos$¢ i adekwatnos$¢ ¢wiczen, umiejetno$¢ przyjmowania porazek i przezy-
wania zwyciestw, higieniczny tryb zycia, kulturalne i uspotecznione kibicowanie.
5Krytyke tak waskiego rozumienia i polskiego ttumaczenia przedstawiajg np. L. Mich-
nowski, O potrzebie budowy informacyjnych podstaw trwatego rozwoju (sustainable
development) polskiej, europejskiej i Swiatowej spotecznosci, [w:] A. Pawtowski (red.),
Filozoficzne i spoteczne uwarunkowania zréwnowazonego rozwoju, vol. 16, Lublin,
s. 107-119; T. Borys, Dekada edukacji dla zréwnowazonego rozwoju - polskie wyzwa-
nia, ,,Problemy Ekorozwoju” 2010, vol. 5 (1), s. 62.
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dzialnych za przekaz wiedzy, umiejetnosci i warto$ci wobec dzieci, mtodzie-
zy i dorostych. Wsréd priorytetow dziatan srodowiskowych sformutowano
nastepujace: (1) zmiany klimatyczne - ochrona warstwy ozonowej przez
zmniejszenie emisji gazéw cieplarnianych (proponuje sie zredukowanie tej
emisji 0 20-40% do 2020 roku; (2) przyroda i réznorodnos$¢ ekologicz-
na - tworzenie systeméw w petni chronionych (wyznaczanie ostoi i siedlisk
chronionych gatunkéw zwierzat i roslin); (3) srodowisko i zdrowie - ogra-
niczenie cywilizacyjnych skutkdw zdrowotnych (zmniejszenie emisji niebez-
piecznych substancji, redukcja uzywanych pestycyddw, zmniejszenie ucigz-
liwosci hatasu); (4) zasoby naturalne i odpady - zmniejszenie odpaddw
przez recykling i powtdrne uzycie, spalanie (w spalarniach), w ostateczno-
§ci - sktadowanie (do 2015 roku - 0 95%)2%.

Realizacja wyzej wymienionych celow wymaga sprecyzowania okre$lo-
nych zadan edukacyjnych. Stuzy im aktualnie strategia ,,Dekady edukacji
na rzecz zréwnowazonego rozwoju”, postulujac, by w praktyce edukacyj-
nej: (1) ksztattowaé Swiadomos¢ srodowiskowq kadry zarzadzajacej szkotg
i samorzadoéw lokalnych; (2) transformowacé tresci ekologiczne i srodowi-
skowe do poziomow ksztatcenia; (3) wspomagac¢ prowadzenie zaje¢ w tere-
nie; (4) stymulowaé prowadzenie ekologicznych projektéw uczniowskich;
(5) wzmacniaé wprowadzanie uczniéw do rozwigzywania $srodowiskowych
projektéw lokalnych; (6) integrowac wiedze o srodowisku na danym etapie
ksztatceniaZl. Oczywiscie nie brakuje sceptycznych uwag na temat mozliwo-
§ci praktycznego urzeczywistniania tej idei. Krytyka dotyczy m.in. aspek-
téw ideologicznych (np. interpretacji proceséw transformacji regionéw ja-
ko ,doganiania” /ang. catching up/ Europy, czy tez ,powrotu” do nigj),
uproszczonego wyobrazenia przestrzeni (réznych skal geograficznych)
w formie dychotomicznego podziatu na centrum i peryferie, a takze trakto-
wania pewnych kategorii analitycznych jako realnych bytéw, stanowigcych
0g06lne modele (punkty odniesienia) proceséw rozwoju (zwtaszcza ujmowa-
nego jako normalizacja). W prawidtowym ujmowaniu rozwoju nie nalezy
takze zapominaé¢ o odrebnosci proceséw rozwojowych dokonujacych sie
w roznych skalach i- z tej racji - o ostroznym i rozwaznym przeprowadza-
niu ewentualnych ekstrapolacji2

XBPor. Europejska Komisja Gospodarcza ONZ, Strategia Edukacji dla Zréwnowazone-
go Rozwoju, Warszawa 2008; Ministerstwo Srodowiska, Przez edukacje do zréwnowa-
zonego rozwoju. Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej, Lublin 2001.

Z7Por. T. Borys, Dekada edukacji, s. 63.

BPor. np. W. Sztumski, ldea zréwnowazonego rozwoju a mozliwosci jej urzeczywistnie-
nia, ,,Problemy Ekorozwoju” 2006, vol. 1 (2), s. 73-76 (autor ocenia wrecz ww. idee ja-
ko demagogie i utopie, z powodu braku tworzenia realnych warunkéw do jej urzeczy-
wistnienia).
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Wartosci procesu edukacji przyrodniczej

Jak wspomniano wczesniej, na polu wychowawczym niewatpliwie donio-
sty funkcje spetniajg tradycyjnie szkolne nauki humanistyczne (np. historia
powszechna, literatura). Posiadajg one dla ogdélnego wyksztatcenia warto$é
konwencjonalng, ,,ornamentacyjng” (H. Spencer). W ich ramach wiele cza-
su i uwagi poswieca si¢ analizie oraz ocenie (autentycznych lub fikcyjnych)
postaw osobowych, charakteryzujac je przy udziale bogatego zasobu stow-
nictwa. Mogtoby sie wiec wydawac, ze wspomniane przedmioty wyczerpu-
ja edukacyjne zagadnienia moralne. Warto jednak zauwazyé, ze nie brak
wsrdd tych charakterystyk takze pierwiastkdw antymoralnych, niegodnych
nasladowania a nawet spotecznie szkodliwych. Co wiecej, nie zawsze prze-
prowadzone sg czytelne i jednoznaczne demarkacje miedzy moralng oceng
dobrego i ztego postepowania. Juz choc¢by dlatego nie tylko tradycyjna hu-
manistyka posiada monopol na ksztattowanie postaw (wychowanie). ROw-
niez bowiem w edukacji przyrodniczej (Scistej) zawarte sg pewne specyficz-
ne pierwiastki etyczne, nieobojetne dla formacji wychowawczej.

W historii edukacji silnie obecna byta swego czasu tendencja, upatruja-
ca najwazniejsza, formalno-wychowawczg warto$¢ (zwiazang z dyscypling
mys$lenia) w studium filologii (szczegolnie w ksztatceniu z zakresu jezykdw
klasycznych: greckiego i tacinskiego). Wigzato sie to nastepnie ze zdolno-
$cig odczytywania zrodtowych tekstow religii, prawa oraz nauki starozyt-
nej i sredniowiecznej, z zawartg w nich terminologia, definicjami, przepro-
wadzang argumentacja. Jezyk (w tym przypadku pisany) jest bowiem
podstawowym narzedziem komunikacji, za$ konstrukcje gramatycz-
ne - oparte o swoiscie rozumiane prawa (reguty) - istotnie dostarczajg spo-
sobnosci do dedukcyjnych wyprowadzen. Doda¢ nalezy, ze ww. jezyki kla-
syczne petnity w pewnym czasie funkcje unifikujgcg miedzynarodowg
komunikacje (w sytuacji niewystarczajgcego wyksztatcenia jezykéw naro-
dowych). Sytuacje takg ilustruje choéby wypowiedZz M. Fiatkowskiego, re-
toryka w szkotach Komisji Edukacji Narodowej: ,,Zgota potrzebuje go [je-
zyka tacinskiego] kazdy, w jakiejkolwiek doskonalacy sie nauce, rzadka
bowiem jest taka, ktéra by juz miata w ojczystym naszym jezyku stowa
techniczne, to jest wyrazy swojej nauce istotne, a lubo by je juz i utozyia,
potrzebny on jeszcze natenczas bedzie, a to dla zrozumienia dawniej pisa-
nych dziet, owocow pracy tylu wiekéw, a z ktérych wszystkie w Europie bi-
blioteki publiczne i prywatne po wielkiej sie czesci sktadajg”2.

Doceniajagc te ksztatcacag role, nalezy zauwazy¢, ze podstawowym
obiektem pozostaje w nich jednak gtdwnie tekst (pisany, mowiony), a wiec
pewien kod kulturowy (relacje syntaktyczne i semantyczne). Stad tez nie
dziwi fakt, ze dyscypliny humanistyczne wazne miejsce przyznaja podrecz-
nikom. Inaczej jest w naukach przyrodniczych (zaréwno opisowych, jak

XD Cyt. za J. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, Warszawa 1960, s. 106.
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i wyjasniajacych), gdzie pierwsze miejsce powinna zajmowac zdolno$¢ bez-
posredniej (lub posredniej) obserwacji, spostrzegawczos¢, samodzielnosé
0sadudd | ta specyfika winna by¢ tez respektowana w edukacji przyrodni-
czej, by nie stawata sie ona ,studium zadrukowanej bibuty” (M. Smolu-
chowski), za$ wspoétczesnie, aby - tam gdzie nie jest to konieczne - nie
przedktada¢ modeli i symulacji komputerowych nad (bez) posrednie do-
Swiadczenie przyrody.

Gdy za$ chodzi o pordwnanie warto$ci wychowawczej przyrodoznaw-
stwa z walorem etycznym réznych dziatéw matematyki, nalezy docenié spe-
cyfike praw tej ostatniej. Wyptywajg one bowiem nie z konwencji, lecz z jej
wewnetrznej logiki. Niezaleznie wiec od uzytecznosci tresci, sam proces
zdyscyplinowanego (Scistego) rozumowania matematycznego jest przydat-
nym czynnikiem ksztatcenia postaw badawczych w szkole. Jednak i w ma-
tematyce (podobnie jak we wspomnianych wyzej dyscyplinach filologicz-
nych) mamy do czynienia z jednostronnos$cig dedukcji, a ponadto tresci
matematyczne nabierajg zwigzku z rzeczywistoscig dopiero za posrednic-
twem nauk przyrodniczych (czego przykiady przytaczaliSmy wcze$niej).
Jak zatem widacd, silny element prakseologiczny (ukierunkowanie na efekt,
produkt), obecny w ksztatceniu przyrodniczym, jest nieodtgcznie zwigzany
z whasciwym procesem naukowo-dydaktycznym (,warsztatem” roboczym,
metodologicznym i metodycznym), za$ ten ostatni odznacza sie sporym wa-
lorem og6lnoksztatcgcym3l

Na poznawcze (ogélnoksztatcace) walory nauk $cistych zwracano uwa-
ge np. w trakcie reform Komisji Edukacji Narodowej. W szczeg6lnosci in-
teresujgca byta argumentacja Poptawskiego i Narbutta, ktéra dotyczyta:
mozliwosci precyzyjniejszego niz w humanistyce odr6znianie prawdy
od fatszu, dostrzegania i eliminowania btedéw, ksztattowania nawykoéw
rzetelnej pracy, gotowosci do porzucania nawykéw myslowych oraz otwar-
tosci na postep naukowo-techniczny. Stanowisko to nie dziwi, zwazywszy,
ze 6wczesna edukacja matematyczno-przyrodnicza (daleko bardziej elitar-
na niz wspdtczesnie) skierowana byta ku praktyce: gospodarce (rolnictwo,

3 Por. M. Smoluchowski, Znaczenie nauk Scistych w wyksztatceniu ogélnem, s. 127-
128, gdzie zwraca si¢ uwage na réznice w rozumieniu praw na terenie nauk historycz-
nych (objasnianie tafncucha jednorazowych, niepowtarzalnych faktéw) oraz filologicz-
nych (reguty z wyjatkami). Te ostatnie wprawdzie wyrabiaja konsekwencje myslenia
(praktycznie wytacznie dedukcyjnego), ale zarazem skitonno$¢ do przedktadania war-
stwy formalnej (jezykowej, stownej) nad tres¢ i znaczenie (odniesienie przedmiotowe)
terminow.

3l Tak rozumiang strone prakseologiczng rozpatruje np. J. Zieleniewski, Efektywnos¢
badar naukowych, Warszawa 1966. Autor prezentuje rézne rozumienia efektywnosci
nawiazujac m.in. do (klasycznych juz) prac: T. Kotarbinski, Traktat o dobrej robocie,
Wroctaw 2000 (gdzie autor woli méwi¢ raczej o postegpowaniu czcigodnym i haniebnym,
niz dobrym i ztym) oraz R. L. Ackoff, Scientific Method of Optimizing Applied Rese-
arch Decisions, New York 1962.
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budownictwo), rzemiostu i rekodzietu. Wysoko ceniono uczciwos$¢ i rzetel-
no$¢ prac na ww. obszarach, a jednoczesnie zdawano sobie sprawe z po-
trzeby fachowej wiedzy i umiejetnosci (np. w sytuacji mozliwych préb oszu-
stwa gospodarczego czy finansowego).

W historii nauk przyrodniczych mozna odnalez¢ wiele przyktaddéw ta-
kich os6b, ktoérych watki biograficzne, a szczeg6lnie sylwetki naukowe sg
(z reguty) ilustracja wyzej ukazanych waloréw wychowawczych. Przyktady
talentu, popartego systematyczna pracg sa niebagatelne zwiaszcza wow-
czas, gdy dotyczag wkiadu Polakéw do Swiatowej nauki i techniki, czy - sze-
rzej - do dziedzictwa ogdlnokulturowego. Warto tu wymienié chocby takie
postaci jak np. (chronologicznie): Witelo, M. Kopernik, A. Kochanski,
Z. Wréblewski, K. Olszewski, I. £ukasiewicz, M. Smoluchowski, M. Skio-
dowska-Curie, M. Wolfke, A. Sternfeld, W Rubinowicz, M. Huber czy
H. Niewodniczanski. Lista ta oczywiscie nie jest wyczerpujaca.

Nie tylko w edukacji, ale takze w praktyce postepowania naukowe-
go - dostrzegajac potrzebe podkreslenia wymiaru moralnego - prébowano
formutowac kanony (kodeksy) postepowania wedtug pewnego etosu. Przy-
ktadowo, w klimacie pozytywistycznego optymizmu, aprobujgcego czyn-
nosci naukowe w duchu intelektualizmu etycznego, inspirowane by-
ty - m.in. przez J. Deweya - dziatania na rzecz upowszechniania postawy
naukowej (ang. scientific attitude). Na bazie spotecznego zaufania do insty-
tucjonalnej ,,naukowosci” precyzowano, by nie tylko uczniowie i nauczy-
ciele, lecz przede wszystkim badacze kierowali sie m. in.: gotowoscig
do zmiany opinii na podstawie nowych danych, poszukiwania prawdy bez
przesagdéw, zdolnosci rozrézniania miedzy faktem iteorig®3 W rozpatrywa-
nym ujeciu aspekt moralny nauki realizuje sie przez wymég autonomii, wy-
stepujacej w formie swobody badan oraz komunikowania o wynikach.
Dziatalno$¢ naukowa widziana wiasnie z tej perspektywy - jako forma zy-
cia realizowana w ramach okre$lonej kultury - moze stawac sie obiektem
badan etyki (rozumianej w tym przypadku jako wewnetrzny wzorzec dla
catoksztattu przedsiewzieé badawczych)3

Najczesciej racjonalna dyskusja ré6znorodnych zagadnien etyki nauki
zaktada pewien konsensus w sprawie niezbednego minimum og6lnie apro-
bowanej obyczajowosci. Dlatego coraz powszechniej zdarza sig, ze powin-

2Por. J. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, s. 180-181.

BDo najbardziej rozpowszechnionych wymiarédw postawy naukowej naleza normy za-
wodowego etosu uczonych, sformutowane przez R. K. Mertona: 1. uniwersalizm, 2. ko-
munizm, 3. bezinteresowno$¢ (altruizm), 4. zorganizowany sceptycyzm (podatno$¢
na krytyke). W mniemaniu Mertona miaty one stanowi¢ one funkcje celu nauki, czyli
»powiekszania zasobu potwierdzonej wiedzy”, odnoszonej do ,,0biektywnych zwigz-
kéw i zaleznosci” Por. R. K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, War-
szawa 2002, s. 581-589.

3Por. Z. Hajduk, Metanaukowe ujecie relacji miedzy etyka a nauka,,, Nauka" (2010) 3, s. 15.
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nosci dotyczace pracy badawczej formutowane sa przez rézne Srodowiska
zawodowe (medycyny, biznesu, prawa etc.) we wiasnych kodeksach etyki,
opartych przede wszystkim na zasadach etyki og6lnej (teorii moralnosci)&
Historyczna perspektywa takich wytycznych - przeczacych pogladom
0 nauce wolnej od wartoSci - siega poczatkéw nauki greckiej (np. przysie-
ga Hipokratesa, intelektualna postawa Sokratesa). Natomiast wspotczesny
obszar zagadnien, osnutych wokot czynnosciowego aspektu dziatan nauko-
wych, dotyczy np. wyboru podejmowanych probleméw badawczych, usta-
lania celéw badan, organizowania zasobéw materialnych oraz zespotow
badawczych czy doboru metod etc. Zagadnienia te rozwazane sg przynaj-
mniej na trojakiej ptaszczyznie: narodowej (panstwowej), instytucjonalnej
lindywidualnej3 Zagadnienia tak rozumianej etyki zawodowej znalazty
réwniez miejsce w Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego, m.in.
z przedmiotow: wiedza o spoteczenstwie (Etyka w zyciu gospodarczym
/pracownikéw i pracodawcdw/) oraz podstawy przedsiebiorczosci (Rynek
pracy: rozroznianie dziatan etycznych i nieetycznych w roli pracownika
i pracodawcy, [..] praca ijej warto$¢ dla cztowieka, znaczenie etyki zawo-
dowej, przyktady kodeksow etycznych)3r.

Wartosci produktéw nauk przyrodniczo-technicznych

Rozpatrujac moralng strone (uwartosciowanie) nauk przyrodniczych
od strony konsekwencji (i sposobu) wykorzystania produktéw (wytworéw)
tego typu dziatalnosci ludzkiej, trzeba zwré6ci¢ uwage na kilka spraw. Nie-
ktore z konsekwencji sg zbiezne dla wszelkich przedmiotéw materialnych
(naturalnych lub wytworzonych przez rozmaita dziatalnos¢ cztowieka), inne
natomiast - charakterystyczne dla artefaktéw techniki. Wsrod wielu przy-
ktadow drugiej grupy mozna wskaza¢ np. na tzw. badania o podwdéjnym za-
stosowaniu. Sg to takie, ktorych wyniki analizowane w oparciu o aktualny
stan nauki, wskazujg, ze moga stac sie Zrodtem wiedzy, produktédw lub tech-
nologii potencjalnie uzytecznych dla innych oséb Swiadomie zamierzajacych
stworzy¢ zagrozenie dla zdrowia publicznego, rolnictwa, roslin, zwierzat,
$rodowiska lub materii nieozywionej. Chodzi tu gtéwnie o nadz6r nad bez-

I Na potrzebe odwotywania sie w dyskusjach nad etyka nauki do okre$lonego systemu
filozoficznego (w sensie maksymalistycznym), wskazuje dla przypadku filozofii klasycz-
nej A. Lekka-Kowalik, O potrzebie uprawiania etyki badan naukowych w ramach filo-
zofii klasycznej, ,,Zeszyty Naukowe KUL ™ 40: 1997 nr 3-4, s. 111-131.

FHPrzyktadem takiej skodyfikowanej odpowiedzialnosci jest praca Komitet Etyki w Na-
uce, Dobre obyczaje w nauce. Zbiér zasad i wytycznych, Warszawa 2001 (najobszerniej-
szy jak dotad, ramowy zestaw dezyderatéw, majacych zapewni¢ pracownikom nauki so-
lidnos$¢ i wiarygodnosg)..

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. Por. takze np.
Z. Gotgb-Meyer, O falszerstwach i naduzyciach w naukach przyrodniczych - profilak-
tyka szkolna, ,,Fizyka w Szkole” 2 (1992), s. 111-119.
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pieczenstwem biologicznym, czy tez o ochrone objetych tajemnicg poufnych
danych naukowych, dotyczacych tego bezpieczenstwa3

Innym przyktadem - bardziej zwigzanym z codziennym doSwiadcze-
niem - moze byé technika backscatteringu (rozpraszania wstecznego), stoso-
wanego réwniez do penetrowania budynkéw (poniewaz rejestrowane jest
promieniowanie rozproszone przez badany obiekt, detektor znajduje sie
po stronie zrédta). Kontrowersje, zwigzane z tg technika, dotyczg wykorzy-
stania tego systemu w celu przeszukiwania pasazeréw lotnisk. Chodzi tu
oczywiscie o pytanie o przekraczanie granic prywatnosci. Poniewaz rozwaza-
ne sa - w ramach rozbudowy systemoéw bezpieczenstwa na lotniskach - moz-
liwosci wykonywania zdje¢ pasazeréw, na ktérych sa oni nadzy, budzi to za-
strzezenia np. natury emocjonalnej (chocby u ludzi otylych). Podobne
watpliwosci budza technologie informacyjne, stosowane takze w edukacji
(rodzac problem prywatnosci, ochrony danych osobowych)3

Nowoczesne technologie, dostarczajac wielu wytworéw powszechnego
(masowego) uzytku, nieuchronnie wywotujg takze powszechny problem
odpad6éw (Smieci), szczegdlnie, gdy sktadowe substancje sg niebezpieczne
dla $rodowiska. Dlatego konieczne jest wychowanie zaréwno w kierunku
odpowiedzialnego i rozsagdnego gospodarowanie zasobami przyrody w ska-
li lokalnej (w domu, otoczeniu osiedlowym), jak i umiejetno$¢ segregacji
$mieci (tworzyw sztucznych, aluminiowych i szklanych opakowan, tetrapa-
kéw, lekarstw, baterii i akumulatorow, Swietléwek, sprzetu RTV i AGD, pa-
pieru czy pojemnikdw po aerozolach). Okazjg do zdobycia wiedzy na temat
sktadnikéw tych odpaddw i globalnych konsekwencji ich nierozwaznego
pozbywania sie, moga stanowié np. wrzesniowe akcje ,,sprzatania swiata”
(Clean Up the World) lub wycieczki przedmiotowe do zaktaddw utylizacji
odpadéw komunalnych. Wiedza o zanieczyszczeniach i ochronie srodowi-
ska winna by¢ jednak zgodna z rzeczywistoscig, nie za$ uwiktana ideolo-
gicznie. Ta sama uwaga dotyczy profilaktyki, np. uzywania toreb zakupo-
wych wykonanych 2z ptétna lub folii biodegradowalnych (np.
z polipropylenu), czy oszczednosci energii (przy rzetelnej wiedzy
o tym - czesto prezentowanym tendencyjnie - zagadnieniu)40

BPor. M. Czarkowski, Wykorzystywanie wynikéw badan naukowych w celach sprzecz-
nych z ich zatozeniami, ,,Diametros” nr 19 (marzec 2009), s. 26-34.

P Nowsze opracowanie na ten temat por. R. Murawski, Etyczne aspekty dziatalnosci
badawczej w naukach empirycznych, Warszawa 2011 (o procesach i technikach infor-
macyjnych traktujg szczegélnie rozdziaty 7-9).

PHPor. M. Wozniczka, Postulaty wychowawcze w polskich koncepcjach ksztatcenia filo-
zoficznego, [w:] J. Skoczynski (red.), Polskie Ethos i Logos, Krakéw 2008, s. 93-106.
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Kultura techniczna jako dziedzictwo

Niewatpliwym warto$ciowaniem w podejsciu do zastosowan naukowo-
-technicznych jest uymowanie ich z perspektywy dziedzictwa kulturowego
i humanistycznego (w szerszym rozumieniu). Odnosi sie to zwiaszcza
do zasobo6w, ktérych widoczng cechg jest wymiar historyczny (stemporali-
zowany), np. przekraczajacy skale dtugosci zycia ludzkiego pokolenia (jesli
przyja¢ antropocentryczne kryterium warto$ciowania obiektéw w funkcji
uptywu czasu): ,,Dziedzictwo techniki, przemystu i inzynierii budowlanej
stanowi integralng cze$¢ dziedzictwa historii Europy [..]. Dzisiaj Europa
wykazuje troske o wartosci techniczne, kulturowe i spoteczne tego dziedzic-
twa, jako catosci stanowigcej wazny sktadnik pamieci zbiorowej i europej-
skiej tozsamosci [...]"4L To dziedzictwo naukowo-techniczne moze byé za-
réwno materialne, jak i niematerialne. Jego waloryzacja jest natomiast
standardem praktyki zabytkoznawczej i konserwatorskiej, wymagajac jed-
nocze$nie interdyscyplinarnego znawstwa zagadnienia i wspotpracy eks-
perckiej. Na podstawie analizy wartosciujgcej opracowywane sg Strategie
zrbwnowazonego zarzgdzania zasobami dziedzictwa, ruchem turystycz-
nym oraz sporzadza sie dokumentacje procesu inwestycyjnego w obiekcie
(np. remontu konserwatorskiego)42

Pozytek edukacyjny dla uczniéw, kontaktujacych sie z egzemplifikacjami
tego dziedzictwa (np. podczas wycieczki przedmiotowej), wyptywa z jednej
strony z odkrywania wartosci regionalnych débr kultury technicznej, z dru-
giej za$ - ich wymiaru uniwersalnego, z racji na zastosowanie tych samych
niezmienniczych praw fizyki do dziatania opartych o nie urzadzen na catym
Swiecie. Powyzsza argumentacja wpisuje sie w szczegdtowe walory dziedzic-
twa technicznego i przemystowego, ktore okreslono w Karcie Tagilskiej
TICCIH, m. in.: (1) dziedzictwo to jest Swiadectwem dziatalnosci ludzkiej
o daleko idacych historycznych (doniostych) konsekwencjach, a jego ochro-
na wynika raczej z powszechnej wartosci (uzytecznosci), niz z wyjatkowosci
poszczegblnych obiektéw; (2) ojego wartosci spotecznej swiadczy fakt doku-

4 Cyt. i thum. za W. Affelt, Dziedzictwo techniki, jego réznorodnos¢ i wartosci, ,,Kurier
Konserwatorski” (2009) 5, s. 7.

£ Wedtug konwencji miedzynarodowych, materialne dziedzictwo techniki (przemystu,
inzynierii) uwaza sie za podzbidr zasobéw dziedzictwa kultury in genre, o wartosci wie-
lowymiarowej: historycznej, architektonicznej czy spotecznej. Dziedzictwo techniki jest
przedmiotem badan np. archeologii przemystu, gdzie rekonstruuje sie postep technicz-
ny w okreslonych kontekstach (np. epok historycznych, organizacji $srodowisk pracy,
wojskowych technik obrony i ataku, technik edukacyjnych, kolekcjonerstwa artefaktow
czy muzealnictwa). Por. tzw. Karta Tagilska TICCIH (2003). Natomiast dziedzictwo
niematerialne techniki zawiera: tradycje i przekazy ustne (w tym sam jezyk jako narze-
dzie przekazu), wiedze i umiejetnosci przyrodnicze oraz rzemiosta tradycyjne. Cecha
charakterystyczng ww. zasobdw jest ich zachowanie przez miedzypokoleniowy przekaz
ustny lub/i poprzez nasladowanie czynnosci.
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mentowania warunkow zycia nie tyle wybitnych (literatéw, malarzy), co zwy-
czajnych ludzi (choé swoje powstanie zawdzieczajg twérczej pracy projektan-
téw i wykonawcow); (3) wartos$é techniczna wyraza sie w jako$ci wzornictwa
(rébwniez estetyce), planowania czy uzytych materiatow, majgc znaczenie dla
historii postepu produkcji; (4) szczeg6lng i niepodwazalng warto$¢ stanowi
wykazana unikatowo$é, rozumiana jako przetrwanie jedynych w swoim ro-
dzaju technologii, zaktadéw lub krajobrazéw. Cenne sg tu zwtaszcza wczesne
czy wrecz pionierskie przyktady, ktére - w skali krajowej - moga pretendo-
wac do uznania za Pomnik Historii43 a w skali miedzynarodowej - do wpi-
sania na Liste Swiatowego Dziedzictwa UNESCO4

Interesujgce przyktady regionalnego dziedzictwa kultury technicznej
mozna zapewne odnajdywac (na r6zng skale) w otoczeniu kazdej placéwki
osSwiatowej. Waga zagadnienia wyptywa tez z oddziatywan emocjonalnych
takich przyktadéw (owe oddziatywania badane sg cho¢by przez psycholo-
gie srodowiskowa, w zwigzku z preferowanymi sceneriami zamieszkania,
pracy, Swietowania czy wypoczynku oraz cechami wspétworzacymi tozsa-
mo$¢ ludzi). Petnig one réwniez wiodaca funkcje, generujacg postrzeganie
réznych warto$ci kulturowych i formowanie postaw ucznidéw. Zresztg, war-
tosciowanie elementéw przestrzeni (nie) materialnej dziedzictwa regional-
nego - o czym wspominaliSmy wcze$niej - postulowane jest zaréwno przez
wytyczne oswiatowe (jako istotne zagadnienie informacyjno-wychowaw-
cze), jak réwniez przez strategie rozwoju samorzadu lokalnego: ,,Strategia
rozwoju powinna uwzgledni¢: [..] pielegnowanie i rozwijanie tozsamosci
lokalnej, [...] zachowanie warto$ci Srodowiska kulturowego i przyrodnicze-
go przy uwzglednieniu potrzeb przysztych pokolen, ksztattowanie i utrzy-
manie tadu przestrzennego”45.

Aby autentyczne obiekty dziedzictwa techniki mogty petni¢ funkcje edu-
kacyjnych zrodet poznania (wiedzy), zaleca sie zapewnienie dwéch gtéwnych
czynnosci, ktérymi sa: opis (prezentacja) i interpretacja. Pierwsza z nich po-
lega na starannie zaplanowanym przekazie informacji na temat danego
obiektu, co mozna realizowac przy wykorzystaniu réznych srodkéw dydak-
tycznych, jak np. tradycyjne i interaktywne tablice informacyjne, ekspozycje
muzealne, realne lub wirtualne trasy zwiedzania, strony internetowe. Pomoc-

4 Dotychczas status Pomnika Historii zyskato 5 zabytkéw techniki: kopalnie soli
w Bochni i Wieliczce, podziemia kopalni rud srebronosnych oraz sztolni ,,Czarnego
Pstragga” w Tarnowskich Gérach, kopalnie krzemienia z okresu neolitu w Krzemion-
kach k. Ostrowca Swietokrzyskiego oraz Kanat Augustowski.

M Por. tamze. Szczegdtowego rozwiniecia tych i innych kryteriéw waloryzacji dziedzic-
twa technicznego dokonuje W. Affelt, Dziedzictwo techniki, s. 9-19, zwracajgc uwage,
ze na interpretacje wartosci historycznej duzy wptyw ma kontekst polityczno-ideolo-
giczny.

% The Royal Society's Committee, Powszechne rozumienie nauki, Warszawa 1993. Por.
Ustawa z dnia 5 maja 1998 r. o samorzadzie wojewédztwa (Dz. U. z 1998 r., Nr 91,
poz. 576).
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nym $rodkiem jest prezentacja pierwotnej funkcji obiektu oraz sama osoba
informujacego (np. autentycznego pracownika, dzielgcego sie wiasnymi do-
$wiadczeniami stosowania wiedzy typu know-how). Natomiast interpretowa-
nie zawiera wskazanie odbiorcom prezentacji znaczenia (warto$ci) danego
zasobu dziedzictwa. Wprawna interpretacja daje szanse wiekszego zaintere-
sowania, aktywnej komunikacji miedzy odbiorca a interpretatorem i obiek-
tem, a przede wszystkim trwalszego zinterioryzowania wiedzy o nim. Naj-
bardziej znany kanon zasad interpretacji - sformutowany w 1957 r. przez
F. Tildena - zawiera m.in. nastepujace wskazania dla przewodnikéw: (1) in-
terpretowanie powinno pozostawaé w jakiej$ relacji do osobistego doswiad-
czenia odbiorcow; (2) samo przekazywanie informacji talis qualis nie jest in-
terpretowaniem; (3) interpretowanie wymaga wiedzy i umiejetnosci
interdyscyplinarnych; (4) gtbwnym jego celem jest aktywizacja (wrecz prowo-
kacja) czynnosci poznawczych odbiorcy; (5) interpretowanie winno obejmo-
wac raczej catos¢ niz fragment zagadnienia i by¢ skierowane do calej grupy
stuchaczy; (6) nalezy uwzglednia¢ odmienng specyfike regut interpretacji
wzgledem dzieci, mtodziezy i dorostych4a

*kKkkk

Poruszone w niniejszym artykule niektdre zagadnienia aksjologiczne,
aktualizowane sg permanentnie w ramach tzw. praktycznej (pragmatycz-
nej) filozofii przyrody (ekoetyki) i filozofii edukacji. Problematyka ta zwig-
zana jest z normatywnym charakterem relacji poznawczych i pozapoznaw-
czych cztowieka z przyroda (Srodowiskiem) i technikg (odpowiedzialnoscig
za proces badan i wyniki postepu naukowo-technicznego). Jak staraliSmy
sie wskaza¢, uobecnianie sygnalizowanych aspektéw na terenie szkolnej dy-
daktyki przedmiotow przyrodniczych - cho€ rzadziej akcentowane - posia-
da doniosty walor humanizacyjny (ogélnoksztatcacy). Odpowiada bowiem
naturalnym funkcjom systemu edukacyjnego, gdzie wieloetapowy rozwoj
intelektualny (nabywanie wiedzy i umiejetnosci) jest Scisle stowarzyszony
z potrzebg ksztattowania postaw i wzbudzania motywacji. Koncepcja ta
znana jest choéby w postaci ksztatcenia wielostronnego. By¢ moze stanowi
tez pewng odpowiedz na potrzebe filozofii w ogéle, traktowanej jako uzu-
petnienie selektywnej (dyscyplinarnej) refleksji nad rzeczywistoscig, nazna-
czong w rosngcym stopniu antropopresjg cywilizacyjna.

% Por. F. Tilden, Interpreting Our Heritage, Chapel Hill 2007. Kanon Tildena - powsta-
ty na potrzeby nadzoru nad amerykanskimi parkami narodowymi i zabytkami - obowig-
zuje wspoitczesnie w ksztatceniu i praktyce wspétczesnych pracownikéw obiektéw muze-
alnych (takze w centrach nauki, funkcjonujgcych na zasadzie hands-on /,,na dotyk™/).
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Summary

This article examines some of the axiological issues in pragmatic philosophy
of nature, and philosophy of education. These problems are related to the norma-
tive nature of cognitive and non-cognitive relation: human - nature (environ-
ment) - technology (responsible for the research process and the results of scienti-
fic and technical progress). The re-enactment signaled aspects of teaching in school
science has significant value in general education. In fact corresponds to the natu-
ral features of the educational system, where multi-stage intellectual development
(acquisition of knowledge and skills) is closely associated with the need to induce
attitudes and motivation. Perhaps it is also a response to the need for philosophy
in general, treated as a separate supplement (disciplinary) reflection on reality, mar-
ked by the anthropopressure contemporary civilization.



