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Abstract

Pedagogy, as one of the humanities and social studies, differs greatly from sciences and
technical studies. It generates a different kind of knowledge (with statements having a probabilistic
nature) and requires a unique approach to teaching and learning. Studying pedagogy also has
a different nature, since it does not provide the student with solid and permanent knowledge, but only
with knowledge that has to be (and is) subject to constant criticism and revision. The unique character
of the work of a pedagogue means that the moment of graduation marks only the first stage of the
process of professional preparation, and the BA or MA diploma is only a condition required, but not
sufficient, to help others in their development in the most efficient and fullest manner.
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Pedagogika, nalezac do nauk humanistycznych i spotecznych, rézni si¢ — w sposob zasadniczy
— od nauk $cistych oraz technicznych. Wytwarza ona inny rodzaj wiedzy (majacej charakter twierdzen
probabilistycznych) oraz wymaga innego sposobu ksztalcenia. Inny jest tez sens studiowania
pedagogiki, gdyz w toku studiéw nie uzyskuje si¢ wiedzy pewnej 1 niezmiennej, a jedynie taki jej
rodzaj, ktory stale powinien by¢ (i jest) poddawany krytyce i rewizji. Swoisto$¢ pracy pedagoga
sprawia rowniez, ze ukonczenie studiow to dopiero pierwszy etap przygotowania zawodowego,
a uzyskany dyplom licencjata badz pedagoga jest jedynie warunkiem Kkoniecznym a nie
wystarczajacym do tego, jak najlepiej 1 jak najpetniej pomaga¢ innym ludziom w ich rozwoju.

Stlowa kluczowe: pedagogika, pedagog, wychowanie, kompetencje

Tytulem wstepu

Artykul ten skierowany jest gléwnie do studentow pedagogiki oraz o0soéb
rozwazajacych podjecie studiow tego typu. Sadze jednak, ze jego lektura okazaé si¢ moze
atrakcyjna rowniez dla poczatkujagcych pedagogdw rozpoczynajacych dopiero swoja
zawodowg kariere.

Bezposrednig inspiracja do jego napisania byly moje rozmowy ze studentami, podczas
ktorych pytalem ich o motywy, jakimi kierowali si¢ wybierajac studia pedagogiczne.
Odpowiedzi, jak mozna si¢ domysla¢, byly rozne. Cze$¢ studentow wskazywala, ze lubi
pomagac¢ ludziom, dlatego tez podczas studiow chce si¢ do wiedzie¢, w jaki sposéb mozna to
robi¢. Inni mowili, ze chcg zdoby¢ wiedze o tym, jak lepiej wychowywacé dzieci, w tym
rowniez swoje biologiczne. Jeszcze inni podawali bardziej lapidarne odpowiedzi twierdzac,
ze ,,przeciez co$ trzeba studiowac” lub ,,pedagogika jest tatwa”. Wsrod rozmawiajacych ze

mng studentOw znalazta si¢ pewna grupa osob, ktora informowata mnie, ze wybor studiow



pedagogicznych zwigzany byl z tym, iz nie dostali si¢ oni na studia psychologiczne. W tym
przypadku pedagogika miata by¢, jak sadzg, substytutem psychologii.

Uchylajac che¢ 1 potrzebe blizszego analizowania motywdw podawanych przez moich
rozmoOwcow chciatbym jedynie skonstatowac, ze odnosze niekiedy wrazenie, 1z poziom
studidw pedagogicznych odpowiada tym bardziej trywialnym motywom typu ,pedagogika
jest latwa”. Oczywiscie nie jest to, na szczeScie, regulfa, jednak wydaje mi si¢, ze racje ma
Zbigniew Kwiecinski piszacy, iz studia wyzsze staly si¢ bazarami z tanimi dyplomami bez
pokrycia w kompetencjach niezbednych do odpowiedzialnego uczestnictwa w Zyciu
spolecznym, aktywnosci gospodarczej i tworczego korzystania z kultury®®. Zdaniem tego
autora, na quasi-rynku edukacyjnym dominujg ‘kpiarze i okpieni’ [...J*’. Problem w tym, Ze
rowniez my, nauczyciele akademiccy, uczestniczymy w tym uktadzie bedac, jak stusznie
konstatuje Z. Kwiecinski, zarébwno ofiarami, jak 1 wspolsprawcami®. , Nauczyciele
nauczycieli — pisze w innym tekscie przywotany wyzej autor — sami jako srodowisko stworzyli
antywzory wychowawcze dla swoich studentow, prowadzgc z nimi gre dwoch oszustw: ‘wy
nam dacie pienigdze, my wam dyplomy — latwe do dobycia, ale za to bez pokrycia
w kompetencjach’®. Studia pedagogiczne, a doktadnie wienczacy je dyplom, staly sie
towarem poddawanym ekonomicznej regule podazy i popytu. Jesli jest zapotrzebowanie na
Ow towar, to nalezy go udostepnia¢ (czytaj: sprzedawac i to czesto za niemate pienigdze)
potrzebujagcym. A potrzebujacy, co sygnalizowalem wczesniej, chetni sg naby¢ ten towar
z roznych, czesto utylitarnych, powodow twierdzac (w czym maja zreszta duzo racji), iz
umozliwi im on podjecie zatrudnienia.

Celem niniejszego artykutu jest proba uchwycenia 1 wskazania celu, jaki powinien
przyswieca¢ osobie podejmujacej si¢ studiowania pedagogiki. Oczywiscie zdaje sobie sprawe
z tego, ze wspomniany dyplom ma kluczowe znaczenie w podjeciu ewentualnego
zatrudnienia. Nie powinien by¢ to jednak warunek wystarczajacy, a jedynie konieczny do
tego, by moc prowadzi¢ zawodowo dziatalno$¢ pedagogiczng. Oczywiscie w tym miejscu

przywota¢ mozna znane chyba wszystkim powiedzenie: ,teoria sobie, a praktyka sobie”, co

8 7. Kwiecinski, Edukacja — moralnosé — sfera publiczna [w:] Konceptualizacje przedmiotu badar
pedagogiki, K Rubacha (red.), Krakéw 2008, s. 91.

%7 Tamze.

% Por. tamze.

% 7. Kwiecinski, 30 grzechéw w ksztalceniu nauczycieli [w:] Z. Kwiecinski, Tropy — Slady — Préby.

Studia i szkice z pedagogii pogranicza, Poznan-Olsztyn 2000, s. 297.



rozumie¢ nalezy tak, ze inne sg zalozenia a inna faktyczna sytuacja, w ktorej przyszlto nam
zy¢.

Konczac ten przydtugi by¢ moze wstep musze wyartykulowac jeszcze jeden istotny
problem, ktory stanowil bedzie myS$l przewodnig moich rozwazan. Ot6z znaczna cze$¢
studentow skarzy sie, ze mankamentem studiow pedagogicznych jest to, iz przekazuje si¢ im
zbyt duzg 1lo$¢ teorii — tu dodajmy takiej, ktora nie bedzie im w ogole przydatna w praktyce —
kiedy oni oczekujg zdobycia wiedzy praktycznej, dzigki ktorej beda mogli, w przysztosci, jak
najlepiej wykonywaé¢ swoja pracg. Idzie im zatem o to, by studia przygotowaty ich
odpowiednio do pracy lub, mowigc jeszcze inaczej, by uczynily z nich prawdziwych
fachowcow w tej dziedzinie.

Chciatbym poprzez niniejszy tekst ukazac, ze studiowanie pedagogiki to cos wiecej
niz dziatania majace na celu zdobycie wspominanego juz parokrotnie dyplomu. To rowniez
co$ wigcej niz nabycie (jesli w ogodle jest to mozliwe) praktycznych umiejetnosci
pozwalajacych na sprawne poruszanie si¢ w pogmatwanej i trudnej spolecznej rzeczywistosci.
Pedagog, o czym bedzie jeszcze mowa, winien by¢ osobg tworczg, kreatorem swoich dziatan,
a nie odtworcza, arefleksyjng ,,maszyng” realizujaca bezkrytycznie zapisany w niej program.
Wiasnie studiowanie pedagogiki ma przygotowaé przysztego pedagoga do bycia tworczym,
kreatywnym, refleksyjnym czlowiekiem chcacym dokonywa¢ zmian w otaczajacej go
spotecznej rzeczywistosci. Taki, jak sadze, jest sens studiowania pedagogiki. Tezg¢ te sprobuje
rozwing¢ w dalszej czesci swoich rozwazan, a obecnie przejde do usystematyzowania kilku
najistotniejszych pojec, ktore bliskie powinny by¢ kazdemu, w tym réwniez poczatkujacemu,

pedagogowi, a takze kandydatowi na pedagoga.

Pedagogika, pedagogia, pedagog: systematyzacja pojeé

Podstawowym pojeciem, od ktorego powinnismy wyjs¢ jest grecki termin paidagogos
oznaczajacy, jak podaje Stefa Kunowski, [...] niewolnika w Grecji starozytnej, ktorego
zadaniem bylo odprowadzanie chiopcow wolnych obywateli greckich na miejsce ¢wiczen
fizycznych, zwane palestrg’. Paidagogos oznaczal prowadzacy chlopca”. Najpierw
dotyczylo to prowadzenia fizycznie, a z czasem rowniez moralnie oraz duchowo. Poczatkowo

wspomniany paidagogos byt opiekunem dzieci na boisku, by z czasem sta¢ si¢ nauczycielem-

% S. Kunowski, Pojecie pedagogiki jako nauki. Budowa pedagogiki i jej miejsce w systemie nauk [w:]
Wprowadzenie do pedagogiki ogolnej. Zagadnienia wybrane, J. Kostkiewicz (red.), Stalowa Wola 1999, wyd. III

uzupetnione i poprawione, s. 11.



wychowawcg, ktorego czynnos$ci obejmowaty nauke poczatkdéw pisania 1 czytania oraz
prowadzenia duchowomoralnego, a wigc wychowania. Cato$¢ dziatalnos$ci paidagogosow
okreslano mianem paidagogija, czyli pedagogia, co obecnie definiowane jest jako [...] samo
dzielo wychowania, zespol czynnosci i umiejetnosci wychowawczych [...]J°". Jest to, mowiac
nieco inaczej, [...] sztuka skutecznego wywierania wplywu na dzieci i miodziez dla
zrealizowania okreslonych celow edukacyjnych, metaforycznie rzecz ujmujgc ‘uprawa
ludzkiego ducha’l... 7

Z czasem od paidagogosa zaczgto wymaga¢ wiedzy dotyczacej wspomnianego
prowadzenia duchowomoralnego, ktorg okreslano mianem paidagogike techne. Od tego
wiasnie okreslenia — jak zauwaza S. Kunowski — pochodzi termin pedagogika oznaczajacy
teoretyczng wiedz¢ 1 nauke o wychowaniu. Tak rozumiana pedagogika oznaczala refleksje
nad dzialaniem w danym wypadku wychowawczym’”.

Pedagogike, zdaniem Bogustawa Sliwerskiego, definiowaé mozna jako refleksje
filozoficzna, samodzielng cze$¢ nauk humanistycznych, przedmiot ksztatcenia akademickiego
i zawodowego, subiektywna teoric wychowania oraz wspdlnotowa formacje intelektualna®.

W pierwszym przypadku jest pedagogika mysleniem o procesie wychowania®>.

W przypadku drugim to nauka /...] o praktyce i dla praktyki wychowawczej. [...]
Podejmujgc wyzwania praktyki spotecznej, prowadzi do zrozumienia zycia, uwrazliwia na
potrzeby rozwojowe ludzi, ich upeinomocnienie i stwarza im warunki do budowanie
kompetencji na rzecz perspektyw spolecznych i rozwoju osobistego®®.

Pedagogika ujmowana jako przedmiot ksztalcenia akademickiego 1 zawodowego ma
za zadanie przygotowa¢ absolwenta do tego, by byl on specjalistg-praktykiem w danej
waskiej specjalnosci (studia zawodowe) oraz do tego, by byl znawcg teoretycznej wiedzy
wybranej subdyscypliny pedagogicznej (studia akademickie)’’. Mozna powiedzieé, ze
pierwszy rodzaj studiow przygotowuje do bycia praktykiem, drugi natomiast wyposaza

w niezbedng wiedze teoretyczng, bez ktorej trudno wyobrazi¢ sobie dziatalno$¢ praktyczng.

o1 Tamze, s. 12.

%2 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdina, Warszawa 2008, s. 493.

%% S. Kunowski, Pojecie..., s. 12.

% B. Sliwerski, Wprowadzenie do pedagogiki [w:] Pedagogika, tom 1. Podstawy nauk o wychowaniu,
B. Sliwerski (red.), Gdansk 2006, s. 79.

93 Tamze, s. 80.

% Tamze, s. 87.

97 Tamze, s. 89.



Studia pedagogiczne powinny by¢ zatem potaczeniem wiedzy teoretycznej i praktycznej, co
znakomicie wykazat B. Sliwerski piszac, iz w zwigzku z tym, Ze pedagoga cechuje
‘praktycznos¢’, jak i koniecznos¢ posiadania rzetelnej wiedzy teoretycznej, to w jego
ksztalceniu istotng rolg musi odgrywacé umiejetne wyposazenie go w jak najszerszq,
interdyscyplinarng wiedz¢ z zakresu nauk humanistycznych oraz odniesienie jej do
praktycznych wymiaréw przyszlych zadar spoleczno-zawodowych’®.

Pedagogika bywa postrzegana réwniez w kategoriach subiektywnej 1 potocznej teorii
wychowania 1 /...] ma charakter prywatny, osobisty i wynika z gromadzonych przez lata
doswiadczeri na podlozu wlasnej praktyki®®. Sadze, ze kazdy z nas taka potoczna
1 subiektywng teoria wychowania dysponuje 1 w tym sensie uwaza si¢ za praktyka. Nie
bierzemy jednak pod uwage faktu, iz wiedza ta czesto stanowi przeciwienstwo wiedzy
naukowej 1 jest artykulowana za pomocg jezyka potocznego. Co wigcej, jest typem wiedzy
naiwnej, amatorskiej, nieprofesjonalnej, ktora charakteryzuje chaos, brak spojnosci a nawet
sprzeczne ze soba spostrzezenia, uwagi i zalecenia'®. Nalezy tu jednak zaznaczy¢, za Teresa
Hejnicka-Bezwinska, ze wiedza potoczna jest najstarszym typem wiedzy, jakim postugiwat
sie, 1 nadal postuguje, czlowiek. Podstawg dziatania pedagogicznego ,,mtodych” pedagogow
jest nie wiedza naukowa z zakresu pedagogiki, psychologii badz socjologii, ale wiedza
potoczna, zwigzana z codziennym do$wiadczeniem czlowieka, przydatna zyciowo''. Wiedza
ta, jak zauwaza przywolana wyzej autorka, [...] okazuje sie takie czynnikiem sprawczym
trudnosci w otwieraniu si¢ studentow na wiedze¢ naukowg o edukacji oraz Zrodlem ich oporu
skierowanego przeciwko nauczycielom akademickim, ktorzy podejmujq proby demistyfikacji
stereotypéw o pedagogice, edukacji i ksztalceniu'®. Jak wida¢ wiedza potoczna, nazywat ja tu
bede naprzemiennie przedwiedza badz wiedzg milczacg, stanowigc ,,podreczny bagaz”
kazdego z nas jest istotnym czynnikiem utrudniajgcym przyswajanie sobie wiedzy naukowe;.
Kandydaci na pedagogoéw, szczegdlnie ci, ktoérzy rownolegle do studiowania pracujg
uwazajac si¢ za praktykow, bagatelizujg lub wrecz z niechgcig podchodza do przekazywane;
im w toku studidow wiedzy teoretycznej (naukowej) uznajac, ze nie jest ona przydatna
w wykonywanej przez nich pedagogicznej dzialalnosci. Po czg¢sci trzeba przyznaé im racje,

gdyz wytwarzana przez naukowcow-badaczy wiedza teoretyczna bardzo cz¢sto oddalona jest

% Tamze.

9 Tamze, s. 91.

1% por. tamze, s. 92-93.

191 T, Hejnicka-Bezwiniska, Pedagogika..., op. cit., s. 57-58.

102 Tamze, s. 60.



od rzeczywistosci spotecznej, ktorag opisuje. Kwestie t¢ w znakomity sposob przedstawia
Krystyna Ablewicz stwierdzajac, ze wiedza naukowa /[...] powstaje jednak z dala od
konkretnych sytuacji'®. Zdaniem tej autorki wiedza ta /...] powstaje na brzegu rzeki zycia'**.
Ten rodzaj wiedzy, z uwagi na fakt, iz powstaje ona z dala od opisywanej przez siebie
spotecznej rzeczywistosci, jest mato przydatny praktykom, dlatego tez — jak sadze — taki jest
wlasnie stosunek do niej praktykéw (w tym tez tych bedacych poczatkujacymi studentami
oraz kandydatami na studentow). Zdaja si¢ oni jednak zapominac, badz sa tego nieswiadomi,
ze teoretyczna refleksja nad podejmowanym dziatlaniem (w tym rowniez pedagogicznym)
[...] pochodzi z potrzeb dziatania, ale takZe wraca do niego, poniewaz ma swoje zastosowanie
w dziataniu'®. W pedagogice, na co uwage zwraca S. Kunowski, teoria $cisle taczy sie
z praktyka, bowiem ,teoria rozwigzuje problemy dostarczone przez praktyke, ale skutecznosé¢

210 Nje ma zatem sensu

rozwigzan teoretycznych wykazuje ostatecznie praktyka
ograniczanie si¢ jedynie do posiadanej przez siebie wiedzy praktycznej (doswiadczenia) przy
jednoczesnym niedocenianiu 1 bagatelizowaniu oraz odrzucaniu wiedzy teoretyczne;.
Dzialalnos$ci kazdego pedagoga, o czym bedg jeszcze mowil, towarzyszy¢ powinna refleksja,
a wigc teoretyczny namyst nad tym, co on robi.

Konczac ten watek powinniSmy jeszcze zaznaczyc€, ze wiedzy potocznej, o ktorej tu
mowa, nie da si¢ catkowicie usung¢ 1 zapomnie¢. Nie o to tez chodzi. Istotne jest raczej,
by$my — posiadajac te¢ wiedzg¢ — uswiadamiali sobie, iz moze by¢ ona niewystarczajaca, a w
niektorych przypadkach wrecz szkodliwa.

Przyjelismy powyzej, ze praktyczng dziatalno$§¢ pedagoga nazywamy pedagogia,
natomiast towarzyszacg tejze dziatalnosci refleksje teoretyczng pedagogika. Obecnie musimy
jeszcze ustali¢ zakres znaczeniowy terminu pedagog. Jak stusznie zauwaza B. Sliwerski, dos¢
powszechnie uwaza sig, zZe pedagogiem powinna by¢ osoba, ktora zostala specjalnie
przygotowana do kierowania procesami socjalizacyjnymi, wychowawczymi i opiekunczymi,

"7, W zwiazku z tym, iz pedagoga

glownie w dzialalnosci pozaszkolnej, ale takze w szko
najczesciej utozsamia si¢ ze szkolg (czasem rowniez z poradnig psychologiczno-

pedagogiczng) przyjmuje si¢ rowniez, ze pedagog to po prostu nauczyciel. Cytowany wyzej

193 K. Ablewicz, Miejsce badar fenomenologicznych w poznawaniu sytuacji wychowawczych [w:]
Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie, D. Kubinowski, M. Nowak (red.), Krakéw 2006, s. 181.

"% Tamze, s. 182.

195 S, Kunowski, Pojecie. .., s. 13.

1% Tamze.

197 B. Sliwerski, Wprowadzenie..., op. cit., s. 88.



B. Sliwerski wskazuje jednak, ze o ile [...] kazdy nauczyciel powinien mieé¢ przygotowanie
pedagogiczne, o tyle nie kazdy pedagog jest nauczycielem'®. Jest to cenna uwaga, poniewaz
zda¢ sobie powinniSmy sprawe z tego, ze dzialalno$¢ pedagoga nie ogranicza si¢ jedynie do
szkoly czy wspomnianej poradni. Zdaniem B. Sliwerskiego, wspolczesny pedagog
przygotowywany jest do pracy z osobami zagrozonymi wykluczeniem spolecznym,
wykluczanymi oraz juz wykluczonymi, czyli wylaczonymi z zycia spolecznego. Pedagog, jak
stwierdza B. Sliwerski, [...] musi orientowaé sie swe dzialania na opieke i pomoc, na
wychowanie, inkulturacje, edukacje i animacje procesow wspomagajgcych rozwoj innego
czlowieka czy grup spotecznych. Wspolnym celem dziatania pedagoga i jego podopiecznych —
pisze dalej cytowany autor — jest ulatwianie nawigzywania relacji spolecznych, ktore
wyzwalatoby mechanizm wigczania ich do Zycia spolecznego' .

Tak skrotowo scharakteryzowa¢ mozna trzy podstawowe pojecia, ktore interesujg nas
w tych rozwazaniach. Obecnie chcialbym przejs¢ do wskazania swoistosci zawodu pedagoga,

gdyz uwazam, zZe jest ona kluczowa do zrozumienia sensu studiowania pedagogiki.

Swoistos¢ zawodu pedagoga

Pedagoga, niezaleznie od tego jak normatywnie to moze zabrzmie¢, charakteryzowac
powinny pewne okreslone cechy pozwalajace na zdefiniowanie go jako przedstawiciela tej
wilasnie profesji spotecznej. Sadze, ze w znakomity sposoéb cechy te przedstawia
Z. Kwiecinski w Przedmowie do pierwszego tomu podrecznika akademickiego z pedagogiki
wiasnie. Autor ten tak pisze: Pedagog i nauczyciel, wychowawca i opiekun — to ktos, kto
wspiera rozwdj Innego, kto przewodzi ku samodzielnosci i tlumaczy zloZone znaczenia
zdarzen i przezy¢, opowiesci i symboli. Dlatego tez podstawowq wilasciwoscig tych osob, ich
trwatym ‘wyposazeniem’ duchowym i niezbywalnym nastawieniem jest i powinna by¢
zyczliwos¢ i ofiarnos¢ wobec innych ludzi, wrazliwos¢é na ich problemy, wspotczulnos¢ wobec
ich odczu¢ i emocji, ich indywidualnych mozliwosci i tempa uczenia sie i rozwoju. Jezeli
takiej podstawowej zyczliwosci dla innych ludzi ktos nie odczuwa, niechze porzucié¢ zamyst
zostania nauczycielem, pedagogiem, wychowawcq czy doradcq. Bez tej zupetnie podstawowej
gotowosci wiedza akademicka i mozliwos¢ nabycia mgdrosci pozostang bezuzyteczne. Jezeli
czujesz, ze zamiast takiej bezwarunkowej i bezinteresownej zZyczliwosci i ofiarnosci wobec

innych, przezywasz czesciej i silniej zawis¢ i chciwos¢, zdobywasz i zatrzymujesz dobra

108 Tamze.

199 Tamze.



i blaski swiata tylko dla siebie, porzu¢ prosze, zamiar uzyskania dyplomu profesjonalisty
w zakresie edukacji. Jezeli uwazasz, ze wspotczesnie nie warto probowac¢ pomagac dzieciom
i mlodziezy w ich rozwoju i uczeniu sie, bo i tak czyni to za nas, nauczycieli, wychowawcow
i rodzicéw, kultura masowa, rynek i ulica, to nie tra¢ czasu na studiowanie pedagogiki ''°.

W innym miejscu Z. Kwiecinski wskazuje, ze pedagog posiada¢ powinien pewna
okreslong wiedzg teoretyczng, by w prawidlowy sposéb pomaga¢ innym. Do studiowania
pedagogiki — pisze Z. Kwiecinski — zachecamy wszystkich, ktorzy chcg zajmowac sie bgdz juz
si¢ zajmujq edukacjg, wychowaniem, opiekq. Warto studiowac¢ pedagogike! Pedagogika
bowiem jest naukq praktyczng wspomagajgcq innych ludzi w ich uczeniu sie i rozwoju. Jest
zatem wiedzq akademickqg (....). Zarazem jest tez mozliwoSciq nabywania maqgdrosci
i spelniania sie naszej wrazliwosci. To znaczy, ze studiowanie pedagogiki jest okazjg
rozumnego ogarniania relacji pomiedzy jednostkq ludzkq, jej ciatem i psychikg, jej
osobowoscig i tozZsamosciq a jej swiatem, jej otoczeniem przyrodniczym, spolecznym,
kulturowym i politycznym w bliskiej i dalszej skali. Dlatego studiowanie pedagogiki musi
wspierac sie na opanowaniu wiedzy z nauk dla niej podstawowych: filozofii — zwlaszcza etyki,
psychologii rozwojowej i wychowawczej, socjologii ogolnej i socjologii edukacji, antropologii
kulturowej, politologii i metodologii nauk spotecznych'"".

W powyzszych dwoch cytatach z wypowiedzi Z. Kwiecinskiego zawarte sg nie tylko
cechy, jakimi charakteryzowa¢ si¢ powinien pedagog, ale pobrzmiewa réwniez sens
studiowania pedagogiki. Studiujemy pedagogike, by poOzniej, posiadajac juz dyplom
profesjonalisty, prowadzi¢ Innego przez meandry codziennego zycia. Do tego jednak
niezbedne jest posiadanie okreslonej wiedzy 1 kompetencji. Bioragc pod uwage wiedze
wytwarzang przez czlowieka 1 czlowiekowi przydatng wskaza¢ mozna na trzy jej rodzaje.
T. Hejnicka-Bezwinska wymienia, za Arystotelesem, wiedze typu episteme, wiedze typu doxa
oraz wiedzg¢ typu techne.

Pierwszy rodzaj wiedzy, a wiec episteme, stanowi wiedz¢ najpewniejsza 1 zwigzany
jest on z naukami przyrodniczymi oraz technicznymi. Dzieki takiej wiedzy — pisze

T. Hejnicka-Bezwinska — daje sie niezawodnie przewidywac i sterowac zdarzeniami

przyszlymi''?
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Wiedza typu doxa wytwarzana jest przez nauki humanistyczne oraz spoteczne 1 ma
charakter twierdzen probabilistycznych, a wigc prawdopodobnych. Posiadajac te wiedzg nie
jesteSmy juz w stanie, jak w przypadku poprzedniego typu wiedzy, niezawodnie przewidywaé
oraz kontrolowac przyszte zdarzenia. Twierdzenia w niej zawarte sg uzasadnione jedynie
w danym kontekscie zgodnie z okreslonymi zalozeniami. Ujmujac to inaczej powiemy, ze
wiedza typu doxa okaza¢ si¢ moze przydatna w jednym przypadku, natomiast w innym moze
by¢ zupehie bezuzyteczna. Stad tez, mowigc bardziej obrazowo, przekazywane nam ,,dobre
rady” nie zawsze si¢ sprawdzaj3.

Trzeci rodzaj wiedzy, jakim dysponuje czlowiek, a wigc wiedza typu techne, jest
wiedzg technologiczng, praktyczng 1 podporzadkowang realizacji okreslonych celow.
Z wiedzy tej nie da si¢ wyprowadzi¢ nauki, dlatego tez — jak podaje T. Hejnicka-Bezwinska —
Arystoteles nie uznawat jej za wiedz¢ naukowa.

Jesli mowimy tu o wiedzy naukowej, to powinni§my réwniez wspomnie¢ raz jeszcze
o wiedzy potocznej, o ktorej byta juz mowa powyzej. Wiedza ta postuguja si¢ w duzej mierze
kandydaci na pedagogow, a takze — jak wynika z moich obserwacji — pedagodzy uwazajacy
si¢ za specjalistow.

Jak juz wcze$niej wspominatem, oprocz posiadania wiedzy naukowej pedagoga
cechowa¢ powinny okreslone kompetencje. Pisze o nich R. Kwasnica wymieniajac
kompetencje praktyczno-moralne 1 techniczne. Rozrdzniajac rodzaje wiedzy autor ten
wymienia analogicznie wiedz¢ praktyczno-moralng, ktora odnosi si¢ do praktyki szeroko
rozumianego dialogu oraz wiedz¢ techniczng niezbedng przy sprawczym oddziatywaniu na
otaczajacy nas S$wiat. Kompetencje praktyczno-moralne R. Kwasnica dzieli na
interpretacyjne, moralne oraz komunikacyjne, natomiast wsrdod kompetencji technicznych
wymienia postulacyjne (normatywne), metodyczne i realizacyjne'">.

Nie bede obecnie charakteryzowaly zasygnalizowanych tu kompetencji, gdyz
wykracza to poza ramy niniejszego rozwazania. Wspomne¢ jedynie, iz kompetencje
praktyczno-moralne, w odrdznieniu od kompetencji technicznych, odnosza si¢ m.in. do
zdolno$ci empatycznego rozumienia oraz bezwarunkowego akceptowania drugiego
czlowieka'"®. Kompetencje techniczne natomiast dotycza umiejetnosci /...J, od ktérych zalezy

instrumentalnie rozumiana efektywnos¢ dzialania i ktore majq przedmiotowo okreslony
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zakres zastosowan'"”. Wydaje sie, ze pierwsza grupa kompetencji odpowiada opisywanym
przez Daniela Golemana kompetencjom emocjonalnym, druga natomiast to oczywiscie
wiedza fachowa zdobywana podczas ksztalcenia pedagoga, ktére — o czym ,,za chwilg” — nie
powinno ogranicza¢ si¢ jedynie do ukonczenia studidw licencjackich badz magisterskich.
Swoisto$§¢ pracy pedagoga odnosi si¢ do tego, iz przebiega ona w niepowtarzalnych
sytuacjach 1 ma komunikacyjny charakter. Niepowtarzalno$¢ sytuacji wigze si¢ z tym, ze
kazdy czlowiek, z ktérym pracuje pedagog, jest inny 1 kazda sytuacja, w ktérej on si¢ znalazt
jest inna, chociaz oczywiScie mozemy znalez¢ tam wiele podobiefstw. Komunikacyjny
charakter pracy pedagoga, jak podaje R. Kwasnica, /...] jest dzialaniem podlegajgcym
imperatywom racjonalnosci komunikacyjnej, odwotujgcej sie do etyki mowy i logiki

16 Ujmujac to inaczej powiemy, ze praca pedagoga nie jest, wbrew niemal

. . . . . . 11
powszechnemu przekonaniu, dziataniem technicznym a komunikacyjnym''’.

dialogu

Pedagodzy, podobnie jak przedstawiciele innych profesji, chcg czu¢ si¢ specjalistami.
Chca tez, jak sadze, osiggaé sukces w swojej pracy. Aby to stalo si¢ mozliwe powinni zdac
sobie spraw¢ z tego, iz istotniejsza od posiadanej wiedzy specjalistycznej jest, sygnalizowana
tu, inteligencja emocjonalna. D. Goleman tak ujmuje te kwestie: Pomijajgc [...] specyficzne
dla roznych zawodow, stanowisk i branz wymogi, trzeba podkreslic¢ [...], iz w szerokim
wachlarzu zawodow i stanowisk o wiele wazniejszym skladnikiem recepty na sukces niz
zdolnosci czysto umystowe jest inteligencja emocjonalna''®. Doda¢ tu jeszcze nalezy, ze
wzmiankowana powyze] inteligencja emocjonalna to zdolnosci do: znajomos$ci wilasnych
emocji, kierowania emocjami, motywowania si¢, rozpoznawania emocji u innych oraz
nawigzywania i podtrzymywania zwigzkow z innymi''’.

Tyle w kwestii inteligencji emocjonalnej. Zainteresowanych zagadnieniem odsytam
do cytowanych pozycji ksigzkowych D. Golemana. Dopowiem jedynie, iz jej waga jest
niebagatelnaw pracy pedagoga. PowinniSmy o tym pamigta¢ zar6wno na poziomie wyboru
pedagogiki jako kierunku studidw, jak 1 w trakcie studiow oraz po ich zakonczeniu, kiedy
posiadany dyplom licencjata badz magistra upowaznia nas, przynajmniej formalnie, do
petienia funkcji pedagoga. Niestety, jak shusznie zauwaza R. Kwasnica, /...] najczesciej za

kompetencje zawodowe uznawane sq kompetencje techniczne, praktyczno-moralne zas
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spostrzegane sq jako kompetencje osobowe'*’. W rzeczywistosci jednak, w odniesieniu do
zawodu pedagoga, sprawa wyglada inaczej. Na pierwsze miejsce wysuwaja si¢ kompetencje
praktyczno-moralne, bagdz — méwigc slowami D. Golemana — inteligencja emocjonalna,
natomiast wiedza fachowa, czyli kompetencje techniczne, ma znaczenie drugorzedne.
Powtorzy¢ nam tu jeszcze wypada, za R. Kwasnicg, ku przestrodze studentom pedagogiki
oraz kandydatom na studentow, ze /...] kompetencji praktyczno-moralnych nie mozna [...]
praekazacé w taki sposob, w jaki przekazuje si¢ kompetencje techniczne''. Niestety i jedni
1 drudzy nie zdajg sobie z tego sprawy mamieni mozliwoscig uzyskania dyplomu begdacego,
w ich przekonaniu, poswiadczeniem posiadanych przez nich kompetencji, ktore — dodajmy tu
jeszcze — sg niezbedne w przysztej pracy pedagoga.

Konczac ten watek chcialbym jeszcze zaznaczy¢, ze swoisto$¢ zawodu pedagoga
wigze si¢ nierozerwalnie z jego przygotowaniem zawodowym. Rowniez to zagadnienie jest
nazbyt obszernei wykracza poza ramy niniejszego artykulu, dlatego tez poprzestan¢ na
wskazaniu, ze przygotowanie zawodowe pedagoga polega na ksztalceniu, doksztalcaniu
1 doskonaleniu zawodowym. Pojecia te, by odda¢ istot¢ przygotowania zawodowego
pedagoga, zastgpimy, za R. Kwasnicg, wspomaganiem w rozwoju. Wspomnie¢ jeszcze
nalezy, iz swoisto$¢ pracy pedagoga sprawia, ze przygotowanie zawodowe, obejmujace caly
jego osobe, /...] jest ze swej natury [...] zawsze niedokonczone, stale prowizoryczne i wcigz
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wystawione na proby ujawniajgce wlasng niewystarczalnosc [...]

. Mowigc inaczej, moze
. D , . .
nieco trywialnie: pedagog ,,skazany” jest na permanentne doskonalenie zawodowe, a wigc na

ciggle, nieustanne uczenie sig.

Zamiast zakonczenia

Pedagogika nalezy do nauk humanistycznych i spolecznych, a zatem zdobywana
w trakcie jej studiowania wiedza jest wiedza typu doxa, czyli ma charakter twierdzen
probabilistycznych. Twierdzenia te, z uwagi na swe prawdopodobienstwo a nie pewnosc,
winny by¢ stale weryfikowane 1 krytykowane (w sensie naukowym rzecz jasna). Niestety
rozmawiajagc ze studentami mozna odnie$¢ wrazenie, ze ich studiowanie polega na
poszukiwaniu wiedzy typu episteme, czyli sprawdzonej 1 pewnej, ktorag — bez zadnych

watpliwosci — da si¢ wykorzysta¢ w dzialalno$ci pedagogicznej. Istota jednak studiowania
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pedagogiki jest poszukiwanie wiedzy typu doxa polaczone ze stalym jej poddawaniem
w watpliwos¢, krytykowaniem. Dzialalno§¢ pedagogiczna nie ma charakteru technicznego
1 nie polega na powtarzaniu raz wyuczonych czynnosci. Jest ona, a raczej by¢ powinna, ze
swej natury sklaniajgca do kreatywnos$ci, myslenia 1 cigglego weryfikowania wtasnych
pogladow. Wiedzy typu doxa nie nalezy bezkrytycznie ufa¢ wierzac, iz jej posiadanie pozwoli
na osiggni¢cie pedagogicznego sukcesu. MOwigc inaczej: nie mozna stac si¢ jej zaktadnikiem!
Problemem studentow pedagogiki jest, jak mi si¢ wydaje, nadmierna wiara w mozliwos¢
uzyskania takiej wiedzy, ktora pozwoli im by¢ specjalistami, fachowcami, ,,dobrymi”
pedagogami. Niestety juz na wstepnie swojej przygody ze studiowaniem pedagogiki przyjeli
oni falszywe zatozenie. Studiujac pedagogike wiedzy takiej nie zdobeda, 1 ta rozbieznos¢
miedzy oczekiwaniami a mozliwosciami wydaje si¢ by¢ przyczyng ich frustracji
1 zniechgcenia. Sensem studiowania pedagogiki, powtérzymy to raz jeszcze, nie jest
przekazywanie studentom sprawdzonej 1 pewnej wiedzy typu episteme, ale raczej poddawane;j
w watpliwos¢ 1 stale weryfikowanej wiedzy typu doxa. Jesli kto§ tego nie rozumie winien
porzuci¢ zamiar studiowania pedagogiki 1 sprobowacé swoich sit studiujgc nauki techniczne
badz przyrodnicze.

Nastawienie na zdobywanie, w trakcie studiow pedagogicznych, wiedzy typu episteme
jest bledne 1 powinno by¢ jak najszybciej zweryfikowane. W przeciwnym razie student tak
1 nigdy nie zazna zadowolenia z mozliwos$ci studiowania pedagogiki, studiowania, ktore —
o czym byla juz mowa — dopiero rozpoczyna przygode z procesem doskonalenia
zawodowego. Jesli kto$ tego nie rozumie, nigdy nie odkryje sensu studiowania pedagogiki.
Dla studenta takiego sens ten bedzie stale zakryty, a on sam narzekal bedzie na
bezsensownos$¢ 1 bezuzyteczno$¢ przekazywanej mu, w toku studiow, wiedzy. Czym szybciej

to pojmiemy, tym lepiej dla nas studentow, nauczycieli akademickich, pedagogow.
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