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Abstract

The issue of autonomy bound up with human subjectivity, through which it is possible to
create the surrounding reality. Essential in this process seems to be self-autonomy, understanding of
self, empathy. Article taking about development of pedagogical concepts of autonomy, presenting

some of the most well-known and widespread in modern education.
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Zagadnienie autonomii wigze si¢ nierozlacznie z podmiotowoscig cztowieka, dzigki ktorej
mozliwe jest kreowanie otaczajgcej rzeczywistosci. Niezbedne w tym procesie wydaje si¢ poczucie
wlasnej autonomii, rozumienie siebie, empatia. Artykul traktuje o pedagogicznych koncepcjach
rozwijania autonomii, prezentujac jedne z najbardziej znanych i rozpowszechnionych we

wspolczesnym wychowaniu.

Stlowa klucze: autonomia, subiektum, edukacja

Wstep

Autonomia w pedagogice w duzej mierze opiera si¢ na koncepcjach filozoficznych
1 psychologicznych, jednakze zawiera pewien dodatkowy aspekt wskazujacy na mozliwosci
ksztalcenia 1 rozwijania tejze. Pedagogiczne definicje autonomii zblizone s3 do
wspomnianych powyzej 1 traktujga o autonomii jako celu wychowania rozumianego jako
pomoc i dialog rownouprawnionych stron, prawo wolnego wyboru, samosterowne uczenie
sig, rozwijanie silnej i dojrzalej osobowosci przez pozostawienie catkowitej swobody
ograniczonej jedynie wolnoscig innych, wyrobienie poczucia wartosci, budzenie uczuc
prospotecznych, zrozumienie wolnosci i integralnosci innych ludzi, poczucie pewnosci siebie
i bezpieczerstwa, umiejetnos¢ wspdldziatania z innymi'’. Wedtlug D. Lalaka i T. Pilcha
autonomia w znaczeniu pedagogicznym oznacza pewnego rodzaju swobode dziatania dziecka
i nauczyciela realizujgcych program nauczania i wychowania. Autonomia to jeden biegun
wychowawezy — drugi przymus w wychowaniu'® W. i J Pileccy wskazuja z kolei, iz autonomia

jednostki to przede wszystkim zdolnos¢ do odpowiedzialnego kierowania swoim

"T. Pilch, Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, Tom I, Wyd. Zak, s. 246
"™ D. Lalak , T. Pilch, Elementarne pojecia pedagogiki spolecznej i pracy socjalnej, Wyd.
Zak, Warszawa 1999 s.26



zachowaniem, dokonywania wyboru z uwzglednieniem wiasnych i cudzych potrzeb,
ksztaltowanie relacji spolecznych opartych na zasadzie wzajemnosci'. T. Frackowiak
wychowanie do autonomii nazwat pomoca w wedrowaniu, czasami kroczeniu o wertepach,
a niekiedy w blgdzeniu po manowcach™, bowiem jest to proces trudny i diugotrwaly, jak
rowniez zlozony, poniewaz wychowanie ku autonomii dotyczy rowniez tych, ktorzy do tej
autonomii wioda, czyli wychowawcoéw 1 nauczycieli, ktorzy majacych obowigzek staé si¢
sympatykami autonomii’'. Wedlug B. Lapifiskiego w roznych okresach zycia czlowieka
rozrdzni¢ mozna nastepujace rodzaje autonomii:

1. Autonomie behawioralng polegajgcq na dokonywaniu wyborow i sposobow
postepowania niezaleznie od oczekiwan i oceny innych, jej przejawem jest wlasny
styl bycia, ubierania sie, spedzania wolnego czasu.

2. Autonomie emocjonalng, czyli niezaleznosci od czyjejs akceptacji, bliskosci
fizycznej, opieki; jej przejawem jest np. znoszenie dtuzszych rozstan z rodzicami.

3. Autonomig poznawczg (ewaluaktywng), ktorej przejawem jest posiadanie wiasnych
wartosci, ocen, celow i sposobow ich realizacji oraz ponoszenie konsekwencji
swojego zachowania.

4. Autonomig tozsamosci, jest to poczucie wilasnej odrebnosci, niepowtarzalnosci,
dostrzeganie roznic pomiedzy ,,ja” i ,,inni”.

5. Autonomig instrumentalng, ktorg stanowiq umiejetnosci samodzielnego
wykonywania rozmaitych czynnosci i zadan oraz sprawne funkcjonowanie
w roznych obszarach Zycia spotecznego.

6. Autonomig ekonomiczng, sprowadzajgcq sie do zdolnosci do samodzielnego
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zapewnienia sobie bytu materialnego™.

Y W. Pilecka, J.Pilecki., Warunki i wyznaczniki rozwoju autonomii dziecka uposledzonego

umystowo, w: W. Dykcik (red.) Spofeczenstwo wobec autonomii 0sob niepetnosprawnych, Wyd.
Eruditus, Poznan 1996, s.31

% A. Korzon, Autonomia niepelnosprawnych warunkiem ich petnej rehabilitacji, w: A. Kilnik,
J. Rottermund, Z. Gajdzica (red.) FEdukacja — socjalizacja — autonomia w zyciu osoby
niepetnosprawnej, Wyd. Impuls, Krakoéw 2005, s.15

' Tamze

* B. Tylewska — Nowak, (2005) Autonomia i tozsamosé¢ osoby niepelnosprawnej, w: A.
Kilnik, J. Rottermund, Z. Gajdzica (red.) Edukacja — socjalizacja — autonomia w Zyciu osoby

niepetnosprawnej, Wyd. Impuls, Krakow 2005, s. 21



Wielu pedagogéw zajmowato si¢ 1 zajmuje nadal rozwijaniem 1 ksztalceniem ku
autonomii oraz wychowywaniem dziecka w dazeniu do wolnosci zarbwno tej wewngtrznej
jak 1 zewnetrznej.

Ponizej omoéwione zostang szczegdlowo wybrane koncepcje wychowania ku
autonomii w pedagogice. Zostaly one wylonione jako jedne z najbardziej znanych

1 rozpowszechnionych we wspolczesnym wychowaniu.

Szkola Summerhill A.S. Neilla

Szkota Summerhill powstata w 1924 roku na potudniu Anglii, w miescie Lyme Regis.
Zatozyciel, A.S. Neill oglosit w prasie, iz do swojej placowki przyjmuje uczniow, ktorzy
zostali uznani za ,trudnych” i z ktérymi inne szkoty nie mogty sobie poradzi¢. Z czasem
jednak do szkoty zaczeto przyjmowac wszystkie dzieci, ktérych rodzicéw sta¢ bylo na
oplacanie czesnego A. S. Neill chciat stworzy¢ placowke w ktoérej dzieci beda czuly sig
przede wszystkim wolne oraz beda si¢ owej wolnosci w zyciu uczyly. Sam Neill pisak:
Musimy pozwoli¢ dziecku pozwoli¢ by¢ egoistg majgcym petng swobode zaspokajania swych
dzieciecych zainteresowan. Kiedy jego indywidualny interes koliduje z interesem spotecznym,
wowczas nalezy przyznac pierwszenstwo jego osobistemu dobru. Cata idea Summerhill to
zapewnienie wolnosci: pozwolenie dziecku, by zaspokajato w peini swoje naturalne
potrzeby”. Summerchill to miejsce gdzie dzieci posiadaja ogromna swobode. Neill byt
przeciwnikiem narzucania czegokolwiek dziecku. Uwazatl, ze mlody cztowiek nie powinien
robi¢ niczego dopoki sam nie bedzie przekonany ze tego chce. ,,Przeklenstwem ludzkosci jest
zewngtrzny przymus, bez wzgledu na to, czy pochodzi od papieza, panstwa, nauczyciela, czy
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rodzicow”

. Jednoczesnie w Summerchill Zycie regulowane jest pewnym porzadkiem;
positkami, porg snu, oraz czasem nauki, chociaz udzial w lekcjach jest dobrowolny.
Uczniowie sq ciggle zachecani do brania udziatu w lekcjach, jednakze w Summerhill panuje
powszechny poglgd, ze nauczanie w klasach stanowi tylko pewng czes¢ edukacji mtodego
czlowieka. Dzieci nie powinno sie zmuszac¢ do nauki, bardziej sensowne raczej wydajq si¢
dziatania zmierzajgce do stwarzania warunkow, w ktorych nauka staje sie przyjemnoscig

.. . . . . . 25
i jest polgczona z prawdziwym uczniowskim zaangazowaniem™ .

* A. S. Neill Nowa Summerhill, Wyd ZYSK i S-ka, Poznan 2000, s.82
* Tamze , 5.82

* J. Michalak, Summerhill - bez kar i mundurkéw, Edukacja i Dialog nr 97/1998,



W szkole obowigzuja réwniez zasady regulowane przez samych ucznidw na
zebraniach, w ktorych uczestniczy cata spolecznos¢ placowki. Kazdy ma prawo podjaé
dyskusje, wysuna¢ pomyst, zglosi¢ ztamanie regulaminu, co wigcej uczniowie i nauczyciele
on poddawany sadowi catej spotecznosci. W Summerhill nauczyciele sg przyjacioimi dzieci,
a przyktadem partnerskich relacji moze by¢ fakt, iz na dang lekcje przychodza uczniowie
tylko zainteresowani i1 ch¢tni do zglebiania wiedzy. W zwigzku z tym do konfliktow
nauczyciel — uczen dochodzi niezwykle rzadko. Wedtug A. S. Neilla dziecko od poczatku
swojego istnienia obdarzone jest madroscig 1 wrodzonym poczuciem realizmu. W swojej
ksigzce ,,Nowa Summerhill” pisal: Jesli pozostawi¢ je (dziecko) samemu sobie, bez
Jjakiegokolwiek doradzania ze strony dorostych, rozwinie si¢ na tyle, na ile jest do tego
zdolne. Summerhill jest miejscem, w ktorym ci, ktorzy posiadajq wrodzone zdolnosci
i pragng by¢ naukowcami, zostajq nimi, natomiast ci, ktorzy predysponowani sq jedynie do
zamiatania ulic, bedg pracowac¢ miotlq. Chociaz jak do tej pory, murow naszej szkoty nie
opuscit zZaden zamiatacz. Nie pisze tego ze snobizmu, jako ze wolatbym raczej, aby szkole
opuscil szczeSliwy zamiatacz ulic niz znerwicowany uczony™. Szkola Summerhill oprocz
tradycyjnych lekcji oferuje rowniez mnédstwo zaje¢ dodatkowych, bowiem na terenie
placowki znajduje si¢ teatr, basen, korty tenisowe, studio fotografii, istnieje takze mozliwos¢
rozwijania si¢ w dziedzinie rzezby, malarstwa 1 innych dziedzin sztuki.

Obecnie w Summerhill przebywa ok. stu osob, w tym 75 wychowankow. Placowka
jest koedukacyjng szkotg z internatem. Bardzo czgsto okazuje si¢, ze problemy z tak zwanymi
Hrudnymi” dzieémi znikaja, gdy rozluzniajg si¢ relacje migdzy dorostymi 1 dzie¢mi, gdy
opieraja si¢ one na wzajemnym szacunku i partnerstwie.

Wydawalo si¢, ze po $mierci Neilla w 1973 r. Summerhill, wraz ze swoimi zasadami
wolnosci 1 sprawiedliwosci przestanie istnie¢. Jednakze dzielo z wielkim powodzeniem jest
nadal kontynuowane przez corke Zoe Readhed zone Ene Neill*’.

Sukces Summerhill wedtug D. Gribbla polega przede wszystkim na przyzwoleniu
dzieciom, by wiodly wilasne Zycie, odrebne od swiata dorostych, chronione od niewtasciwych

i niepozgdanych w ich wieku trosk [...], od rodzicielskich oczekiwan i porad, wolne od

% A. S. Neill Nowa Summerhill, Wyd ZYSK i S-ka, Poznan 2000, s.32
7 J. Michalak, Summerhill - bez kar i mundurkéw, Edukacja i Dialog nr 97/1998,



wplywu autorytetu witadz szkolnych. Same wyznaczajq granice swojej wolnosci, dzieki czemu

ich egzystencja jest tak bezpieczna i radosna jak to tylko mozliwe™.

Pedagogika Marii Montessori

Ponad sto lat temu wloska lekarka Maria Montessori stworzyla system pedagogiczny ktory
byt swoista rewolucja w systemie nauczania przedszkolnego™. Pedagogika Marii Montessori
stynie 'z autonomicznego traktowania wychowanka, jak rowniez =z nauczania
1 wychowywania do wolosci. Montessori utozsamia wolnos$¢ ze spontaniczng aktywnoscig
dziecka, dzieki ktorej niejako wydobywa ono swoja autonomi¢. Wolno$¢ zatem jest
zdobywana poprzez ciaggle dziatanie, ktére to Montessori nazywa rdéwniez pracg, a te
kamieniem wegielnym wolnosci’’. Dla Montessori rozwéj dziecka to kroki do zdobywania
samodzielnosci, niezaleznosci i autonomii’'. W pedagogice Montessori wolno$¢ zwiazana
jest z tak zwanym przygotowanym otoczeniem, dzigki ktéoremu dziecko ma mozliwosé
swobodnego wyboru miejsca, czasu o raz formy pracy. Konsekwencja takiego wiasnie
samodzielnego wyboru jest rozwini¢cie si¢ mys$lenia i1 dziatania, planowania kolejnych
czynnosci, ksztalcenia umiejgtnosci podejmowania samodzielnych 1 odpowiedzialnych
decyzji, zwracania uwagi na wartosci, odnajdywanie samego siebie a takze doswiadczanie
sukcesow 1 porazek. Jednakze wolnos¢ dziecka jest limitowana pewnymi zasadami, ktore
obowigzuja w przygotowanym otoczeniu. Jako przyktad poda¢ mozna ograniczong ilos¢
pomocy dydaktycznych (tylko jeden egzemplarz z kazdego rodzaju), co sktania matego
czlowieka to éwiczenia swej cierpliwosci, oraz szacunku dla drugiego™. Tak wiec dla
Montessori wolno$¢ dziecka stanowi niezbedny warunek prawidlowego rozwoju, poniewaz
dzieki niej ,,dzieci otacza szacunek, gotowos$¢ pomocy, akceptacja, znajduja zrozumienie dla

swoich uzdolnien, sg szanowane za to , co kazde z nich moze zrobi¢ i1 ofiarowac [...], uczg si¢

** D. Gribble, Edukacja w wolnosci. W poszukiwaniu idealnego systemu ksztatcenia, Wyd.
Impuls, Krakow 2005, s.38

¥ R. Kramer Maria Montessori, Leoben Und Werk einer grossen Frau, Frankfurt am Main
1995

% H. Holstiege Wolnosé jako zasada nowej pedagogiki, w: Skrypt Polskiego Stowarzyszenia
Montessori i Fundacji $w. Jadwigi , £odz 1998, s.328

*' M. Montessori What You Schould Know About Your Child, Oxford, England, 1989

* B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i tworcze inspiracje w praktyce,

Wyd. Palatum, £.6dz 2008



poznawa¢ 1 przyktada¢ wage do potrzeb innych; ucza si¢ budowania wigzi, zycia we
wspolnocie. W swoich podejmowanych dziataniach dziecko najbardziej pragnie by¢ wolne,
to znaczy przeznaczac na pracg tyle czasu ile potrzebuje, pracowa¢ w wybranym przez siebie
spokojnym 1 cichym miejscu. Wowczas najlepiej poznaje $wiat 1 dojrzewa wewnetrznie do
zdobywania wiedzy™’

Struktura wolnosci w pedagogice Montessori obejmuje nastepujace sfery
funkcjonowania:
1. Wolno$¢ ruchu; dzieci w placowkach Montessori majg swobode miejsca pracy. Wybierajac
material majg mozliwos$¢ pracy przy stolikach, na podtodze. Moga swobodnie poruszaé si¢ po
klasie szkolnej. Ich ruchy nie sa krgpowane i powstrzymywane poprzez nakaz siedzenia
w lawkach. W dowolnej chwili moga rowniez odpocza¢ w przygotowanym, wygodnym
kaciku.
2. Wolno$¢ swobodnego wyboru; uczniowie moga samodzielnie wybiera¢ materiat
— pomoc dydaktyczng, ktorg chcg si¢ zajaé, ktora ich ciekawi 1 pozwoli na zglebienie
otaczajacej rzeczywistosci.
3. Wolnos¢ zwigzana z czasem; praca dzieci nie jest w zaden sposOb ograniczona czasowo.
Kazdy moze pracowac tak dlugo jak tego pragnie i potrzebuje. Mozliwy jest takze powrot do
wczesniej wykonywanej czynnosci 1 praca od poczatku. Kazde dziecko samo dyktuje sobie
tempo pracy.
4. Wolno$¢ dotyczaca rozmowy; w szkole 1 przedszkolu dzieci maja mozliwo$¢ rozmawiania
ze sobg podczas zaje¢, jednakze czynno$¢ t¢ nalezy wykonywac bardzo cicho, tak, by nie
przeszkadza¢ innym pracujagcym kolegom 1 kolezankom.
5. Wolnos¢ pozbawiona konkurencji; podczas zaje¢ kazde dziecko korzysta z jednej pomocy
dydaktycznej. Poniewaz pomoce te wystepuja pojedynczo, praca dzieci w grupie pozbawiona
jest konkurencji. Nie ma tez nagrod ze strony nauczyciela, albowiem dobrze wykonane

zadanie jest nagroda sama w sobie.

3 P. Trabalzini P., Domy dzieciece — wolnosé i pokéj jako Srodek i cel wychowania, w: B.
Surma (red.) Pedagogika Montessori w Polsce i na Swiecie, Wyd. Palatum, L6dz — Krakéw 2009,
s.170

** M. Montessori , The Secret of Childehood, New York 1972



6. Wolnos$¢ od sytuacji zwigzanych ze stresem i1 przymusem; dzieci nie sg zmuszane do
osiggania wspaniatych rezultatow swojej pracy. Im dluzsza i bardziej cierpliwa przygoda
z danym materialem, tym w miar¢ uptywu czasu dziecko osigga lepsze efekty.

7. Wolnos$¢ dotyczaca bezpieczenstwa; otoczenie w ktorym przebywaja podopieczni jest
bezpieczne 1 nie stwarza zagrozenia zarowno fizycznego, jak 1 intelektualnego. Mowa tu np.
o grach 1 zabawkach prowokujacych zachowania agresywne.

8. Wolnos¢ w dorastaniu; pedagogika Montessori otacza miodego cztowieka tym co
najbardziej potrzebne do rozwoju. To wilasnie dzigki wolnosci dzieci uczg si¢ samodzielnego
1 odpowiedzialnego zycia.

9. Wolnos¢ mitosci; szacunek 1 mito$¢, oraz swoboda wyrazania swoich odczu¢, emoc;ji
1 pragnien to podstawowe elementy systemu wychowania Montessori. Dziecko obdarzane
miloscia bedzie te milos¢ przelewalo na innych®.

Swoje rozwazania dotyczace wolnosci w pedagogice Montessori nalezy zakonczy¢
cytatem, w ktorym autorka zwraca si¢ do nauczycieli i wychowawcow. Mowi o tym, ze
powinni oni zmieni¢ (...) podstawowe nastawienie do dziecka oraz kochac je mitosciq, ktora
wierzy w jego osobowos¢ i w to, ze dziecko jest dobre; ktora dostrzega jego cnoty, a nie blegdy,

ktéra go nie tlamsi tylko umacnia jego odwage i daje mu wolnosé®.

Wolnos$ciowa pedagogika Rudolfa Steinera

Rudolf Steiner, z wyksztalcenia matematyk, psycholog, filozof,  zalozyciel
Towarzystwa Antropozofizycznego, mocno zaangazowany w sprawy edukacji 1 rozwoju
miodziezy, zainicjowat w 1919 r, w Stuttgarcie powstanie pierwszej wolnej szkoty typu
Waldorf. Szkola ta miata w swoich zalozeniach funkcjonowac zupetnie inaczej, niz klasyczne
placowki edukacyjne. Tak tez si¢ stalo. Fenomen szkoty wldorfskiej zostal rozstawiony
w wielu krajach na catym $wiecie, a jej sukces mozna przypisa¢ odmiennemu podejsciu do
nauczania, podejsciu, ktorego fundamentem jest antropozoficze spojrzenie na wychowanka.
Pedagogika Rudolfa Steinera zmierzata do budowania spofeczenstwa przysztosci, w ktorym

wyroznit trzy nastepujgce sfery zycia: duchowo — kulturowq, gospodarczq i prawno —

» K. Skjold Wennerstrom, M. Broderman Smeds, Pedagogika Montessori w przedszkolu
i szkole, Wyd. IMPULS, Krakéw 2007

% M. Montessori M., Die Macht der Schwachen, Freiburg,s.12, w: Materialy do uzytku
wewnetrznego Polskiego Stowarzyszenia Montessori uzyczone przez Prof. dr Hildegard Holtstiege na

seminarium pt: Moje spotkanie z pedagogika Marii Montessori, £.6dz, 29 — 31 maja 2009 r.



polityczng. Podstawowym warunkiem zaistnienia w Zyciu kazdego cztowieka sfery duchowej
jest wolnosc¢. (Steiner pisal)- Czlowiek jest wolny, o ile w kazdej chwili swego Zycia potrafi
by¢ postuszny samemu sobie. Czynem moralnym jest jedynie moj czyn, jesli go mozna w tym
znaczeniu nazwac¢ wolnym [...]. Dzialanie wyplywajgce z wolnosci nie wylgcza praw
moralnych, tylko je w sobie zawiera; okazuje si¢ ono wyzszym od tego, ktore dyktujq
wylgcznie te prawa®’. Rudolf Steiner uwazal rowniez, iz prawidlowy rozw6j osobowosci
miodego czlowieka polega na jednosci myslenia, uczu¢ 1 woli, a osiggniecie owej harmonii
jest z kolei warunkiem do$wiadczania wolnosci*®.

W zwigzku z powyzszym mlody czlowiek od samego urodzenia powinien wzrastaé
w poczuciu wolnos$ci, natomiast zadaniem wychowawcy jest stworzenie takich warunkéw, by
dziecko moglo rozwing¢ swoj potencjal, zainteresowania 1 predyspozycje. Dzieki temu bedzie
ono moglo w peli funkcjonowaé w spoleczenstwie 1 wlaczy¢ si¢ czynnie w budowanie
przysztosci panstwa w ktorym zyje. Wedlug Steinera mlode pokolenie ma prawo do
niezaleznosci od polityki 1 gospodarki panstwa i wobec tego ma rowniez prawo do wolnej
edukacji. Na bazie powyzszych rozwazan powstala szkota waldorfska, w ktorej wiladzg
sprawuje stowarzyszenie rodzicOw nauczycieli 1 ucznidOw wzajemnie si¢ wspierajacych
w dazeniach do autonomicznej edukaciji*”.

Szkoty waldorfskie istniejg na catym $wiecie, rowniez w Polsce. Ich funkcjonowaniu
towarzyszy kilka tak zwanych mysli przewodnich bedacych swego rodzaju drogowskazami
w pracy wychowawczej wedlug Rudolfa Steinera:

o Szkoly waldorfskie sq otwarte dla wszystkich dzieci niezaleznie od religii, koloru skory

i zamoznosci rodzicow.

e  Pedagogika waldorfska ma swoj poczqtek w przedszkolu.
o Metody i tresci nauczania ukierunkowane sq zgodnie z fazami rozwoju dzieci

i mlodziezy.

o Szkoly waldorfskie nie sq zalezne od programow panstwowych i interesow

gospodarczych.

7 7. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika podrecznik akademicki, T. II, Wyd. PWN,
Warszawa 2007, s.297
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o  Szkoly waldorfskie chcg rozwijaé umiejetnosci dzieci. Nie ma w nich selekcji,
drugorocznosci, lecz wspieranie indywidualnych osiggnigc.

o Czas pobytu w szkole waldorfskiej jest czescig biografii, ktorej zatoZeniem jest uczenie
sig przez cale Zycie.

o Szkoly waldorfskie nie sq szkolami swiatopoglgdowymi.

e Podstawg pedagogiki waldorfskiej jest zalozenie jej nieustannego i ciggltego rozwoju.

e Nauczyciele i rodzice scisle wspolpracujq ze sobg w zakresie wspolnego wspierania

procesu wychowania™ .

Ciekawym rozwigzaniem w szkole waldorfskiej jest nauczanie w cyklach
tematycznych. Uczen rozwija swoja wiedz¢ z jednego przedmiotu przez kilka tygodni.
Jednostka lekcyjna, lekcja glowna trwa 110 minut, po ktdrej nastepuja zajecia rekreacyjne.
W bloku popotudniowym dzieci uczg si¢ np. jezykow, ale majg rowniez zajecia techniczne
czy ogrodnicze. Steiner wprowadzit tez nowy przedmiot — eurytmie -, dzigki ktorej uczniowie
doswiadczaja mowy 1 dzwigku za pomocg ruchu 1 koloru. Ogromng role przywiazuje si¢
rowniez do ksztalcenia muzycznego, rozwijania wrazliwosci stuchowej 1 emocjonalnej dzigki
kontaktom z dzietami muzycznymi.

Sam autor pedagogiki waldorfskiej ma wielu zwolennikéw ale tez rownie duza rzesze
przeciwnikow, ktorzy zarzucajag mu odchodzenie od S$ciSle chrzescijanskiego modelu
wychowania na rzecz indoktrynacji antropozoficznej. Jednak Steiner rowniez na polu wiary
byt zwolennikiem wolnosci religijnej, w mys$l ktorej kazdy ma swobode wyznawania

wybranej religii.

Autonomia w antypedagogice

Nalezy podkresli¢, iz rozwazania dotyczace autonomii w pedagogice nie bytyby petne
gdyby nie wspomnienie o nurcie antypedagogiki, ktéra to jednak nie odcina si¢ od wielu
znanych 1 uwaznych za postepowe teorii wychowania. W pogladach i1 rozwazaniach
przedstawicieli antypedagogik znajduja si¢ bowiem tres¢ zwigzane z pedagogika
pajdocentryczng,  antyautorytarng, adaptacyjng, emancypacyjng, dialogowg czy
chrzescijanska, a takze humanistyczng. Antypedagogika zrywa niejako z pojeciem
wychowania. Natomiast wyraziciele tego nurtu tacy jak E.v Braunmuhl, A.Miller, H.v
Schoenebeck nie chcg by utozsamiano ich tylko z procesem negacji pedagogiki. Tak

naprawde chodzi im o bardzo pozytywny oddzwigk w postaci sklonienia do refleksji nad

* http://www.szkola-waldorfska.bielsko.pl/, 05.01.2014r, godz 15.46



swoja pracg wszystkich tak zwanych pseudowychowawcow. Antypedgogika zwraca uwage
na uznanie dziecka jako jednostki posiadajacej takie same prawa jak inni czlonkowie
spoleczenstwa, glosi minimalizm we wkraczaniu w jego wewnetrzny swiat oraz szacunek dla
odczu¢, woli 1 motywow zachowan mlodego czlowieka, ktore nie powinny by¢ poddawane
ocenie, krytyce lub karom. Antypedagogika sprzeciwia si¢ tradycyjnym aczkolwiek
negatywnym praktykom zwigzanym z pracg wychowawczg takim jak; opresja, etykietowanie,
rywalizacja, manipulacja. Neguje rowniez zinstytucjonalizowanie samego systemu
ksztatcenia, gdzie wedlug tworcow antypedagogiki dochodzi do wyraznej dehumanizacji
relacji miedzyludzkich*' Jednakze rezygnacja z wychowania nie oznacza pozostawienia
dzieci samym sobie, nie jest odrzuceniem troski o dziecko. Chodzi tu o pozostawienie ich
w spokoju, ale nie w samotno$ci czy osamotnieniu, o uswiadomienie sobie iz poza
wychowaniem sg jeszcze inne formy kontaktow miedzyludzkich, jak m.in. bycie z nimi,
towarzyszenie im w drodze bez manipulacji, nawigzywanie z nimi kontaktu, poniewaz on sam
sprawia juz rado$¢ itp. Odrzucenie wychowania wigze si¢ z refleksyjng rezygnacjg
z intencjonalnych aktow pedagogicznych, ukierunkowanych na zaplanowane i zamierzone
zmiany w zachowaniach innych osob. To glownie antypedagodzy proponujq zastgpienie
pojecia wychowanie wspieraniem czy pomaganiem, podkreslajqc zatem, iz istotna jest przy
tym zmiana substancjalna na inng forme miedzyludzkich kontaktow™.

Antypedagogika jest jakby manifestem autonomii. Prekursorzy tego nurtu zwracajg
uwage na fakt, iz nie mozna jej uczy¢ ani wspiera¢, poniewaz jest ona naturalnym procesem

e . . . . . . , . 4
rozwijajacym sie w czlowieku, a wychowanie moze ten proces niszczy¢ i zaburza¢®.

Zakonczenie

Podsumowujac rozwazania na temat autonomii w pedagogice nalezy podkresli¢, iz
dyskusje dotyczace autonomii w wychowaniu podejmujg réwniez kwestie dotyczace
wspolczesnej szkoty, ktora bardzo czgsto pod przykrywka - idealnego wyksztalcenia — wydaje

bezwzglednych egoistow, wplatanych w machine — wyscigu szczuréw —. Nierzadko s3 to

*I B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Wyd. Impuls, Krakéw 2005

# 7. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika podrecznik akademicki, T. 1, Wyd. PWN,
Warszawa 2007, s. 439-440

® B. Tylewska — Nowak., Autonomia 0séb z glebszq niepelnosprawnoscig intelektualng

w opinii wybranych grup spotecznych, Poznan 2001, s 18



osoby zalgknione, sfrustrowane 1 nieumiejgce radzi¢ sobie w otaczajacej rzeczywistosci. Sg to
rowniez ludzie, ktorych tak naprawde mato obchodzi los drugiego cztowieka, poniewaz
podczas lat edukacji nikt nie zwracat uwagi na ich potrzeby oraz na tresci nauczania zwigzane
z emocjami, empatig 1 wewnetrznym zyciem jednostki. A przeciez idealny absolwent szkoty
powinien by¢ czlowiekiem szczesliwym, otwartym na potrzeby innych, uczciwym, pelnym
entuzjazmu, tolerancyjnym, pewnym siebie, wszechstronnie poinformowanym,/[...] tworczym,
zdeterminowanym i Swiadomym swojej indywidualnosci, czlowiekiem, ktory zna swoje
uzdolnienia i zainteresowania, znajduje przyjemnos¢ w ich rozwijaniu i poglebianiu oraz
zamierza robic z nich dobry uzytek. Powinien byc¢ to ktos kto troszczy sie o dobro innych ludzi,

. . . ’ . . . 44
poniewaz o jego dobro rownie starannie sig troszczono: .
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