Janusz Tarnowski

Uwarunkowanie charakterologiczne
katechezy

Studia Theologica Varsaviensia 5/2, 67-114

1967

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

MUZEUM HISTORII POLSKI



KS. JANUSZ TARNOWSKI

UWARUNKOWANIE CHARAKTEROLOGICZNE
KATECHEZY

Tre§é: 1. Zagadnienie koniecznosci indywidualizacji: 1. w zakresie
dydaktycznym ; 2. w zakresie pedagogicznym ;3. w zakresie katechetycznym. —
II. Warto§¢ typologii charakterologicznej jako narzedzia indywidualizacji:
1. pojecie typu i typologii; 2. spér o warto$é ujecia typologicznego; 3. typologia
Heymansa — Wiersmy — Le Senne’a. — III. Préba zastosowania metody
charakterologicznej do personalizacji katechezy: 1. uwagi ogélne; 2. podstawo-
we typy charakteru w odniesieniu do katechezy personalistycznej.

Charakterologia jest nauka mloda. Wytlonila si¢ z psychologii
dopiero w drugiej potowie XIX wieku, dzigki publikacjom J. S t u-
arta Milla, Al. Baina, J. Bahnsena i stopniowo uzys-
kuje autonomie. Psychologia bowiem i charakterologia badaja
wprawdzie takie same zjawiska, ale kazda w inny sposéb i z in-
nego punktu widzenia. Psychologia mianowicie rozpatruje pro-
cesy psychiczne i zmierza do wykrycia rzadzacych nimi praw;
postuguje si¢ przy tym uogélnieniem i abstrakcja odnoszac swoje
zadanie do ,,czlowicka w ogdle®, ktdry w rzeczywistoéci nie istnieje.

Charakterologia natomiast dazy do poznania czlowieka kon-
kretnego, jakiego istotnie spotykamy w Zyciu. Ma na celu zrozu-
mienie indywidualno$ci ludzkiej oraz wykrycie praw kierujacych
charakterem czlowieka.

Czy charakterologia wiaze si¢ w jaki§ sposéb z katecheza?
OdpowiedZ na to pytanie jest jednoznacznje pozytywna. Prze-
ciez dzieci siedzace w lawkach podczas katechezy bardzo réznia
sie od siebie charakterem, zdolno$ciami, zainteresowaniami.
Wychowujac je do wspdlnoty Ludu Bozego nie mozemy niwelo-
wad tych réznic. Przeciwnie, w zjednoczeniu braterskim powinno
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by¢ zachowane cale bogactwo odrgbnych i niepowtarzalnych
osobowosci.

Dlatego wydaje sie rzecza bardzo wazna, przypatrzed si¢ blizej
zwiazkowi katechezy z charakterologia, co bedzie wla$nie przed-
miotem tego rozwazania.

Obejmuje ono trzy zakresy: najpierw dydaktyczny i pedago-
giczny — bo na katecheze¢ sklada sie zaréwno proces nauczania,
jak wychowania — oraz $cile katechetyczny, poniewaz wspom-
niane dwa procesy nie wyczerpuja istoty katechezy. Punktem
za$ wyjscia bedzie zagadnienie indywidualizacji narzucajace
si¢ przez réznorodno$é psychicznag tych, do ktérych ma byé
skierowana katecheza.

Nastepnie oméwi¢ problem typologii charakterologicznej,
ktéra jest konieczna, aby zorientowad si¢ w gaszczu réznic indy-
widualnych.

Po takim za$§ przygotowaniu przedstawi¢ prébe zastosowania
metody charakterologicznej do katechezy wspdlczesnej, wcho-
dzacej coraz bardziej w stadium t. zw. personalizacji.

1. ZAGADNIENIE KONIECZNOSCI INDYWIDUALIZACJI
A.W zakresie dydaktycznym

W czasopi$mie ,,Wychowanie®“ znajdujemy wypowiedzi auto-
row radzieckich stawiajacych wspdlczesnej szkole powazne za-
rzuty. Tak wiec A. W. Zosimowskij pisze: ,,... duza czeié
milodziezy utyskuje na brak w szkolach, w ktérych si¢ przedtem
uczyla, niezbednej indywidualizacji wiedzy naukowej. Nauczy-
ciele tych szkél orientowali sig, jedli idzie o tempo i metody nau-
czania, na jakiego$ $redniego ucznia, utrudniajac tym samym
rozwéj ucznidéw nie bedacych érednimi... A jednoczenie uczniowie
z duza wdzieczno$cia wspominaja tych nauczycieli, ktérzy po-
trafili umiejetnie taczy¢ kolektywne formy nauczania z formami
indywidualnymi...t“

AW, Zosiymowskij: Interesujacy eksperyment, ,Wychowanie® 1966
nr 4 (155), str. 29. :
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Podobnie wypowiada si¢ W. A. Suchomlinskij w swej mono-
grafii, z ktérej recenzje zamieszcza ,,Wychowanie® 2,

Na naszym terenie réwniez stwierdzamy niejednokrotnie,
ze szkola wskutek zbyt daleko posunietej jednolitosci w tresci i w me-
todach nauczania nie liczy si¢ z indywidualnymi potrzebami
uczniéw, nie rozwija nalezycie ich zainteresowan. Dlatego czesto
zdarza sig, ze uczniowie zdolni nudza si¢ na lekcjach lub osia-
gaja zaledwie mierne wyniki, podczas gdy poza zajeciami szkol-
nymi bywaja oni pochlonigci praca w réznych dziedzinach, do
ktérych pociaga ich zamilowanie.

Ale czy historia szkolnictwa nie zna wysitkéw zmierzajacych
do zindywidualizowania procesu nauczania?

»Szkoly na miare dziecka“ domagat si¢ juz Edouard C1a-
parédes? apierwsza szkole uwzgledniajaca réznice indywidual-
ne utworzyl J. A. Sickinger w Mannheim. Wychodzil on
z zalozenia, ze jezeli szkola, ktéra daje strawe duchowa dziecku,
ma by¢ dla niego nie przekleristwem, ale blogostawienstwem,
to musi dostosowad si¢ do jego mozliwosci indywidualnych. Nie
kazdemu dziecku to samo — postulowal Sickinger — ale kaz-
demu to, co dla niego wilasciwe. Tak powstal system mannheimski
(od niemieckiego miasta Mannheim z pierwsza szkola tego typu),
w ktérym kazda klasa obejmowala dwa réwnolegle oddziaty:
jeden dla dzieci mniej zdolnych, otoczonych troskliwa opieka,
a drugi dla wybitnie uzdolnionych z zapewnieniem im mozli-
wosci rozwoju w réznych kierunkach.?

Wiéréd wielu préb nauczania indywidualizujacego moze naj-
bardziej znany jest Daltoriski plan laboratoryjny nauczycielki amery-
kanskiej Heleny Parkhurst, oparty na trzech zasadach:

*W. A Suchomlinskij: Wospitanije licznosti w sowieiskoj szkole
Kijew 1965 — recenzja zamieszczona w ,,Wychowanie®“ 1966 nr 4 (155),
str. 42—43.

$E. Clapareéde: Szkola na miare Warszawa 19281,

¢ A. Sickinger: Organisation grosser Volkschulkérper nach der natiirlichen Lei-
stungsfihigkeit der Kinder (Vorlag gehalten auf dem I internationalen Kongress
fir Schulhygiene in Niirnberg am 7 April 1904 von Dr. A. Sickinger), Man-
nheim und Leipzig 1911.
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1) swobodnej pracy ucznidw 2) indywidualizacji w nauce oraz
3) wspétdziataniu grupowym. W planie daltoriskim (od miasta
Dalton w USA) nastapilo zniesienie systemu klasowo-lekcyjnego,
a na jego miejsce powstaly laboratoria wyposazone we wszelkie
mozliwe pomoce, jak ksiazki, czasopisma, mapy, przyrzady oraz
gdzie czuwal gotowy do udzielania konsultacji specjalista. Ucznio-
wie z umieszczonego w rocznym planie zestawu przedmiotdéw
gléwnych i pobocznych wybierali to, co im odpowiadato, podpi-
sujac co miesiac umowe regulujaca przydzial pracy, ktéra odby-
wali oni wedlug dowolnego, indywidualnego tempa i metody.
Kontrole stanowily gléwnie wykresy graficzne obrazujace wy-
dajno$¢ kazdej grupy oraz poszczegolnych uczniéw. Plan dal-
toniski obejmowal mlodziez na poziomie szkoly $redniej ®.

Ale poczatkowy entuzjazm dla systemu mannheimskiego
i daltoriskiego planu laboratoryjnego (monografia H. Parkhurst
doczekala si¢ tlumaczenia na 18 jezykéw) powoli ustepowal.
Selekcja dokonywana przez A. Sickingera wéréd uczniéw wyda-
wala sig¢ nader ostra i niebezpieczna: budzita nadmierna pewnoéé
siebie u zdolniejszych, a poczucie niZszej warto$ci u mniej uzdol-
nionych. Zainteresowania za$§ mlodziezy, na ktérych budowala
swoje zamierzenia H. Parkhurst sa zazwyczaj krétkotrwale i chwiej-
ne, a ponadto mlodzi ludzie nie grzesza zwykle zbytnia systema-
tyczno$cia 1 wytrwaloscia, a bez tych zalet uczniowskich plan
daltoriski nie mdgt sprawnie funkcjonowaé. Ponadto podnosity
si¢ coraz czgéciej glosy krytyki przeciwko przerostowi indywidua-
lizmu w wychowaniu i zaczynaly powstawaé wychodzace z prze-
ciwstawnych zalozent systemy nauczania 1 wychowania spolecz-
nego, np. E. Durkheima, J. Dewey’a. Stopniowo doj-
rzewalo zrozumienie, ze nalezy unikaé wszelkich skrajnosci: za-
réwno indywidualizmu, jak socjologizmu, bo nauczanie powinno
byé zaréwno spoleczne jak indywidualizujace. U nas wyrazi-
cielem takiego przekonania byl B. Nawroczynski, ktéry
wypowiadal si¢ za utrzymaniem systemu klasowo-lekcyjnego

SH. Parkhurst: Wyksztalcenie wedlug planu daltoriskiego, Warszawa
1928. O zastosowaniu planu daltoniskiego w katechezie pisze Ks. J. Dajcz a k:
Katechetyka Warszawa, 1956, str. 77. :
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i zorganizowaniem kilku typéw wyksztalcenia (np. humanis-
tyczny, matematyczno-przyrodniczy), zaleznie od zainteresowan
milodziezy na szczeblu gimnazjalnym.

Siedmioklasowa szkola powszechna miata by¢ wedlug Nawro-
czynskiego jednolita; postulowal jedynie od 5-¢j klasy zréznico-
wanie dzieci wedlug stopnia inteligencji na zasadzie t. zw. doboru
pedagogicznego 8. Na lekcjach za$ — sadzi Nawroczynski — na-
uczyciel powinien pracowac raczej z cala klasa, natomiast w czasie
zajeé pozalekcyjnych zajmowad si¢ uczniami, ktérzy nie nadazaja
za klasa oraz jednostkami wybitnie zdolnymi, aby poméc im
w rozwoju zainteresowan ’. Taki byl stan zagadnienia okolo
40 lat temu.

A jak dzisiaj przedstawia si¢ problem indywidualizacji w nau-
czaniu? Obecnie ucichly echa polemik o przewage elementu
indywidualizujacego czy spolecznego w szkole. Proces bowiem
nauczania przedstawia si¢ teraz nie tylko jako przekazywanie
wiedzy nauczyciela uczniowi, co raczej jako wspdlne odkrywanie
istniejacej rzeczywistoéci przez uczniéw pod kierunkiem nauczy-
ciela.

To prawda, ze uczacy zna lepiej od tego, ktérego ma uczy¢,
material swego. przedmiotu. Niemniej jednak, nigdy nie moze
powiedzieé, ze wyczerpal catkowicie wiedz¢ w danej dziedzinie.
A zatem powinien zawsze nowymi oczami ogladaé wielostronna
i bogata rzeczywisto$é, kierujac procesem poznawczym swoich
uczniéw. Potrafia oni, je§li da si¢ im mozno$é, zwrdci¢ uwage
na zupelnie nowe strony badanego zjawiska, dotad moze pozosta-
wiane w cieniu wskutek badZ co badZ poznania jednostronnego,
jakie jest wlasciwe kazdemu pojedynczemu czlowiekowi — w tym
wypadku nauczycielowi. A wigc dzi§ chodzi juz nie tylko o ,in-
dywidualizowanie“ dokonywane przez nauczyciela, co o rozwoj
indywidualnej postawy badawczej ucznia, zestrojonej w zbioro-
wym poznawaniu rzeczywisto$ci.

spor. S. Woloszyn Dzige wychowania i mysli pedagogicznej w zarpsie
Warszawa 1964, str. 612.
"B. Nawroczynski: Uczer i klasa 1923, str. 27,
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A oto sposoby ulatwiajace stosowanie zasady indywidualizacji
we wspolczesnym nauczaniu :

a) warianty programowe — nalezy liczy¢ si¢ u naszych ucz-
nidw z przewaga np. czynnika werbalnego (tatwo$é operowania
stowami) lub praktycznego (latwo$¢ operowania przedmiotami —
inteligencja praktyczna). Stad si¢ wzial podzial na szkoly ogélno-
ksztalcace 1 zawodowe 8. :

b) praca zespolowa: poszczegélnym grupom powierza sie
zadania badawcze, razem stanowiace calo§¢ rozpatrywanego
problemu.

c) metoda problemowa, ktéra naklania uczniéw do poszuki-
wania wilasnych, chocby najréznorodniejszych rozwiazan posta-
wionego zagadnienia.

d) zindywidualizowane prace domowe, przez co uczei ma
mozliwo$¢ wyboru najbardziej odpowiadajacego mu tematu lub
przyjecia specyficznego punktu widzenia.

e) konsultacje indywidualne, dzi¢ki ktérym nauczyciel po-
znaje trudnosci ucznia i moze dostosowaé do nich swoja funkcje
dydaktyczna.

B. W zakresie pedagogicznym

Jest rzecza oczywista, ze przyjete tutaj odrdznienie zakresu
pedagogicznego od dydaktycznego ma charakter umowny, w rze-
czywistoéci bowiem nauczajac powinni$§my wychowywad, a wy-
chowujac — uczy¢. Dla zaznaczenia jednak, czy to nauczajacej,
czy wychowawczej strony naszego oddzialywania na dzieci i mlo-
dziez przyjmujemy powyzsze rozréznienie terminologiczne, pa-
migtajac jednak zawsze o nierozdzielno$ci procesu dydaktyczno-
pedagogicznego. :

Zastanéwmy si¢ zatem nad znaczeniem indywidualizacji
w wychowaniu. Spdjrzmy najpierw na to zagadnienie od strony
badan psychologicznych. Opieraja si¢ one na prébach uchwy-
cenia stosunku miedzy bodZcem (b), a reakcja (R), co mozna

8T. Tomaszewski: Psyhologiczne problemy programéw nauczania —
Kwartalnik pedagogiczny 1966, nr. 1 (139), str. 37—38.
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wyrazi¢ wzorem stwierdzajacym, ze reakcja jest funkcja bodZca:
R = f (b). Takie ujecie stanowi podstawe do wykrywania praw
ogdlnych rzadzacych zyciem psychicznym czlowieka.

Ale zachodzi powazna obawa, czy prawa ogélne wyprowa-
dzone z takiego wlasnie wzoru, jak wyzej podany, sa naprawde
odzwierciedleniem rzeczywisto$ci.

Wzér ten bowiem pomija bardzo wazki — jak wykazuja
ostatnie badania — czynnik réznic indywidualnych. Tak wiec
na przyklad ze stwierdzenia ogélnego, ze ludzie nie moga wydaj-
nie pracowaé podczas gwaru, zamieszania, halasu nie wynika
wcale, ze kazdemu konkretnemu czlowiekowi halas przeszkadza
w jego zajeciach. Przeciwnie, wiemy, ze niejeden reporter, sce-
narzysta specjalnie poszukuje gwarnych miejsc (jak np. dworzec
kolejowy, restauracja), bo tam pracuje mu si¢ najlepiej. Przyklad
podany wyzej nie jest zapewne najlepszy, bo sprawia on wra-
zenie, ze chodzi jedynie o wyjatki od ogdlnego prawa. Tymczasem
w wielu wypadkach margines réznic indywidualnych moze by¢
bardzo szeroki i wieloprocentowy. A zatem prawidlowy wzdr,
ktéry mozemy uwazad za podstawe do budowania praw ogdlnych,
powinien brzmieé¢ R = f (b, 0) tzn. Ze reakcja jest funkcja za-
réwno bodzca, jak czynnikéw osobowosciowych (0). Dlatego
wielu psychologéw (Allport, Rubinsztejn) uwaza, ze
nalezy koniecznie zespoli¢ dwie galezie wiedzy dotad rozwijajace
sic niezaleznie od siebie: psychologie ogdlna i psychologi¢ osobo-
wosci °.

W odniesieniu do naszego zagadnienia wniosek nasuwa sie
sam przez si¢: skoro mianowicie badania psychologiczne wyka-
zuja wielkie znaczenie elementéw osobowo$ciowych, nie mozna po-
mijaé ich w wychowaniu, a wigc: wychowawca musi indywiduali-
zowad. Jest to zrozumiale. Jezeli bowiem biorac pod uwage od-
mienno$é uzdolnien uczniéw zmuszeni jesteémy do przeorganizo-
wania systemu szkolnego — jak to rozwazaliimy wyzej — to
czyz mozna zlekcewazyé réznorodno$é osobowosci dzieci i mlo-

9A. Lewicki: Metody eksperymentalne w psychologii stosowanej — Mate-
rialty do nauczania psychologii — wyd. ciagle p. red. L. Woloszynowej, War-
szawa 1965, seria III, t. I, str. 16, 17.
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dziezy daleko bardziej jaskrawa przeciez od odmienno$ci uzdol-
nien ?

Czy mozna wyobrazi¢ sobie lekarza, ktéry dawalby swoim
pacjentom jednakowe, ogolnikowe zalecenia?

OczywisScie pedagogika nie jest medycyna, ale musi ona nie-
jednokrotnie zwalczaé¢ wady charakteru wychowanka analogiczne
do choréb organizmu. '

Sprawa zdawalaby si¢ prosta; postulat indywidualizacji
w wychowaniu, zarysowany jeszcze przez Pseudo-Plutarcha 10,
jest powszechnie dzi§ uznawany. A jednak w praktyce pedago-
gicznej urzeczywistnia si¢ go w bardzo niewielkiej mierze.

Na taki stan rzeczy sklada si¢ wiele przyczyn, a m. in. nasza
tendencja do upraszczania, do stereotypowoéci w dzialaniu wobec
natloku zajec i spraw. Tak wigc przecietny wychowawca ma przed
oczyma jakie§ ramy modelu idealnego ucznia, w ktdére pragnie
wtloczyé pod groza sankcji kazda z powierzonych jego pieczy
oryginalnych osobowosci.

Nieuwzglednianie ,marginesu® indywidualnego moze jednak
dzialalno§ci wychowawczej nie tylko odebraé skuteczno$é, ale
sprawié, ze bedzie ona wrecz szkodliwa. Na przyklad ukaranie
w taki sam sposob za jakie$ jednakowe (najczeiciej pozornie!)
przewinienie dwu réznych osobnikéw moze jednego z nich zmo-
bilizowaé, a drugiego doprowadzi¢ do zupelnego zalamania‘
a nawet tarnigcia si¢ na zycie. _

Kinga G asek opowiada, jak wiele pracy kosztowalo ja
opanowanie i wyrwanie ze stanu rozwydrzenia szostej klasy szko-
ty podstawowej, skladajacej si¢ z dwudziestu dziewczat i chlop-
céw przerosnigtych. Dziesiatki godzin poswieconych na indy-
widualne rozmowy z tymi uczniami wzbudzily u niezmordowanej
nauczycielki przekonanie, ze powodem odpadni¢cia tej mlodziezy
w poprzednich klasach, a zarazem poczatkiem jej wykolejenia
sic bylo przede wszystkim niedocenianie konieczno$ci indywi-
dualizowania w pracy wychowawczej na terenie szkoly. ,W wy-
chowaniu spolecznym nie wolno zatracaé¢ jednost-

1 por. S. Wotloszyn, dz. cyt. str. 66.
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ki; —pisze K. Gasck —wielkie i niepowetowane
krzywdy wyrzadza nauczyciel uczniom, gdy
nie liczy si¢ z réznicami indywidualnymi®
(podkreslenia K. Gasek)!*. ‘

Przed pedagogiem, pragnacym urzeczywistniaé postulat indy-
widualizacji w swej pracy stoja dwa trudne zadania:

a) poznawania swych wychowankdéw, oraz b) stosowania do kaz-
dego z nich odpowiednich $rodkéw pedagogicznych.

Gdy chodzi o pierwsze z tych zadan, to mozemy za Stefanem
Kunowskim rozrézni¢ poznawanie naukowe, kliniczne oraz
nauczycielskie 12, - Wychowawce-praktyka oczywiScie interesuje
przede wszystkim to ostatnie, ale trzeba pamietaé, ze nie moze
ono by¢ pozbawione podstaw naukowych; zreszta granice po-
miedzy wymienionymi trzema rodzajami poznawania sa dosyd
plynne. Jesli za§ chodzi o metody poznawcze, ktérymi dysponuje
nauczyciel, to jest ich bardzo wiele, ale najbardziej chyba dostep-
ne w codziennej pracy wychowawczej sa: obserwacja'®, analiza
wytworéw pracy dziecka, jak rysunki, zeszyty, wypracowania
oraz cksperyment psychologiczny i pedagogiczny 4.

Przechodzac do drugiego zadania w wychowaniu indywidua-
lizujacym, tzn. do stosowania réznorodnych $rodkéw pedagogicz-
nych, odpowiednio do rodzaju osobowosci wychowanka, ograni-
cze si¢ do przykladu walki z lenistwem.

Ot6z zaleznie od indywidualnego oblicza lenistwa nalezy sto-
sowaé réznorodne $rodki, a wiec:

Przyczyna lenistwa: Srodki i)edagogiczne:
Niech¢é do systematycznego Kontrola i sankgje.
wysitku.
UK. Gasek: ZLatwo zepsué, trudniej naprawié — Wychowanie 1966,
14 (165) i
28 Kunowski: Naucgycielskie poznawanie wucznidw — Kwartalnik

Pedagogiczny 1961, 3 (26) str. 28

13 por. Z. Sk orny: Obserwacje i charakterystyki psychologiczne — Warszawa
1964

U por. Z. Sk or ny: Wspdlczesne metody badari psychologicznych — Wroctaw—
Warszawa—Krakéw 1966.
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Brak zainteresowania przed-
miotem.

Przemeczenie, zly stan zdrowia,
stany pochorobowe.
Wplyw kolegéw

Niewydolno$é, poczucie nizszej
wartodci, astenia (niska aktyw-
n0os¢)

Okres chwilowej depresji, tra-
gedia rodzinna.

Uraz do osoby nauczyciela
prowadzacego zajecia

Nicumiejetnosé zorganizowania
osobistej pracy.

Przeciazenie zajgciami domo-
wymi.

TARNOWSKI [10]
Wykazaé warto$¢ przedmiotu,
powiazaé go ze $wiatem zainte-
resowan ucznia.

Skierowanie do lekarza, wyjazd,
odpoczynek.

Podsuna¢ pracowitego i dobre-
go kolege.

Podnie$é na duchu, obudzié wia-
re we wilasne sity.

Chwilowo zlagodzié wymagania,
odczekad.

Zmiana nauczyciela lub klasy,
albo ulatwienie wzajemnego zro-
zumienia.

Poméc w zakresie metodyki ucze-
nia sie.

Wnikngé w sytuacje domowa
ucznia, zorganizowaé jaka$ po-
moc lub chwilowe zmniejszenie
obowiazkéw w domu.

Oczywiécie wyliczone tu przyczyny na pewno nie wyczerpuja

wszystkich mozliwosci, ale wykazuja, Ze nie mozna poprzestaé
na ogoélnym ujeciu problemu. W wielu wypadkach mamy do czy-
nienia — co widaé z powyzszego zestawienia — tylko z lenistwem
pozornym i praca wychowawcza musi pgj$¢ w zgola innym kie-
runku. Zreszta wychowanie bynajmniej nie sprowadza sie do
wykrywania wad i walki z nimi. Przeciwnie, nie wolno zapomnied,
ze — jak méwi H. Hanselmann — wada jest przede wszyst-
kim ukryta zaleta, ktéra sie nie udala 15, Dziecko bardzo czesto
odsuwa si¢ od pewnych wartoéci i zwalcza je, poniewaz nie byto
w stanie ich osiagnac. Dlatego przeciwdzialajac inferioryzmowi

BN. Han-Ilgiewicz: Prdba analizy podstawowych zaloZerd wycho-
wania w zakladach dla spolecznie niedostosowanych — Materialy do nauczania
psychologii — Warszawa 1965, 1 (seria IV), str. 347.
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dziecka, wychowawca powinien podtrzymywaé najdrobniejszy,
pozytywny przejaw jego zycia, unikajac destrukcyjnej krytyki 16,
Nawet zwalczajac wady trzeba widzie¢ nie jakgdyby jakie$ wy-
izolowane poszczegélne braki, ale cala ,chorujaca® osobowosé
i w jej rezerwach szukaé punktéw oparcia, uruchamiajac caly
je) wlasciwy potencjal.

Z tego wigc réwniez punktu widzenia, konieczna jest indy-
widualizacja w wychowaniu.

Nalezaloby wiec przeprowadzi¢ korekte pewnej klasyczne]
metafory dotyczacej procesu pedagogicznego. Bywal on mianowi-
cie niejednokrotnie przyréwnywany do funkcji rzezbiarza wyku-
wajacego w bryle wspanialy posag. Ale — moéwiono — daleko
pickniejsze jest zadanie wychowawcy, bo on urzeczywistnia ideal
czlowieka nie w martwym materiale, ale w zywych jednostkach
ludzkich. Otéz w $wietle postulatéw wychowania indywidualizu-
Jacego nalezy podkresli¢, ze wychowawca ksztaltujac swego wy-
chowanka, podobnie jak rzezbiarz wedlug posiadanego przez
siebie idealu, nie moze zapomnied, ze wychowanek ma juz chocby
dyspozycyjnie, swéj whasny wyraz i styl, ktéry trzeba uszanowad.
Wychowawca nie ma prawa narzucaé tym, ktérzy sa pod jego
kierunkiem, wlasnego wzoru, ale obowiazany jest urzeczywist-
nia¢ ideal, bedacy poza nim, oryginalny dla kazdego z wycho-
wankéw. Odbijaja oni bowiem na swdj indywidualny sposéb
obraz i podobienstwo Boze, ktére dzigki postudze wychowawcy
powinni coraz lepiej poznawaé i rozwijaé 7.

C. W zakresie katechetycznym

Wszystko, co bylo powiedziane wyzej — w odniesieniu do
~dziedziny dydaktycznej i pedagogicznej dotyczy réwniez kate-
chezy. Ale poniewaz nie mozna sprowadzi¢ katechezy do rzedu

N. Han-Ilgiewicz: dz. cyt., str. 348.

17 Mys$li wielu autoréw (Nawroczynski, Szuman, Okon, Déring) na ten
temat podaje M. M aciaszek: Kszialtowanie umiejetnosci dydaktycznych na-
uczycieli — Warszawa 1963, str. 43—44.
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»lekgji religii®, zagadnienie indywidualizacji w katechezie wy-
maga specjalnego rozwazania.

Pojawilo si¢ ono stosunkowo niedawno i nie jest jeszcze wy-
starczajaco opracowane. Dlatego wydaje si¢ konieczne ukazad,
jak doszlo do ,zapotrzebowania na indywidualizacje“ w kate-
chezie.

Celem wiec zrozumienia genezy katechezy ,,zindywidualizo-
wanej“, albo $ciélej ,,personalistycznej“ wyréznijmy cztery etapy:
faze apsychologiczna, psychologizacje metody, odrodzenie kery-
gmatyczne oraz katechezg¢ spotkania 8,

1) faza apsychologiczna

Prawie do korica XIX w. w katechezm podobnie Jak W nau-
czaniu $wieckim, nie liczono sie z osobowofcia ucznia. Nauki
psychologiczne byly dopiero w stadium przednaukowym; nie
wtargnely jeszcze do szkoly. Katechez¢ prowadzono wigc w spo-
séb racjonalistyczno-intelektualny, zmierzajac przede wszystkim
do podania uczniowi integralnej, nicuszczuplonej nauki Kodciola,
aby ja uznal za prawde i wyznawal zewngtrzme jako ortodok-
syjna wiare.

Zesp6l prawd religijnych ujety byl w system filozoficzno-teo-
logiczny rozbudowany szeroko pod wplywem opanowujacej
owczesna katechez¢ neoscholastyki. Ogdlnie uznawany katechizm
Deharbe’a mial w pierwszym swoim wydaniu z 1847 r.
az 1112 pytan '°. Przekazywano precyzyjnie opracowane defi-
nicje, podzialy i argumentacj¢, majac na oku gléwnie apologe-
tyczny punkt widzenia.

¥por. JJA. Jungmann S.]J.: Catéchéise, Bruxelles 1965 (tt. z III
wyd. niem.) str. 17—49.

Ks. M. Finke: Odnowa katechetyczna — zuarys katechetyki kerygmatycznej
w pracy zbiorowej ,,Wspélczesna mysl teologiczna. Pod tchnieniem Ducha §w.
Poznan — Warszawa — Lublin 1964, str. 559 nast. Ks. Fr. Blachnicki:
Kerygmatyczna odnowa katechezy Lublin 1966 (odbitka powielaczowa) oraz tenze
autor Problem metody w Katechezie Kerygmatycznej — Katecheta 5 (54), 1966.

19J. Deharbe: Kablischer Katechismus oder Lehrbegriff nebst einem kurzen
Abriss der Religionsgeschichte von Anbeginn der Welt auf unsere Leit. Fiir die Fugend
sowohl als fir Erwachsene, Luzern und Regensburg 18472,
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Ale w tym okresie zaszlo jedno wydarzenie szczeg6lnie brze-
mienne w skutki: wprowadzenie w 1803 r. nauczania religii
do szkdl, jako przedmiotu obowiazkowego. Katecheza zyskala w ten
sposéb na zasiegu, docierajac do kazdego dziecka, poniewaz
przymus szkolny byl powszechny Z drugiej jednak strony roz-
poczeta si¢ desakralizacja katechezy zréwnanej obecnie z innymi
przedmiotami wykladanymi w szkole.

2) psychologizacja metody

Pod koniec wieku XIX, a w poczatkach XX rodzaca sig
psychologia naukowa zaczyna wchodzi¢ do szkoly, a skoro kate-
cheza stanowi jeden ze szkolnych przedmiotéw, zostaje ona row-
niez poddana wplywom nowej nauki.

Otéz psychologiczny punkt widzenia sprawia, ze zaintereso-
wano si¢ procesem poznawczym zachodzacym u ucznia podczas
jego pracy w szkole. Zrozumiano, ze nauczyciel musi dostoso-
waé proces dydaktyczny do tego, co dzieje sie w umystowosci
jego ucznia. :

Tak powstaja tzw. stopmie formalne czyli poszczegdlne etapy
przyswajania wiedzy przez dzieci i mlodziez. W oparciu o po-
glady psychologiczne Jana Fryderyka Herbarta (1776—1844),
twércy pedagogiki naukowej, wylicza si¢ trzy zasadnicze stopnie
formalne ze strony ucznia: spostrzeganie, rozumienie oraz dzia-
tanie, ktérym w procesie dydaktycznym odpowiadaja: przedsta-
wienie pogladowe, wyjasnienie oraz zastosowanie.

Na grunt katechetyczny zostaly przeszczepione stopnie for-
malne w ujeciu wielokrotnie modyfikowanej t. zw. metody mona-
chijskiej przyjete] na Kongresie Katechetycznym w Monachium
i Wiedniu (1903 1 1912).

Ale dokonane w omawianym okresie przepojenie katechezy
psychologia dotyczylo jedynie formy, tre$¢ pozostawala nietknie-
ta. A poza tym na razie rozpoczyna ogarniaé katecheze psycholo-
gia ogdlna, nie za§ psychologia réznic indywidualnych. Zwraca
sie bowiem uwage na procesy odbywajace sie¢ u ,przecietnego®
ucznia, a nie na przezycia poszczegélnych réznorodnych osobo-
wosci.
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3) odrodzenie kerygmatyczne

Do rozpoczecia odnowy katechezy przyczynita si¢ najpowaz-
niej klasyczna rozprawa J. A. Jungmanna Die Frohbot-
schaft und unsere Glaubensverkiindigung w 1936 r.2 Autor wykazal
w niej, ze kerygma (czyli ,,to, co jest przepowiadane®) nie oznacza
tego samego, co teologia, a wiec, Ze treScia katechezy nie moze
by¢ skrét teologii. Istote natomiast katechezy stanowi Dobra
Nowina, jako fakt zbawczy, zawierajacy si¢ w zrédlach: Pi§mie
$w. 1 Liturgii.

Celem katechezy nie moze byé zatem przyswajanie przez
ucznia zestawu prawd, ale doprowadzenie katechizowanego do
dania Bogu odpowiedzi przez wiare ksztaltujaca zycie chrzes-
cijanskie.

Ukoronowaniem nurtu kerygmatycznego odrodzenia w kate-
chezie bylo wydanie w 1955 r. Katechizmu Katolickiego wraz
z bogata literatura pomocnicza dla katechetéw 2!, Katechizm
ten uwzglednial osiagnigcia zapoczatkowane wprowadzeniem
metody monachijskiej do katechezy oraz kerygmatyczne odro-
dzenie jej tresci.

4) katecheza spotkania

Jezeli katecheza jest rodzajem przepowiadania, a nie jednym
z przedmiotéw szkolnych, to znaczy, ze wiaSciwie katecheta nie
tyle uczy o Bogu, co raczej sam Bdg przemawia przez niego,
jako swego wyslannika .A wiec zadanie katechezy polega na do-
prowadzeniu do osobowego spotkania Boga z czlowiekiem. Tak
rozumiang katecheza okreSlamy jako personalistyczng 2.

Zadanie daleko trudniejsze niz zwykle przekazywanie wiedzy
teologicznej. Jak sprostaé takiemu zadaniu?

20 Regensburg 1936

® Katolischer Katechismus der Bistiimer Deutschlands, Freiburg im Breisgau
1955. Literatura pomocnicza zawiera si¢ w podrecznikach-komentarzach
do Katechizmu napisanych przez m.in. A, Bartha, K. Tilmanna,
J. Goldbrunnera.

22 por. praca zbiorowa p. red. J. Goldbrunn er: Kaflechetische Metho-
den heute, Minchen 1962.
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Franciszek Ksawery Arnold proponuje zastugujace na uwa-
ge rozwiazanie, a mianowicie zasadg bosko-ludzkq w duszpaster-
stwie 28, Otéz kazdy praca pasterska, skoro ma by¢ kontynuacja
zbawczego dziela Boga-czlowieka musi zawieraé w odpowiednich
proporcjach pierwiastek Boski i pierwiastek ludzki. W odniesieniu
do katechezy pierwiastek Boski bedzie wyrazat si¢ w jasnym prze-
$wiadczeniu katechety, ze glosi on dzieciom i mlodziezy Boga
Zywego, a wiec wynik zalezy w najwicksze] mierze nie od jego
dydaktyczno-pedagogicznych wysitkéw, ale od %aski Bozej i wol-
nej decyzji odpowiadajacego na nig mlodego czlowicka. Z tego
wynika pewna elastyczno$¢ metody katechetycznej: dostosowanie
sie do tchnienia Ducha $w.

Pierwiastek za$ ludzki w katechezie polega na liczeniu sig
z uwarunkowaniami antropologicznymi spotkania Boga z osoba
ludzka, ktére obejmuja nie tylko ogdlny przebieg procesu po-
znawczego (stopnie formalne), ale réwniez podloze biologiczne,
charakterologiczne, psychosocjologiczne katechizowanych. Czlo-
wiek bowiem tylko wtedy przyjmie pewna warto$¢ jako wlasna,
gdy polaczy si¢ ona w jaki$ sposdb ze §wiatem juz przyswojonych
przez niego uprzednio wartosci. Stad konieczno$¢ dla katechety
jaknajpelniejszego poznania i zrozumienia odr¢bnej, niepowta-
rzalnej, jedynej w swoim rodzaju osobowosci ucznia w aktualnym
Jjej stadium rozwoju, aby od wiasciwej strony pomoéc do otwarcia
sie na owocne spotkanie z Bogiem.

A wigc bledne jest podawanie katechizmowanym, ktérych
trafnie mozemy nazywaé katechumenami, zbyt wiclkiej ilosci
materialu bez troszczenia si¢ o jego osobowe przyswojenie, czego
smutna konsekwencja jest przeladowanie, poSpiech 1 powierz-
chownos¢ 24,

23 Obszerne oméwienie zagadnienia zawieraja wyzej cytowane prace
Ks. Fr. Blachnickiego

], Honoré: Notre catechése ne souffre -t~ elle pas du fait d’ une ma-
tiére trop abondante et d’un approfondissement insuffisant?, Vérité et vie, 1966, 72
(octobre-décembre), str. 547. Por. réwniez Ks. Fr. Blachnicki dz. cyt.
Katecheta 5 (54), 1966 str. 212—213

6 — Studia Theologica Varsaviensia
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Nasuwaja si¢ nastgpujace wnioski praktyczne:

a) nalezy raczej podawadé male dawki treSciowe, przy odpowiednio
duzej ilosci czasu tak, aby byly jak najlepiej przez katechumendw
przezyte i zasymilowane. Opanowanie pamieciowe nie stanowi bo-
wiem zadnego sprawdzianu.

b) troska o percepcje personalistyczna tresci katechezy przez
ucznia powinna by¢ znacznie wigksza niz dbalo§é o przerobie-
nie calego programu.

c) jak najobficiej trzeba stosowal metody osobowo angazujace
katechizowanych np. akcje paraliturgiczna, inscenizacje biblijne,
prace w zespolach, prowadzenie zeszytéw, rozmowy i dyskusje,
gry katechetyczne itd.

A zatem dopiero na czwartym, wspdlczesnym etapie rozwoju
katechezy zjawia si¢ wyraznie problem uwarunkowania charak-
terologicznego katechezy. Wspdlcze$nie bowiem zarysowujaca
si¢ katecheze spotkania osoby Boga z osoba mlodego czlowieka
mozemy okreslié, jako katecheze personalistyczna. Dojécie za$
do osoby katechumena znajduje si¢ wlasnie przede wszystkim
od strony jego indywidualnosci i charakteru, czym wiaénie zajmuje
si¢ charakterologia.

II. WARTOSC TYPOLOGII CHARAKTEROLOGICZNEJ JAKO NA-
RZEDZIA INDYWIDUALIZACJI

Charakterologia jest wedlug Ks. J. Pastuszki nauka, ktéra
ma na celu poznanie naukowe czlowicka jednostkowego, konkretnego
Jako typu.®

Z takiego za$§ okreflenia wynika, ze charakterologia musi
postugiwad si¢ typologia. Otéz z racji na przydatno$¢ typologii
charakterologicznej w katechezie trzeba zastanowié si¢ najpierw
nad pojeciem typu i typologii, nastgpnie rozwazyé do$é sporne
zagadnienie ujecia typologicznego badan osobowosci oraz przed-

stawi¢ jeden z systeméw typologicznych, ktéry moze oddac znacz-
ne uslugi katechezie.

25 Ks. J. Pastuszka: Psychologia ogdlna, Lublin 1961 3, str. 31—32.
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A. Pojecie typu i typologii

Pojecie typu psychologia przejeta od filozofii, ktéra zawdzie-
cza je Platonowi. Typami (gr. TYPOS = odcisk, wzor) sa wedlug
Platona byty jednostkowe, ale réwniez ogdlne, pozaziemskie
i ponadzmystowe istniejace odwiecznie, jako gatunkowe wzory
1 przyczyny rzeczy empirycznych. Arystoteles nie przyznaje ty-
pom odrebnego istnienia; sa to jego zdaniem formy stanowiace
o gatunkowej przynaleznoSci rzeczy.2®

W duchu arystotelesowskim brzmi réwniez nastepujace okre-
Slenie podane przez W. Wundta: &y to formalna wlasciwoes,
wspblna cztonkom pewnego gatunku 27, '

Jeszcze krok dalej idzie W.Stern, zwracajac uwage, ze
typ wyréznia si¢ zaréwno cechami wspSlnymi w obrebie danej
grupy, jak i czeSciowo odmiennymi w stosunku do innych grup.
Wedlug niego typ jest to dominujgca dyspozycja psychiczna, albo
psychofizyczna przystugujaca pewnej grupie oséb, ale nie w ten sposib,
by catkowicie odgraniczala ich od innych ludzi ®5.

We wspdlczesnej psychologii uzywa sie bardzo czesto oma-
wianej nazwy tak, ze M. Verdun okreflajac typ jako termin
gatunkowy, zastosowany do jformuly morfologiczne], fizjologiczne; lub
psychologiczne) wspdlnej pewnej liczbie jednostek tego samego rodzaju
wylicza m. in. typy seksualne, rasowe, biologiczne, konstytucyjne,
morfologiczne, morfopsychologiczne i psychologiczne 2°.

Definicja Verdun’a mimo, ze dobrze powiazana z réznorodna
rzeczywisto§cia zawiera niejasne z punktu widzenia psychologicz-
nego pojecia ,gatunek® i ,,rodzaj“, przejete z filozofii. Podobnie
jest z okreSleniem typu podanym przez C.G. Junga?3®,

28 Ks. J. Pastuszka: Charakter czlowieka, Lublin 1959, str. 223.

2?W. Wundt cyt. za R. Eisler: Handwérterbuch der Philosopie, Berlin
1913, str. 691. '

28 W, Stern: Die differentielle Psychologie, Leipzig 1911, str. 168, ,Ein
psychologischer Typus ist eine vorwaltende DiSposition psychophysisch nautraler
Art, die einer Gruppe von Menschen in vergleichbarer Weise zukommt, ohne
dass diese Gruppe eindeutig und allseitig gegen andere Gruppen abgegrentz
wire .

29 M., Verdun: Le caractére et ses correlations, Paris, 1950, str, 282.

30 C. G.Jung: Types psychologiques t. z niem., Geneve, 1950, str. 499.
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Takiego obciazenia stara si¢ unikna¢ R. Zazzo, ktéry roz-
roznia cztery znaczenia terminu ,,typ“

1° jako odmiang jakiego$ procesu np. reakeji typu muskularnego;

Jjako zespdl cech zwiazanych z pewnymi charakterystycznymi

o$rodkami;
3° jako przecietna;
4° jako krancowy wypadek psychopatologiczny np. typ epilep-

toido-atletyczny 3

Wyrazem trzeciego z tych znaczen jest definicja matematycz-
na, opracowana przez P. Delaporte, wedlug ktérego stwier-
dza si¢ istnienie typu w ten sposdb, ze okresla si¢ najpierw odpo-
wiednie czynniki oraz ich intensywno$é¢ dla danej liczby osobni-
kéw, nastepnie stwierdza sig, czy punkty przedstawiajace poszcze-
gblne indywidualnosci stanowia wicksze ugrupowania; kazdemu
z nich odpowiada jaki§ typ psychofizjologiczny 32.

PrzejdZzmy teraz do rozwazenia pojecia typologii:

Typologia — to wedlug M. Verdun — studium typéw t wie-
dza o nich 33, .

Schematy za$ typologiczne — stosownie do podziatu W. Stern’a
moga by¢: monotypiczne— jedli pod uwage bierze sig
tylko jedna ceche (np. ¢jdetyzm), a klasyfikacje osobnikéw przepro-
wadza si¢ zaleznie od posiadania lub braku tej cechy.

antytypiczne— jedli klasyfikuje si¢ wedtug dwdch prze-
ciwstawnych form jakiej$ cechy np. intrawertyzm, ekstrawertyzm.

politypiczne —jedli klasyfikacja powstaje przez wy-
liczenie bez uporzadkowania systematycznego pewnej ilosci cech
np. typy wyobraZni: wzrokowy, stuchowy itd.%*
B.Spér o warto§é ujecia typologicznego

Powazna cz¢s¢ psychologéw, zajmujacych si¢ badaniem oso-

1 R. Z azz o: Developpement mental et types d’intelligence w pracy zbiorowej:
s Individualité humaine®, Paris 1950, str. 57—6.

#M. Delaporte: w dopisku do art. H. Piéromn: La question des
types psychologiques, Biotypologie 1946 t. VIII, str. 12.

33 M. Verdun: Le caractéré et ses correlations, Paris 1950, str. 283

“W. Stern: Die differenticlle Psychologie, Leipzig 1911, str. 181 oraz
184—185.



[19] UWARUNKOWANIE CHARAKTEROLOGICZNE KATECHEZY 85

bowodci, odrzuca schematy typologiczne tlumaczac swoje stano-
wisko w réznorodny sposob. Wielu jednak badaczy wyraza prze-
konanie, ze ujecie typologiczne stanowi znaczna pomoc w do-
tarciu do poznania konkretnej osoby ludzkiej.

Udzielamy glosu jednej i drugiej stronie:

1. przeciwko typologii:

Dokonywanie w dzisiejszym stanie wiedzy klasyfikacji typolo-
gicznej wydaje si¢ przedwczesne. Z posréd dawnych charaktero-
logéw tego zdania jest m. in. A. L é vy, ktéry sadzi, ze klasyfi-
kacja powinna odpowiadad rzeczywisto$ci, a wigc opieraé sig
na naturalnych kryteriach podziatu, a takich nie umiemy dzi§
jeszcze znalezé. Jakze mozemy — zapytuje Lévy — nie znajac
dostatecznie wlasnego charakteru, zabieraé si¢ do klasyfikacji
charakteréw innych ludzi? Wszelkie takie wysitki beda praca
Syzyfa 35,

Podobne stanowisko wéréd wspdlczesnych psychologéw zaj-
muje P. Guillaume, ktéry pisze: Plan klasyfikacji zaklada
jednak, ze istnieje ogdlna wspdélzalezno$§ ¢ miedzy pew-
nymi sposobami zachowania si¢, Zze pewne podstawowe wlasci-
wosci struktury w konsekwencji pociagaja za soba serie wihasci-
wosci wtérnych, tak ze wobec jednego i tego samego typu moga
wystepowaé tylko drobne réznice w szczegdlach. Jesli poznanie
wladciwoéci zaklada, ze mamy dobra psychologie opisowa, to
przeprowadzenie klasyfikacji wymaga jeszcze wiecej, mianowicie
znajomosci precyzyjnych praw psychologicznych. Z tego wzgledu
wydaje si¢, ze jest to zadanie przedwczesne 36.

P. Joannon uwaza, ze nie przyszed! jeszcze czas na syn-
teze, jaka stanowilaby typologia, lecz nalezy obecnie poprzestaé
na analizowaniu cech poszczegélnych indywidualnosci 2.

35 A. L évy: Psychologie du caractére, Paris, 1896, str. 10-—11. Mimo sta-
nowiska przeciwnego wszelkim klasyfikacjom charakteréw A. Lévy nie powstrzy-
mal sie od opublikowania wlasnej klasyfikacji: dz. cyt. str. 184—194.

3P, Guillaume: Podrgeznik psychologii 1. z fr., Warszawa 1959, str.
267—268.

37P. Joannon: Pourquoi [’anthropologie différentielle Rev. de Morpho-
psychologie humaine, Paris 1950, nr. 7, str. 3.
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Autorzy anglo-amerykanscy postugujacy sie¢ w swoich bada-
niach analiza czynnikowa zajmuja zbliZone stanowis-
ko %%, Inni psychologowic np. W. Boven 39, L.Klages*4°
podkreslaja schematyczno$é, jaka grzesza wszelkie typologie.
Tak réwniez sadzi G. W. Allport, ktéry w swoim klasycz-
nym dziele po$wigconym osobowosci duzo miejsca po$wieca
na rozwazenie tego zagadnienie %.. Zdaniem tego autora, kazda
typologia podejmuje si¢ zadania ponad sily, jakim jest wcisniecie
mnostwa odrebnych indywidualno$ci do z gdry upatrzonych
szufladek. Dlatego typologia musi zatrzymaé sie w pél drogi
miedzy wymyélonymi ,,poérednimi® mentalnoéciami, a nieod-
gadnionym faktem, jaki stanowi indywiduum, ktdre jest jedyne
w swoim rodzaju. ,, Typ“ bowiem wedlug Allport’a nie oznacza
wlagciwie nic innego ponad to, Ze jeden czlowiek do drugiego
jest pod jakim$§ wzgledem podobny. Moznaby wigc zbudowad
zupelnie poprawna typologie, klasyfikujac osobnikéw na trzy
grupy : takich, ktérzy uzywaja wypuklych, wklestych lub prostych
szczoteczek do zebow, jesli zainteresowaloby nas wlanie zagad-
nienie uzywania szczoteczki do zebéw. OczywiScie w podanej
wyzej typologii mozna sobie wyobrazi¢ réwniez typy mieszane:
beda to ci, ktérzy uzywaja raz jednych, kiedy indziej drugich
szczoteczek, albo wreszcie obywaja si¢ bez nich. W ten sposéb
ironizujac, Allport wyraza przekonanie, ze wszelka typologia
abstrakcyjnie i sztucznie wysuwa jaki§ wycinek osobowoSci na
plan pierwszy. Na miejsce szczoteczek do zebéw mozna wprowa-
dzié inny wzglad np. intrawersje — ekstrawersje, ale skutek bedzie
taki sam: beznadziejne usilowanie zamkniecia calego i zywego
czlowieka w ulubionej przegrédce. Typy za$ znajduja sie nie wirdd

88 R.B. Cattell: Personality, New York 1950 H. J. Eysenck: Les
dimensions de la personnalité tt. z 11 wyd. ang. Paris 1950

J. P. Guilford: Personality, New York 1959.

89W, Boven: La science du caractére, Paris 1931, str. 307—312,

WL, Klages: Notions fondamentales de la caractérologie w pracy zbioro-
wej Le diagnostic du caractére, Paris 1949, str. 3.

1.G.W. Allport: Persénlichkeit thum. z l-go wyd. ang. Meisenheim
Glan, 19592, str. 14—16 oraz 297—299.
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ludzi, ale jedynie w oczach obserwatoréw. Typ jest rzutem
biosocjalnym okreSlonym przez zainteresowania odno$nego ba-
dacza.

Allport sadzi, ze zamilowanie do ujecia typologicznego psy-
chologia zawdzigcza psychiatrom, od ktérych przejela metode
klasyfikowania zaburzenn umystowych, stosujac ja na nieszczeécie
do zdrowych indywidualnosci.

2. za typologig:

R. R esten — charakterolog i doktor medycyny powoluje
sic na analogie z dziedziny patologii. Znajdomos¢ bowiem opisu
choroby w jej klasycznej, nigdy lub rzadko spotykanej formie,
w znacznym stopniu ulatwia diagnoze w konkretnym atypicznym
przypadku. Czy wobec tego byloby stuszne wyrzec si¢ studium
klasycznej formy choroby jedynie dlatego, Ze ona wlasciwie
nie istnieje?

Otéz dzieki klasycznym typom charakterw, choé ich w rze-
czywistoéci nie ma lub sg bardzo rzadkie, zyskujemy zdaniem Res-
tena pomoc w postawieniu diagnozy charakterologicznej. Nie
chodzi tu oczywiscie o doczepienie jakiej$ etykiety do zywej i od-
rebnej indywidualnos$ci, lecz o stwierdzenie w jakim stopniu
osoba badana zbliza si¢ lub oddala od typu uznanego za klasycz-
ny %,

M. G ex zwraca uwage, ze umyst ludzki po prostu sponta-
nicznie dazy do postugiwania si¢ typologiami w réznych dziedzi-
nach, poniewaz takie wlasnie ujecie oddaje wielkie ustugi. Po-
znanie bowiem dominujacego lub dominujacych w danym osob-
niku typéw charakteru pozwala w pewnej mierze przewidzie
jego postepowanie i zrozumieé¢ wewnetrzna logike jego zycia
psychicznego. Zarzut przedwczesnosci typologii w obecnym stanie
wiedzy odpiera M. Gex piszac, ze wprawdzie roztropno$¢ jest
wielka cnota, ale je§li nauka ma posuwad si¢ naprzéd, trzeba
otwiera¢ wszystkie drogi, ktére moga prowadzié¢ do celu. Jesli

2 R, Resten: Le diagnostic du caractére, Paris, 1953, str. 14—19,
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typologia moze by¢ plodna hipoteza robocza, nalezy ja wyko-
rzystac 43,

Jeden z najwybitniejszych typologédw E. Kretschmer uwaza
typologi¢ nie tylko za pozyteczna, ale réwniez za konieczna.
,»Konieczno$¢ klasyfikacji nie moze podlegac dyskusji. Jesli bowiem
w wyniku starannych badan stwierdziliémy wiele serii korelacji
zbieznych w jakim§ jednym punkcie, nie mozemy uchyli¢ sie
od koniecznofci nazwania tego punktu... Typy przedstawiaja
zatem tendencje morfologiczne i funkcjonalne organizmu ludz-
kiego... One to objawiaja nam podstawowe prawa struktury
psychofizycznej widziane w sposéb globalny“ 44,

H. Wallon podkredla. ze charakterologia, oddalajac sie
od koncepcji atomistycznych i mechanistycznych zbliza sie coraz
bardziej do rozpoznawania calo$ci mniej lub wiecej czastkowych
funkcji lub okolicznoéci, aby je stopniowo uporzadkowaé i scalié
w jedno$¢ charakteru.

Badanie typéw nie zamyka drogi do bardziej analitycznych
poszukiwan, ale stanowi ich uwiericzenie 45,

Zdaniem E. Mounier’a charakterologia nie moze obej$é
sie bez ukladéw typologicznych ,bedacych dla niej czynnikiem
stabizacyjnym, bez ktdrego rozproszylaby sie po prostu w wer-
baliZmie 48,

Nie przesadzajac istoty sporu, mozna z punktu widzenia dy-
daktyki i pedagogiki katechetycznej przyjaé typologie charakte-
ru, jako hipoleze roboczg. Inaczej bowiem nie sposéb zorientowad
si¢ w réznorodnosci psychicznej poszczegélnych uczniéw. Trze-
ba tylko, aby wybrany system typologiczny spelnial nastepujace
warunki:

2 M. G ex: Test caractériel pour un diagnostic rapide, tom z serii ,,Caractéres”
Paris 1953, str. 10—16.

“R. Kretschmer: Le probléme scientifique et philosophique du type
constitutionel, Rev. de Morpho-psychologie humaine 1951, nr. 10, str. 27.

¢5H, Wallon: cyt. za M. Gex: ,,Test caractériel pour un diagnostic ra-
pide®, Paris 1953, str, 13—14.

“E. Mounier: Traité du caractére, Editions du Seuil, Paris 1946
str. 42,
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1° — typy nie moga schematyzowaé rzeczywistoéci, lecz po-
winny by¢ jej odbiciem;

2° — typologia nie stanowi celu, lecz érodek do poznania
jedynej i niepowtarzalnej indywidualnosci ludzkiej 7.

Istnieje bardzo wiele typologii charakterologicznych. Wy-
réznia sie spoéréd nich klasyfikacja Heymansa-Wiersmy-Le Sen-
ne’a, ktéra — jak wskazuje znaczna ilo§¢ wydanych monografii —
bardzo czesto znajduje zastosowanie w wychowaniu 48,

Przejdziemy do krétkiego przedstawienia tej typologii i wyka-
zania, ze spelniaja si¢ w nie] dwa wyrazone wyzej postulaty.

C. Typologia Heymansa—Wiersmy-—DLe Sen-
ne’a

Podstawe wspomnianej typologii stanowia dwie ankiety:
»statystyczna“ i ,,biograficzna®, ktére opracowali filozof i psy-
cholog Gerard H e y m a n s oraz psychiatra Enno Wiersma —
profesorowie z Groningen w Holandii. Pierwsza z tych ankiet
zostala skierowana w r. 1905 do prawie 3000 lekarzy z prosha
o dostarczenie opisu charakteru znanych im oséb i przyniosta
w rezultacie 2523 psychografie 4°. Druga ankiete zastosowana
w 1908 r. do zbadania zycioryséw 110 ludzi z réznych narodo-
wodcl, zyjacych w XV — XIX wieku, ktérzy dodatnio lub ujem-
nie wyr6znili si¢ w spoleczedstwie, a wigc m. in. stawnych uczo-
nych. artystdw, wodzéw, ale réwniez zbrodniarzy %°. Wyniki
obu ankiet zostaly poréwnane celem sprawdzenia ich wartosci 51,

7 por. E. Mounier: Traité du caractére, Paris 19467, str. 41 oraz 42

48P, Griéger: Lintelligence et 1 éducation intellectuelle, Paris 1950,
P. Gaillat: Analyse caractérielle des éléves d’une classe par leur maitre, Paris
1952.

A. Le Gall: Léducation sexuelle selon les caractéres, Paris 1956.

R. Verdier: La caractérologie dansl’enseignement secondaire, Paris 1957,

P. Mesnard: Education et caractére, Paris 1957 2,

A. Le Gall: Caractérologie des enfanis et des adolescents, Paris 1958

9G. Heymans, E. Wiersma: Beitrige zur speziellen Psychologie
auf Grund einer Massenuntersuchung — Zeitschrift fiir Psychologie und Physiolo-
gie der Sinnes-Organe, Leipzig 1906, t. 42, oraz 1909, t. 51.

0 G, Heymans: Uber ecinige psychische Korrelationen — Zeitschrift
fiir angewandte Psychologie und psychologische Sammelforschung 1908. t. I.
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Zebrany material Heymans i Wiersma uporzadkowali wedlug
zalozenia, jakie ich zdaniem wynikalo z dotychczasowej charak-
terologii, a mianowicie, ze wlaSciwoéciami podstawowymi dla
charakteru czlowieka sa: emocjonalno$é, aktywno$é i tzw. pri-
malno$é [ sekundalnosé.

EMOCJONALNOSC za$ (w skrécie E) nalezy rozumied,
Jjako dyspozycje do ulegania wstrzasom psychicznym nawet wsku-
tek stosunkowo niewielkiej podniety. AKTYWNOSC (w skrécie
A), jako dyspozycje do spontanicznego dzialania mimo przeszkdd,
a PRIMALNOSC-SEKUNDALNOSC (w skrécie P lub S),
jako dyspozycje do krétszego lub dluzszego przechowywania
reakcji na doznane podniety (oddZwickowosc).

Biorac pod uwage posiadanie lub brak poszczegdlnych cech
podstawowych u oséb badanych, uczeni z Groningen rozréznili
osiem nastepujacych typéw charakteru:

Emocjonalny, nie-Aktywny, Primalny: EnAP — NERWOWIEC
nie-Emocjonalny, Aktywny, Sekundalny: nEAS — FLEGMA-
TYK

nie-Emocjonalny, Aktywny, Primalny: nEAP — SANGWINIK
Emocjonalny, nie-Aktywny, Sekundalny: EnAS — SENTYMEN-
TALNY

Emocjonalny, Aktywny, Sekundalny: EAS — PASJONAT
nie-Emocjonalny, nie-Aktywny, Primalny: nEnAP — AMOR-
FIK

nie-Emocjonalny, nie-Aktywny, Sekundalny: nEnAS — APA-
TYK '
Emocjonalny, Aktywny, Primalny: EAP — CHOLERYK

Z podanych tu okreélen oémiu charakteréw, Heymans i Wiers-
ma przywiazuja wage jedynie do terminédw odnoszacych sie do
wlhadciwoéci podstawowych (w skrécie EnAP, nEAS, nEAP itd),
a okreflenn jednowyrazowych jak np. ,nerwowiec”, ,flegmatyk®,
»sangwinik® uzywaja tylko dla nawiazania do starozytnej lub

G Heymans, E. Wiersma: dz. cyt. 1909 str. 39—69.
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wspolczesnej wiedzy charakterologicznej i ze wzgledéw technicz-
nych %2. Ponadto, chociaz trzy z posréd o$miu charakteréw na-
wiazuja do klasyfikacji Galena i Hipokratesa, tres¢ odpowiednich
typ6w starozytnych nie pokrywa si¢ z heymanowskimi.

Typologi¢ holenderska rozwinal oraz rozbudowal w system
filozof i charakterolog francuski Réné Le Senne (1882—
1954).

Charakter wedlug niego jest zespolem wrodzonych dyspo-
2y, tworzqeych duchowq  strukture czlowicka, a indywidual-
no§ ¢ — to synteza tego, co wrodzone it nabyte w psychice ludzkiej,
ktéra rozwazona jako calo§¢ w dazeniu do pewnych wartosci
nazywa si¢ osobowo$cia. Pojecie za§ temperamentu nie
nalezy do psychologii, ale raczej do fizjologii 5. Znaczenie termi-
néw: charakter, indywidualno$é, osobowo$¢, temperament przy-
jete przez Le Senne’a powaznie odbiega od uznawanego powszech-
nie w polskiej literaturze naukowej. Odkladajac do innej mej
pracy krytyczna ocen¢ terminologii lesennowskiej, tutaj zatrzy-
muje jej zalozenia. '

Badania prowadzone przez charakterologéw zaliczonych do
t. zw. Szkoly Le Senne’a wzmocnily podstawy metodyczne syste-
mu, przysparzajac mu jako narzedzi diagnostycznych wielu
kwestionariuszy i testow.

Charakterologia lesennowska zostala réwniez poszerzona ele-
mentami morfopsychologii i grafologii oraz zastosowana do
wychowania i wielu innych dziedzin zycia %4

32 QOkre$lenia wlasciwosci podstawowych i typéw charakteru por. Hey-
mans G., Wiersma E. dz. cyt. 1909 str. 5—6, G. Heymans: dz.
cyt. 320—322.

3 R. Le Senne: Traité de caractérologie Paris 1957 5, str. 9—I17 oraz
tegoz autora La caractérologie — Cahiers d’actualité de synthése de L’ Encyclopedie
frangaise — Larousse, Paris (bez daty), str. 9—I19.

stpor, Ks.J. Tarnowski: Rozwdj badatt charakterologicznych w Szkole
Le Senne’a — Roczniki Filozoficzne KUL, Lublin 1964, 4, (XII). Wsréd
najnowszych nurtéw panujacych wéréd zwolennikéw typologii Le Senne’a
dostrzega si¢ tendencje do bardziej elastycznego ujmowania okreslenia charak-
teru, niekoniecznie juz jako struktury catkowicie wrodzonej i niezmiennej.
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Po tym bardzo pobieznym przedstawieniu systemu Heymansa-
Wiersmy- Le Senne’a sprawdzmy, czy spelniaja sie w nim dwa
wymienione wyzej postulaty konieczne, aby przyjaé jaka$ typo-
logi¢ jako hipotez¢ robocza.

Najpierw zajmijmy si¢ pierwszym postulatem:

1° — Typy nie moga schematyzowaé rzeczywistosci, lecz powinny
byé jej odbiciem.

Otéz w miare rozwoju omawianego systemu, typy charaktero-
logiczne wchodzace w jego sklad, ulegaja wyraznej ewolucji za-
réwno co do treici pojeciowej, jak co do ilo$ci. Heymans i Wiers-
ma nie rozrdzniali osobnikéw ,wiecej” lub ,mniej* emocjonal-
nych czy aktywnych. Kazda z oséb badanych w oparciu o la-
koniczne odpowiedzi ,tak®“ lub ,nie“, jakie dawali ankietujacy
lekarze, dostawala si¢ do jednej z dwu przeciwstawnych przegré-
dek: E—nE, A—nA, P—S.

Typéw charakteru bylo osiem i nie bylo mowy o typach
»mieszanych® czy ,przejéciowych”, Te¢ niewatpliwa sztywno$é
cechujaca klasyfikacje Heymansa zlagodzit Le Senne w na-
stepujacy sposob:

1) Wprowadzit on przede wszystkim stopniowanie
intensywnosci cech podstawowych charakteru. Przyjmujac liczbe
»0“ na okrefleniec np. emocjonalno$ci przecigtnej (E) ustalit Le
Senne nastepujaca tabelke orientacyjna:

E> 7,5 — osobnicy ,,nad-emocjonalni czyli bardzo emocjonalni.
5 <{E 7,5 — osobnicy ,pod-emocjonalni“ czyli mniej emocjo-
nalni.

2,5 ( E {5 — osobnicy ,,pod-nieemocjonalni® czyli mniej chtodni.
E (2,5 — osobnicy ,nad-nieemocjonalni czyli bardzo chlodni.
Podobna tabelke¢ mozna ulozyé dla aktywnosci ioddzwigkowosci.

<

2) Nastepnie w ostatnich swoich pracach Le Senne do trzech
podstawowych wlasciwosci dotaczyl czwarta — mianowicie POLE
SWIADOMOSCI (L) (tj. dyspozycje do otwierania lub zacies-
niania §wiadomosci), dzigki czemu otrzymal 16 typéw charak-
teru zamiast 8 typéw Heymansa.
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3) Ponadto liczac si¢ z faktem, Ze w zyciu codziennym spoty-
kamy wiele os6b o wiladciwoiciach zblizonych do $redniej, za-
miescil liste 14 typow przejsciowych lub przecietnych (fypes moyens).

4) liczba wlasciwoéci lub raczej dyspozycji uzupelniajacych,
ktére wnosily nowe elementy do zasadniczych typéw Le Senne’a
osiagneta w jednej z ostatnich jego publikacji charakterologicz-
nych liczb¢ oémiu (np. tkliwo$é, uspolecznienie), co wzbogacilo
oczywiscie ilo§¢ i tres¢ typow.

5) Psycholografi¢ prawie kazdego z o$miu gléwnych charak-
teréw opatrzyl Le Senne naszkicowaniem kilku lub kilkunastu
podtypéw 35,

Dodaé nalezy, ze zwielokrotnienie liczby typéw i podtypdw
nie pociagnelo za soba chaosu, lecz zostaly utrzymane proste
ramy klasyfikacji heymanowskiej.

Spoéréd uczniéw Le Senne’a wyrdznia si¢ oryginalnoscia
koncepcja R. Mucchielli’ego. Powoluje si¢ on na slowa,
ktére kiedy$ ustyszal od swego mistrza a mianowicie, ze wybdr
czynnikéw E /nE, A/nA, P/S jako podstawy typologii mozna
pod pewnymi wzgledami rozumie¢ jako umowny. Moznaby
doskonale opisaé¢ osiem typéw, wychodzac z innych czynnikéw :
pole $wiadomosci, allocentryzm oraz inteligencja generalizujaca.
Mucchielli przypuszcza, ze typy heymansowskie trzeba trakto-
waé jedynie jako struktury stytystycznie najczestsze °°, nie wy-
kluczajac jednak mozliwosci charakterédw o zupelnie innych
wladciwosciach (lub raczej czynnikach). Tak np. w jakim$ osob-
niku sentymentalnym moze wystepowad silniej niz EnAS czyn-
nik M — Mars czyli wojowniczo$¢ (dyspozycja do przeciwsta-
wiania sig), dzigki czemu przypomina on raczej choleryka lub
pasjonata.

Inny uczen Le Senne’a, M. G ex opierajac si¢ na tekscie
Traité de caractérologie stwierdzajacym istnienie wielkiej ilodci ty-

55 R. Le Senne: Traité de caractérologie, Paris 1957 8 oraz La carac-
térologie — Paris (bez daty) passim.

R, Mucchielli— La caractérologic a 1’dge scientifique, Neuchatel,
1961, str. 178. ’
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pow mieszanych, w ktérych wzorcowe formy np. choleryka i pa-
sjonata czy nerwowca i sangwinika splataja sig, albo zwalczaja
wzajemnie *7, przyjmuje zalozenie, ze w kazdym osobniku moga
znajdowad si¢ rézne typy o niejednakowym natezeniu.

Test-kwestionariusz Gex’a zostal tak opracowany, aby uzyskaé
moznoé¢ wykrycia, ktory typ lub ktére typy dominuja w danym
osobniku.

Idac dalej w tym samym kierunku R. R e st en wyraza prze-
konanie, ze typy nalezy rozumieé jako wzorcowe tendencje lub
mechanizmy charakterologiczne. W kazdym mianowicie osob-
niku istnieje wszystkie osiem tendencji, z ktérych jedne pod wpty-
wem pewnych okolicznosci rozwijaja si¢, inne za§ zamieraja lub
trwaja\ w podéwiadomosci, czekajac na odpowiednia chwile.
Tak wiec jeden i ten sam czlowiek czasem zachowuje si¢ jak
flegmatyk, kiedy indziej za$, jak pasjonat czy sentymentalny 8,

A teraz przejdimy do postulatu drugiego:

2° — Typologia nie stanowi celu, lecz Srodek do poznania jedynej
¢ niepowtarzalnej indywidualnoSci ludzkie).

Niewatpliwie lezalo w zamierzeniach Heymansa i Wiersmy
dotarcie do pojedynczego indywidualnego charakteru, ale do-
piero Le Senne wylonil do tego celu specjalny dzial charaktero-
logii, ktéry nazwal idiologig. Le Senne przygotowywal traktat
poswiecony idiologii, ktérego opracowanie przerwala mu $mieré.

Na wstepie do tego traktatu wyjasénia on etymologicznie znacze-
nie slowa idiologia, pochodzacegp od IDIOS = fo, co komus jest
wlasne, 1 uzasadnia potrzebe odrgbnej nauki — idiologii, poniewaz
charakterologia w sencie §cistym nie moze doj$¢ do poznania
cale] réznorodno$ci czynnikéw wrodzonych i nabytych, stano-
wiacych psychiczna tre§é indywidualnosci ludzkiej, ktéra rédzni
sie od kazdej innej swa jedynodcia i wylacznoscia.

Poniewaz do tej oryginalnodci, jaka odznacza si¢ indywidual-
no$¢ ludzka nie mozna dotrze¢ bezposrednio, konieczne jest

87 M. G ex: Test caractériel pour un dzagnostzc rapide, Paris 1953, str. 26—
27 (tom VIII z serii ,,Caractéres®)
8¢ R. Resten: Le diagnostic du caractére, Paris 1953 str. 29—35).
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tu posrednictwo charakterologii °. W zrozumieniu wigc Le
Senne’a typy charakteréw sa jedynie przygotowaniem, pomostem,
ktéry pozwala doj$¢ do konkretnego czlowieka, stanowiacego
w gruncie rzeczy kryptogram 69,

Podobne stanowisko zajmuja uczniowie Le Senne’a. Tak wiec
np. M. G ex pisze Ze typ jest instrumentem, ktéry musi pozostaé
delikatnym i sprawnym, a typologia powinna by¢ zaréwno uwien-
czeniem charakterologii, jak i faza, ktéra trzeba koniecznie prze-
kroczyé. Typologia stanowi bowiem przedsionek idiologii —
poznanie typu jest zapoczatkowaniem odkrycia indywidualno$ci 6.

A. Le Gall— przewodniczacy Miedzynarodowego Towa-
rzystwa Charakterologicznego, w swej najnowszej rozprawie
podkres§la wazno$¢ orientacyjnego rozpoznania typu, ktére po-
winno mie¢ miejsce przed dokladniejszym zbadaniem indywidu-
alno$ci. Tak postepuje sie w szpitalu, gdzie najpierw stawia sig¢
choremu, prowizoryczna diagnoze, ktéra potem sprowadza sig
i uzupelnia w toku obserwagji 2. ‘

Z powyzsze] analizy wynika, Ze system charakterologiczny
Heymansa-Wiersmy — Le Senne’a we wspoélczesnej formie, na-
danej przez tego ostatniego i jego Szkole, spelnia obydwa postu-
laty stawiane typologii i moze stanowi¢ hipoteze robocza, jako
narzedzie indywidualizacji, stuzace katechezie personalistycznej.

III. PROBA ZASTOSOWANIA METODY CHARAKTEROLOGICZ-
NEJ DO PERSONALIZACJI KATECHEZY

A. Uwagi ogdlne

Stwierdziwszy w pierwszej cze$ci naszych rozwazan, ze indy-
widualizacja jest konieczno$cia w zakresie zaréwno dydaktycz-

59 R. Le Senne: Préis d’idiologic— La caractérologie, 1961, 3, str. 11—
36.

99R.Le Senne: La caractérologic— Cahiers d’actualité et de synthése
de 1’Encyclopedic francaise, Larousse (bez daty).

M. Gex: Test caractériel pour un diagnostic rapide — Caractéres, Paris
1953, str. 141 16.

2 A, Le Gall: Les positions de la caractérologie — La caractérologie, 1962,
4, str. 52—53.
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nym i pedagogicznym, jak katechetycznym, oraz w czeici drugiej,
ze typologii charakterologicznej wedlug Heymansa — Wiersmy —
Le Senne’a mozna uzy¢ jako sprawnego narzedzia indywiduali-
zacji, pora juz obecnie przystapi¢ do zastosowania tego wlaénie
systemu do personalizacji katechezy tzn. nadania jej aspektu
personalistycznego.

Teologia katechezy personalistyczne] doczekala sie juz wielu
opracowan ®; wydaje si¢ natomiast, ze strona psychologiczna
zagadnienia nie zostala dotad wystarczajaco naswietlona. Z racji
na szczuple ramy mego artykulu, pomin¢ catkowicie aspekt
teologiczny, ograniczajac si¢ do ujecia wylacznie charakterolo-
gicznego.

Otéz przed katecheta, ktéry w swej pracy pragnie wykorzys-
ta¢ dorobek charakterologii stoja dwa zadania:

1? — poznaé tre$¢ typu charakteru wychowanka zaréwno fak-
tyczng jak idealna;

2° — dostosowaé odpowiednie $rodki dydaktyczne 1 pedago-
giczne.

Wiasdciwie katecheta jeszcze przed tym wszystkim musi prze-
prowadzi¢ dokladne badania przy pomocy kwestionariuszy,
testéw, a zwlaszcza obserwacji, aby trafnie okresli¢ typ charakteru
osobnika, z ktérym ma do czynienia. Ale tym, bardzo obszer-
nym, zagadnieniem nie moge¢ si¢ tutaj zajmowad, odsylam je-
dynie do odpowiedniej literatury 6

A wiec zalézmy, ze katecheta ustalit juz hipotetycznie typ
charakteru swego wychowanka i omdéwmy nieco dokladniej
wyliczone powyzej oba zdania.

Pierwsze z nich obejmuje poznanie najpierw faktycznej tresci
typu, tzn. jego psychografii czyli zespolu najwazniejszych dys-
pozycji psychicznych. Nast¢pnie trzeba zorientowaé si¢ w idealnej

% por. m. in. J. B. Alfaro: Person und Gnade w: Theologisches Jahr-
buch, Leipzig 1962, str. 261—282; L. Prohaska: Pddagogik der Begnung,
Entwurf einer ganzheitlichen Erzichunglehre, Freiburg 1961; O. Semmelroth:
Mensch und Gott in Begegnung. Ein Durchblick durch die Katolische Glaubenslechre
Frankfurt a. M. 1958.

S¢por. Ks. J.Tarnowski: dz. cyt. str. 98—100.
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tresci typu charakteru tzn. odkryé jego najcenniejsze dyspozycje,
,hajmocniejsza strong”, co bedzie stanowilo jak gdyby naturalne
otwarcie si¢ na dialog z Bogiem (oczywiicie jedynie z punktu
widzenia charakterologicznego).

Dialog taki przedstawia si¢ dla kazdego czlowieka w odrebny,
specyficzny sposéb, w pewnym stopniu zalezny wiladnie od typu
jego charakteru. Dzigki badaniom charakterologicznym mozemy
wigc stopniowo wykrywaé ksztaltujace si¢ u kazdego czlowieka,
zgodnie z jego indywidualnymi wlasciwoéciami, jakie§ nieuswia-
domione dazenie ku Bogu, ktére Rahner nazywa egzystencjalnie
nadprzyrodzonym 6%,

Dazenie to ma si¢ urzeczywistniaé, spelniajac odmienne dla
kazdego typu powolanie zyciowe. Rozwdj owego powolania na-
potyka na przeszkody ze strony takich dyspozycji typu charakteru,
ktére stanowia jego stabo$d.

Aby poméc wychowankowi w odkryciu i realizowaniu przez
dialog z Bogiem swego zyciowego powolania ,katecheta —i to
jest drugie z wyzej podanych zadan — powinien stosowaé od-
powiednie $rodki dydaktyczne i pedagogiczne tzn. zastosowac
takie metody w nauczaniu i wychowaniu, ktdre pasuja do potrzeb
danego typu charakteru.

A wiec material charakterologiczny podany bedzie wedlug
nastepujacego planu:

I. Tre$¢ kazdego z zasadniczych typéw charakteru:
a) faktyczna [czyli skrécona psychografia]
b) idealna [czyli najwazniejsze dla danego typu dyspozycje
do dialogu z Bogiem]
— zarys powolania zyciowego
— dyspozycje utrudniajace jego realizacje
I1. Srodki '
a) dydaktyczne
b) pedagogiczne

s5cyt. wg P. Fransen S.J.: Pour une psychologic de la grdce divine —
Lumen vitae 1957, vol. XII, nr. 2, str. 231.

7 — Studia Theologica Varsaviensia
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Oczywiécie nalezy pamigtad, ze zadna osobowo§¢ ludzka nie
da si¢ zamknaé w granicach jakiegokolwiek typu. Okreélenie
typologiczne stanowi jedynie punkt wyjicia, a zarysowanie od-
powiedniego idealu i dobér §rodkéw nalezy rozumied jako zaledwie
orientacyjna probe. .

Z metodycznego punktu widzenia, psychografia poszczegdl-
nych typéw zasadniczych moze by¢ uwazana — jak to juz bylo
stwierdzone uprzednio — za hipoteze¢ robocza. Inaczej sprawa
przedstawia si¢ z elementami pozostalymi. Mianowicie zagadnie-
nie $rodkéw pedagogicznych zyskalo juz do$é obfita literature ¢°.
Natomiast, gdy chodzi o problem §rodkéw dydaktycznych, nie-
wiele ukazalo si¢ dotad publikacji 7.

Zagadnienie za$ idealu i powolania zyciowego dla poszcze-
gblnych typéw charakteru dopiero jest zarysowane: wymaga ono
jeszcze badant indukcyjnych, polegajacych na zgromadzeniu
materialu biograficznego, odnoszacego si¢ do $wigtych oraz wy-
bitnych i przecigtnych ludzi kazdego typu. Analiza tych materia-
16w pozwoli z czasem na bardziej precyzyjne ujecie. Obecnie
tylko niewielka liczba postaci $wietych lub wybitnych, do§¢ po-
bieznie zbadanych, stuzy raczej za ilustracj¢ niz dowdd. Dla-
tego zamieszczone ponizej mysli trzeba przyjmowacé z daleko
posunigta ostroznoScia; zmierzaja one przede wszystkim do uka-
zania kierunku i1 mozliwoéci dalszych poszukiwan.

8 por. odnosnik 48.

$?por. L. M. Rosetti O. M. L: Pratica di caratierologia religiosa, Torino
1961; J.Jacqmin O.M.L: Essai de caractérologie religieuse, Roma 1954
(odbitka powielaczowa). Zapowiedziana jest réwniez praca, ktéra przygoto-
wuje R. Criner zatytulowana: Caractéres et sanctification. Informacje te
podaje La Caractérologie, Paris 1966, nr. 8, str. 121.
Warto zwréci¢ uwagg na prace magisterskg E. Dworak (maszynopis 1965~
ATK) zatytulowana: Pidba anajizy charakierelogicznej dzieci z kl. VIz uwzgled-
nieniem wystgpowania Zainleresowar religijnych wg charaklerologii Le Sennea.



[33] UWARUNKOWANIE CHARAKTEROLOGICZNE KATECHEZY 99

B. Podstawowe typy charakteru w odniesie-
niu do katechezy personalistyczne]j

EnAP

NERWOWIEC czyli TYP POBUDZAJACO-EMOGJONALNY
I. TRESC
a) faktyczna

Nerwowiec odznacza sie¢ usposobieniem kraticowo-zmiennym: w krétkim
czasie przechodzi od lez do émiechu. Spragniony uczué, ale niestaly w swoich
sympatiach, wciaz poszukuje nowych wrazen. Odczuwa potrzebe upickszania
rzeczywistosci, co go prowadzi do fikcji poetyckiej lub do klamstwa. Impul-
sywny, ocenia ludzi zaleznie od tego, czy z nim sympatyzuja czy tez nie; ma
gust okropnosci i makabry. Potrzebuje podniet, by wyrwaé si¢ z bezczyn-
noéci i nudy. Niezdolny do pracy systematycznej, oddaje sie zajeciom ulubio-
nym, a zaniedbuje obowiazkowe. Chce wzbudzaé podziw i zwracaé na siebie
uwage. Szybko sie zapala i predko gasnie: typowy ,slomiany ogien®. Po do-
znanyoch niepowodzeniach daje sig latwo pocieszyé. Snuje wielkie plany, kté-
rych nie urzeczywistnia. Lubi Zycie towarzyskie, odznacza si¢ blyskotliwa
inteligencja. Nie umie oprzeé si¢ pokusie, ale szczerze zaluje swoich upadkéw.
Gléwna wartoécia nerwowca jest piekno, albo rozrywka.

b) idealna

1. Zasadnicza dyspozycja nerwowca, ktéra stanowi jego
zywotny potencjal, jest emocjonalno$¢ — najsilniejsza z trzech
podstawowych dyspozycji tego charakteru. Dzigki emocjonalnosci
latwo nawiazuje on fgczno$é uczuciowa z ludZmi, a nawet z cala
przyroda oraz zapala si¢ do podjecia réznych zadan.

2. Powolanie zyciowe nerwowca bedzie wiec polegalo
na odkryciu mitodci Jezusa skierowanej ku niemu i na ,,zakochaniu
sic w miloéci“ na wzdér $w. Franciszka z Assyzu. Ale nie chodzi
tu jedynie o wieZ sentymentalna, lecz o pdjscie w $lady Umito-
wanego, z gotowo$cia na najwieksze wyrzeczenia, by jak Bie-
daczyna z Asyzu staé si¢ drugim Jezusem. Tej postawie wobec
Zbawicicla odpowiada uczynno§é¢ w stosunku do wszystkich
ludzi, ktdra powinna rozwinad si¢ z naturalnej zwykle u nerwowca
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uprzejmoéci. Przeznaczeniem jego jest rozdawanie na wszystkie
strony coraz bardziej poglebiajacej si¢ radoici, stale odéwiezanej
przez miloS¢. .

3. Niebezpieczenstwem dla nerwowca (typowo polski charak-
ter, odpowiadajacy ,sangwinikowi“ z typologii starozytnej) jest
brak wytrwalo§ci: typowy ,slomiany ogien®.

I1. SRODKI
a) dydaktyczne

1. Nie powinno si¢ zamykaé¢ prawd wiary w definicje i for-
mulki, nerwowiec bowiem nie znosi abstrakcji. Trzeba Boza
rzeczywisto$¢ ukazaé barwnie, zywo i pieknie; tak, aby byla po-
ciagajaca. Ze skarbca Pisma $w. 1 Liturgii wydobywaé to wszystko,
co najwspanialsze i porywajace.

2. Swiat nadprzyrodzony, ukazany nerwowcowi jako system
nakazéw i zakazéw wydaje mu si¢ odpychajacy. Nerwowiec nie
chce ograniczen w zyciu. Nalezy wiec doprowadzié go do odkry-
cia, ze punktem oparcia chrzeicijafistwa jest Zmartwychwstanie,
w ktérego blasku staje si¢ dopiero potrzebny krzyz. Nerwowiec
musi zrozumieé, ze skutkiem ofiarnego péjicia za Jezusem nie jest
smutna rezygnacja, ale pelnia zycia. Nawrdcenie nie odebralo
radoéci $w. Franciszkowi, ale uczynilo go jeszcze szczeSliwszym.

b) pedagogiczne

1. Da¢ mozno$¢ wyladowania emocjonalnosci, zwlaszcza
w trzech kierunkach: ruch (nie krepowaé naturalnej sklonnosci
nerwowca do zmiany miejsca i otoczenia, ale roztropnie nia
pokierowaé) nowos$¢ (ujmowac znane prawdy w nowe formy)
zyczliwo$¢ (porozumiewaé si¢ z nerwowcem nie tyle stowami,
co uémiechem i dobrocia)

2. Ozywi¢ niska aktywno$¢ nerwowca pracujacego zwykle
zrywami. Jest on zdolny do skupienia uwagi lub wytezonej pracy
na ogél jedynie przez 20—25 minut, a potem szuka odprezenia
i rozrywki. Nalezy wigc przewidzieé¢ w ramach godziny kateche-
tycznej chwile swobodniejsze (pokazanie interesujacego ekspo-
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natu, zartobliwa uwaga itp.), bo inacze] nerwowcy beda prze-
szkadzac.

3. Liczac si¢ z primalno$cia nerwowca, ktdéra jest jednym
ze #rédel jego braku wytrwaloéci, trzeba by¢ stanowczym, kon-
sekwentnym w wymaganiach oraz przyzwyczajaé go do regular-
nego trybu zycia.

EAS
FLEGMATYK czyli TYP SYSTEMATYCZNY

I. TRESC

a) faktyczna

Flegmatyk jest zréwnowazony, obiektywny, szanujacy zasady i punktu-
alny. Mimo chlodu i pozornej nieczuloci umie pomagaé potrzebujacym.
Cierpliwy, odwazny, wytrwaly i naturalny; po prostu nie umie udawaé¢. Obda-
rzony jest zdolnoscia jasnego i trefciwego wypowiadania si¢, chociaz mono-
tonia moze niekiedy nuzyé stluchaczy. Uzdolniony do matematyki i nauk
§cistych, posiada umiejetno$é abstrakcji. Ma wybitne poczucie humoru, na
co nie wydaje sic wskazywaé jego na ogél powazny wyglad. Pracuje systema-
tycznie, choé powoli, nie znosi po$piechu. Wierny swemu slowu, na czas wy-
konuje zlecone prace. Nie pragnie zycia towarzyskiego, ale umie znaleZé sig
wéréd ludzi. Zamilowany do porzadku i czystosci. Niekiedy oddaje sie watpie-
niu, ale niezmordowanie szuka prawdy. Najwicksza warto$cia jest dla niego
prawda lub prawo.

b) idealna

1. Jedna z najcenniejszych dyspozycji flegmatyka jest nasta-
wienie poznawcze, naturalna sklonno$¢ do szukania Prawdy
oraz zupelmego poddania sie Jej.

2. G1éd prawdy, doznawany przez flegmatyka, moze byé za-
spokojony jedynie przez zetkniecie z Chrystusem, ktéry uosabia
najwyzsza Madro$¢ Boza. A zatem powolanie flegmatyka, odmien-
ne calkowicie od powolania nerwowca, polega na postgpowaniu
droga poznania ku wierze i milo$ci Boga. Podobnie przedstawia
si¢ sprawa w odniesieniu do bliznich: flegmatyk musi ich coraz
lepiej rozumieé, aby ich ukochaé i skutecznie przychodzié im
z pomoca.

3. Najwicksze niebezpieczenistwo stanowi dla flegmatyka
sceptycyzm, gdy prébuje on po ludzku zglebiaé niedoicigle ta-
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jemnice oraz formalizm, gdy zamilowanie do przestrzegania
prawa staje si¢ czysto zewnetrzne.

II. SRODKI
a) dydaktyczne

1. Nalezy wystrzegaé si¢ przeakcentowania strony uczucio-
wej w przedstawianiu chrzeicijanistwa, bo flegmatyk powezmie
fatwo przekonanie, ze religia jest tylko sprawa uczucia i odsunie
si¢ od niej. Trzeba natomiast, aby flegmatyk wiedzial, ze wiedza
nie sprzeciwia si¢ wierze religijnej, ale stanowi z nia po prostu
jedno.

2. Bledem byloby jednak réwniez ukazywanie flegmatykowi
religii jako domeny samego rozumu. Dlatego niezbedne jest wy-
sunigcie mu propozycji uznania uprawnionego autorytetu. Gdy
uzna on powage prawodawcy za udowodniona, nie da sie zadng
sita powstrzymad od sprostania jego wymaganiom ($§w. Tomasz
More).

b) pedagogiczne

1. Flegmatyk obdarzony spokojnym, réwnym usposobieniem
wskutek niezbyt wysokiej emocjonalno$ci, wymaga ze strony wy-
chowawcy sprawiedliwosci, taktu i umiaru; raza go wszelkie
porywy uczuciowe oraz brak opanowania lub niekonsekwencja
pedagogiczna (niedotrzymywanie obietnic, kary zbiorowe itp.)

2. Nie trzeba popedzaé flegmatyka w pracy, poniewaz jest
on typem " aktywnym, chociaz czgsto stosunkowo powolnym
w dzialaniu. Wystarczy. wskazaé¢ mu cel i przekonad o jego sku-
tecznodci, natomiast tempo wykonania i dobdr Srodkéw pozo-
stawi¢ do jego uznania.

Flegmatyk, dzig¢ki silnej sekundalno$ci ma zwykle wrodzone
poczucie tadu i systematycznosci. Emocjonalno-primalny nerwo-
wiec ulega wychowawcy, ktérego lubi. Flegmatyk za$§ mniej wraz-
liwy na atrakcyjno$¢ osoby potrzebuje spokojnej, trzezwej argu-
mentacji. Uznajac jego prawo do analizy rozumowej, trzeba
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ukazywa¢ mu bogata i skomplikowana rzeczywisto$é, by ustrzec
od popadnigcia w schematyzm polegajacy na stalym odwolywaniu
sic do kilku ulubionych prawidel, co prowadzi do pedanterii.

nE AP

SANGWINIK czyli TYP REALISTYCZNY

1. TRESC
a) faktyczna

Sangwinik jest chlodny i opanowany, uwagg swa kieruje na zycie zewngtrz-
ne (estrawertyk), ktére umie doskonale obserwowaé. Obdarzony w wybitnym
stopniu zmyslem praktycznym, potrafi ,;sprzedaé® swoje wiadomosci. Zdolny
jest do nauk §cistych, zwlaszcza eksperymentalnych. Lubi Zycie towarzyskie,
jest grzeczny, dowcipny, uprzejmy, ale bywa réwniez ironiczny i zlosliwy.
Zna tajemnice kierowania ludZmi, mozna go nazwaé zrecznym dyplomata.
Sklonny jest do oportunizmu i konformizmu, bardzo podatny na wplywy
otoczenia. Gotéw uznaé¢ wzgledno$¢ norm moralnych, dochodzi nieraz do
sceptycyzmu, odznacza si¢ liberalizmem i tolerancyjnoscia. Daje dowody ini-
cjatywy i wielkiej gietko$ci umystu. Spokojny i zréwnowazony, nawet w bardzo
napietych sytuacjach. Czesto nastawiony egoistycznie, bywa wyrachowany
i wykorzystuje innych. Najwieksza wartoscia jest dla niege powodzenie Zycio-
we, uzytecznosé.

b) idealna

1. Zdaniem Le Senne’a, charakter sangwiniczny jest spo$réd
oémiu zasadniczych typéw najmnie] dysponowany do zycia
religijnego. Wybitni sangwinicy: Macchiavelli, Voltaire, Tal-
leyrand, A. France moga sluzy¢ jako przyklad. Brak natomiast
wérod Swietych — wedlug dotychczasowych badan — przedsta-
wicieli tego charakteru. Niektérzy charakterolodzy wskazuja
na $w. Bernardyna ze Sieny oraz §w. Jana Kapistrana, co wyma-
ga jednak $ciflejszego sprawdzenia. .

Dyspozycja, ktéra moze w jakim$§ przynajmniej stopniu staé
sic punktem zaczepienia dla religijnodci jest cechujaca sangwi-
nika ciekawo$é, oraz zmyst praktyczny.

2. Albert Einstein (wybitny sangwinik) stwierdza, ze
poszukiwania naukowe prowadza do jakiej$ swoistej religijnosci,
polegajace] na podziwie wywolywanym przez harmonijno$cé
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i prawidlowo$¢ wszech$wiata ¢%, Wydaje sie, ze powolanie Zyciowe
sangwinika polega na przechodzeniu od dostrzeganych przez
niego wartoéci w otaczajacym $wiecie do Warto$ci Najwyzszej,
Ktérej wszystko nalezy podporzadkowaé. Swa za$§ zaradnosé
zyciowa powinien sangwinik oddaé na ustugi wspdlnocie, do
ktdrej nalezy.

3. Niebezpieczeristwem grozacym przecietnemu sangwinikowi
jest sklonnoéé do wyrachowania, czyli do uznania wlasnego in-
teresu za jedyna warto$¢ godna zyciowych zabiegéw.

11. SRODKI
a) dydaktyczne

1. Sangwinik na og6t sadzi, ze kto weZmie na serio chrzesci-
janstwo, bedzie niedorajda przegrywajacym zwykle w zyciu.
Trzeba mu wykazaé, ze chrzeicijanin istotnie ma liczy¢ przede
wszystkim nie na wlasny spryt, lecz na zwycigska pomoc Tego,
ktdrego pozorna kleska na Krzyzu stala si¢ poczatkiem niespoty-
kanego w $wiecie triumfu. Ale nie znaczy to, ze uczen Chrystusa
ma pragnaé przegranej w zyciu. Przeciwnie. Z prostota golebicy
ma laczyé roztropno$¢ weza. (Mt 10, 15)

2. Dla osobnikéw tego typu religia nieraz jest przedmiotem
drwin. Przedstawiajac zatem mlodemu sangwinikowi prawdy
religijne, strzec si¢ trzeba wszelkiej naiwnosci, ale starac si¢
o jasno$¢ i obiektywno$¢. Powinien on zrozumieé, ze przyjecie wiary
nie wymaga latwowiernosci, lecz podporzadkowania wymaganiom
$wiata niewidzialnego wprawdzie, ale calkowicie realnego.

b) pedagogiczne

1. Niska emocjonalno§¢ sangwinika sprawia, Ze trudno mu
zrozumieé ludzi obdarzonych silna uczuciowoscia. Trzeba wiec
mu ukazywad réznorodno$é struktur psychicznych przy pomocy
metod psychologii, a zwlaszcza charakterologii, aby umial uznaé
odrebna warto$é¢ oséb odmiennych od siebie i nawiaza¢ z nimi
lacznoéd.

88 A, Einsteln: Mdjobraz Swiata — cyt. za Tygodnikiem Powszechnym
1964, nr. 51 — poczta O. Malachiasza.
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2. Aktywno§¢ sangwinika ogranicza si¢ niejednokrotnie do
uzyskiwania sukceséw, a to dzigki wrodzonemu sprytowi przy-
chodzi mu latwo. Nie mozna wiec zbytnio go chwalié za osiagnie-
cia, ktére sa niejednokrotnie dokonane przy minimum wysitku.
Nie wystarczy ukazaé¢ mu tylko cel ( jak flegmatykowi), trzeba
jeszcze czuwad nad dobieraniem przez niego uczciwych i odpo-
wiednich $rodkéw.

3. Wskutek primalno$ci, sangwinik jest bardzo podatny na
oddzialywanie otoczenia. Stad wazna jest sprawa danie mu
dobrego sasiada, zapewnienie wlasciwych towarzyszy zabaw.

EnA S.

SENTYMENTALNY czyli TYP HAMUJACO-
-EMOCJONALNY

1. TRESC
a) faktyczna

Sentymentalny jest ambitny, ale nie umie urzeczywistni¢ swych daleko
siegajacych planéw; dlatego poprzestaje na marzeniach. Zadumany, zapa-
trzony w swoje Zycie wewngetrzne (intrawertyk), czesto schizotymik, Melancho-
lijny i niezadowolony z siebie, sklonny jest do skrupuléw i komplekséw, zwlasz-
cza kompleksu nizszo$ci. Czesto oskarza samego siebie, a nawet czuje do sie-
bie wstret. Niesmialy, drazliwy, przeiywa kazde slowo niebacznie rzucone
przez otoczenie, choé nie daje tego poznaé po sobie. Pozornie nieczuly i obojet-
ny, pod maska chlodu ukrywa burze wewngtrzne i zalamania. Nieufny i po-
dejrzliwy, lgka si¢ wszelkich nowosci, zwracajac najchgtniej mysl ku temu,
co mineto. Wciaz szuka przyjaciela, ktéremu mdglby powierzyé bogactwo
swego wewnetrznego zycia. Takim powiernikiem najczeiciej staje si¢ pamigt-
nik chroniony czujnie przed wzrokiem ciekawych. Niezreczny i niepraktyczny,
z trudem nawiazuje stosunki z ludZmi, lekajac si¢ niezrozumienia i o$§miesze-
nia. Pesymista, nie wierzy we wlasne sily; czesto rezygnuje z géry z sukcesu,
ktéry méglby napewno osiagnaé, gdyby mial odrobine ufnoici do samego
siebie. Delikatny w stosunku do innych, umie im ‘okazaé wspdlczucie i oto-
“czyé opieka. Indywidualista, kocha przyrode i szuka w niej schronienia przed
twardocia losu. Najwyisza warto$cia jest dla niego Zycie wewnetrzne oraz
przyjazni.

b) idealna
1. Naturalna dyspozycja do glebokiego przezywania do-
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znanych wrazen, prowadzaca do bogatego zycia wewnetrznego
stanowi wyrazny punkt oparcia dla religijnosci.

2. Powolanie sentymentalnego polega na stalym poglebianiu
osobiste] przyjazni z Jezusem Chrystusem. Dostrzegajac przez
wiare osob¢ Zbawiciela w istotach sltabych i potrzebujacych
opieki, sentymentalny stuzy im zapominajac o swich stabosciach,
skrupulach, leku (Sw. Jan Vianney).

3. Najwickszym niebezpieczenstwem jest sktonnoéé¢ do de-
presji, ktéra moze doprowadzié¢ do najwigkszych tragedii.

1I. SRODKI
a) dydaktyczne

1. Trzeba przedstawi¢ $wiat nadprzyrodzony, jako Zrédlo
zycia i pokoju wewnetrznego, ukazujac przede wszystkim nie-
skoniczone Milosierdzie Boga, Jego ojcowskie zrozumienie dla
stabosci  grzesznika.

2. Ukazywaé sentymentalnemu potrzeby innych ludzi, aby
zrozumial, ze jego cierpienia nie sa najwigcksze ze wszystkich
boléw $wiata. To wyrwie go z nadmiernego egotyzmu i skieruje
ku braciom.

b) pedagogiczne

1. Wobec wysokiej emocjonalno$ci sentymentalnego pota-
czonej z silng wrazliwoscia, trzeba mu oszczedzaé wszelkich
powoddéw do wstrzaséw (jak np. zawstydzanie, krytyka publiczna),
otaczajac jak najwicksza dobrocia.

2. Malej wydajno$ci w pracy nie uwazaé za przejaw lenistwa,
moze byé ona bowiem spowodowana niewiara we wlasne sily
lub chwilowa depresja. Niska aktywno$¢ sentymentalnego ozy-
wiaé zacheta, pochwala, pomoca w rozwijaniu zamilowan.

3. Sentymentalny, wskutek sekundalnosci zlaczonej z emocjo-
nalnoécia i niska aktywnoécia ma nieuzasadniony lgk wobec tego,
co go czeka. Trzeba nauczyé go korzystania z ewentualnych po-
razek przez umocnienie w nadziei chrzeScijanskiej.
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EAS

PASJONAT czyli TYP WLADCZY
I. TRESC
a) faktyczna

Pasjonat odznacza si¢ ambicja; umie konsekwentnie urzeczywistniaé
swoje dalekowzroczne plany. Wielka prezno§é calej osobowosci, skoncentro-
wana w kierunku okreslonym przez ,,gléwna namietno§é“. Charakter wtadczy,
sktonny do panowania zaréwno nad soba, jak nad innymi. Potrafi wyrzec si¢
wszystkiego, co nie prowadzi go do umilowanego celu. Czeste utozsamianie
siebie ze sprawa, ktérej stuzy lub z grupa spoleczna, do ktérej nalezy: z'Koscio-
fem, Panstwem lub Rodzina. Traktuje wigc gleboko i powaznie religie, oj-
czyzng, obowiazki rodzinne. Do$wiadcza nigdy nie nasyconego -glodu wiel-
kosci. Wobec otoczenia ustuzny i ofiarny, ale pod warunkiem, ze zostanie
uznana warto$¢ jego osoby. Umie ograniczaé swoje potrzeby organiczne,
gotéw do daleko posunigtego ascetyzmu ; potrafi ujarzmié swoja gwaltownosé,
chociaz niekiedy wybucha. Wielka energi¢ swego charakteru dyscyplinuje,
zaprzegajac ja do wielkich zadan. Zwykle wszechstronnie uzdolniony, ceni
wspaniala przeszlo§é, ktérej pragnie byé kontynuatorem. Postepuje zwykle
uczciwie, ale jest niekiedy sklonny holdowaé zasadzie: cel uswieca srodki.
Najwazniejsza dla niego wartoicia jest zadanie, ktére ma wykonaé.

b) idealna

1. Pasjonat odznacza si¢ wysokim stopniem nasilenia wszyst-
kich trzech dyspozycji charakteru: emocjonalnosci, aktywnosci,
oddZwigku psychicznego. Cechuje go ambitne dazenie caly sila
osobowosci do czego$ wielkiego, wspanialego.

2. Powolaniem pasjonata jest oddaé energie, ktéra dysponuje,
na stuzbe Bogu i ludziom, staé si¢ narzedziem do wypelnienia
wielkich zadar.

3. Najwickszym niebezpieczenstwem dla pasjonata jest duma
lub pycha, ktéra prowadzi do samoubdstwienia (Napoleon Bona-
parte).

II. SRODKI

a) dydaktyczne

1. Przedstawiaé pasjonatowi Zbawiciela, jako tego, ktéry
wyniszezyt Siebie i przyjat postaé Stugi (Flp 2,7.) Prawdziwa wielko$é
polega na stuzeniu innym.
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2. Zblizy¢ pasjonata do postaci §w. Pawla Apostota (przed-
stawiciel tego typu), by ukazaé przeksztalcajacy wplyw kaski
na jego bogata osobowosé.

b) pedagogicznie

1. Nalezy odkryé¢ i wykorzysta¢ gléwna namietnoé¢ pasjonata,
by uruchomié tkwiace w nim mozliwoéci.

2. Nie dopuszczaé do przeciazenia niezmordowanej czesto
aktywno$ci pasjonata, skloni¢ do korzystania z rozrywek i wy-
poczynku.

3. Sekundalno$é pasjonata zlaczona z innymi dyspozycjami
usposabia go do poswiecen dla dobra sprawy, ktérej stuzy. Trze-
ba we wlaiciwy sposéb pokierowaé ta wielka zdolnoscia, podsu-
wajac zwlaszcza pasjonatom mlodym, niedo$wiadczonym, od-
powiednie cele

nE nA P
AMORFIK czyli TYP LIMFATYCZNY

I. TRESC
a) faktyczna

.Amorfik jest uczynny, zgodny, tolerancyjny. Da si¢ uksztaltowaé swemu
otoczeniu, dlatego méwi sie o nim, ze ma ,,dobry charakter “. Niedbaly, sklonny
do lenistwa, odklada zlecone czy zamierzone zajecia. Niepunktualny. Na ogdt
idzie za tym, co modne, niekiedy do§¢ zaskakujaco przejawia bierny opdr.
Nie przejmuje si¢ niczym. Czesto uzdolniony jest do muzyki i sztuki scenicznej,
nieraz obdarzony dobrg pamiecia. Nad wszystko stawia potrzeby organiczne:
jedzenie, picie, sen. Ozywia si¢ z czestej ,,duchowej drzemki® podczas gier
i zabaw towarzyskich. Chetnie uprawia gry hazardowe. Lubi wygodne zycie
w domu rodzinnym, ale nie umie poswieca¢ si¢ i byé ofiarnym. Dosé¢ obiektyw-
nie ocenia rzeczywisto§¢. Najwyzsza dla niego wartoscia jest rozrywka, przy-
jermnno$é.

b) idealna

l. W przeciwieiistwie: do pasjonata, trudniej przychodzi
znalezienie naturalnych dyspozycji do lacznoéci z Bogiem u amor-
fika. Wydaje si¢ ze jego religijno$é, ktéra potem zreszta moze
si¢ poglebic i rozwinaé, zwykle powstaje w duzej mierze wskutek
adaptacji do $rodowiska.
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2. Powolanie amorfika bedzie polegalo na chetnym postu-
szenstwie woli Bozej oraz na praktycznym przychodzeniu z po-
moca bliZnim.

3. Najwiekszym niebezpieczenistwem jest lenistwo, czesto
wzmacniane jeszcze rozpieszczaniem przez rodzicéw lub wy-
chowawcéw. Dotad nie udalo sie¢ w badaniach charakterologicz-
nych wykryé wéréd $wietych przedstawicieli typu amorficznego
(Sw. Benedykt Labre?).

II. SRODKI
a) dydaktyczne

1. Sprawy Boze musza byé przedstawiane amorfikowi prosto
i praktycznie. Stawianie wielkich wymagan, ktére trafia na dobry
grunt u pasjonata, tutaj mija si¢ z celem.

2. Ukazywad Zbawiciela, ktdry nie cenil ascezy dla niej sa-
mej 1 nawet nazywany byl ,zarlokiem i pijakiem® (Xk 7, 34), ale
z drugiej strony pragnal, by uczniowie nie spali wtedy, gdy On
modli si¢ i czuwa (Mr 14, 37) przed zlozeniem Siebie za nich
w ofierze. Przy otwarciu si¢ amorfika na milo§¢ Boza mozemy
spodziewac sig, ze dzialanie ¥.aski zaprawia¢ go bedzie stopniowo
do odwzajemnienia si¢, drobnymi przynajmniej wyrzeczeniami,
za dary nieustannie otrzymywane.

b) pedagogiczne

1. Nie trzeba zapominaé o potrzebach organicznych amor-
fika (pozywienie, sen, odpoczynek), ale nie wolno go rozpiesz-
czaé. Dziecko amorficzne nie ma na ogdl do§é sily, by oprzeé
sie¢ pokusie. Pomoc musi przyjé¢ od strony wychowawcy laczace-
go delikatno$é z zelazna konsekwencja.

2. Nie mozna gniewad si¢ na amorfika za ocigzalo§é, pochodza-
ca z niskiej aktywnoSci. Ale trzeba walczyé z lenistwem amor-
fika, ozywiajac jego zainteresowania, wprowadzajac w rytm
pracy zbiorowej oraz przywolujac na pomoc opini¢ $rodowiska
(pochwaly, nagany, ocena publiczna).

3. Badania wykazuja sklonnoéé amorfika do réznego rodzaju
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naduzy¢ m.in. w dziedzinie seksualnej. Primalno$¢ amorfika
jest jednym z czynnikéw sprawiajacych, ze ulega bez wigkszych
oporéw presji chwili biezacej, nie mysSlac o konsekwencjach.
Weciagnigcie go do uprawiania sportu, co si¢ z koniecznofci taczy
z pewna ascezg, moze mie¢ bardzo pozyteczne skutki dla rozwoju
jego osobowosci.

nE nA S
APATYK czyli TYP STATYCZNY

I. TRESC

a) faktyczna

Apatyk bywa zwykle maloméwny, zamkniety w sobie i skryty. Nie ma
zbyt wielkich aspiracji. Ponury i milczgcy, rzadko si¢ $mieje. Zwykle uczciwy,
prawdoméwny, punktualny, odwazny. Nudzi sie czesto, brak mu zaintereso-
wania. Zdolny do matematyki i przedmiotéw $cistych. lubi porzadek i czystosé.
Wierny jest zasadom, ktére mu wpojono. Umie by¢ karny i opanowany. Nie
lubi nowosci, jest raczej konserwatysta. Dlugo nosi urazy w sercu, nielatwo
daje si¢ pogodzié¢. Odznacza si¢ réwnym usposobieniem, trzyma si¢ z dala od
spoteczenstwa. Najwicksza dla niego wartoicia jest spokdj.

b) idealna

1. Poczucie prawosci, szlachetnofci; dyspozycja do przestrze-
gania przepiséw wlasciwa apatykowi jest odpowiednim funda-
mentem dla religijnoéci.

2. Powolanie zyciowe apatyka wyraza si¢ wiernocia prawu,
oparta jednak nie na bezdusznym formalizmie, ale na prawdzi-
wej, glebokiej mitoéci. Ilustracje takiego nastawienia moze sta-
nowié¢ §w. Bernadeta Soubirous ¢°.

3. Najwigkszym niebezpieczenstwem dla osobnikéw tego cha-
rakteru jest skostnienie, rodzaj bezwladu psychicznego, w ktérym
ostaly sie jedynie wartoéci formalne.

II. SRODKI

a) dydaktyczne

1. Niewskazane byloby przedstawianie apatykowi $wiata nad-
przyrodzonego, jako katalogu drobiazgowych przepiséw, ktérych

9 M. P. Vinay: Caractéres et personnalités, Québec 1959, str. 206—211
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nalezy sie trzymaé pod sankcja utraty zbawienia. Taki obraz
przy$pieszylby skostnienie, grozace osobnikom tego typu. Raczej
nalezy im ukazad¢ Pana Boga, jako Ojca, ktéry kazdego czlowieka
zaprasza z milo$cia do uczestnictwa we wlasnym, Bozym zyciu.

2. Apatyk ceni spokdj. Trzeba mu wykaza¢, ze niewyczerpa-
nym zZréddlem pokoju wewnetrznego jest Boskie Serce Jezusa.
Zlaczenie ze Zbawicielem pozwoli apatykowi przekazywaé dar
ciszy dzisiejszemu czlowiekowi, drgczonemu niepokojem.

b) pedagogiczne

1. Nie mozna spodziewaé si¢ naglego ozywienia emocjonal-
nosci apatyka, ktdra jest zwykle bardzo slaba, ale trzeba koniecz-
nie otoczyé go zyczliwofcia, poniewaz sklonny jest do zupelnego
odizolowania si¢ od swego otoczenia.

2. Nielatwe jest rozbudzenie energii apatyka wobec nie-
wysokiej jego aktywnodci. Liczyé sie trzeba z mozliwo$cia wad
organicznych (zle krazenie krwi, niewlaciwe oddychanie itp),
ktére niekiedy bardzo ograniczaja jego wydajno$¢ w pracy i mu-
sza by¢ leczone. Nalezy poznaé i rozwijaé zdolnosci, ktére czesto
zaznaczaja si¢ w dziedzinie nauk §cistych lub w rysunku.

3. Apatyk jest czlowiekiem przyzwyczajen. Zaszczepianie
dobrych nawykéw nie moze jednak prowadzi¢ do zautomatyzo-
wania lecz do stalego postepu i radosci ze wzrastania w umiejet-
no$ciach.

EAP

CHOLERYK czyli TYP DYNAMICZNY
z. TRESG

a) faktyczna

Choleryk jest peten zywotnosci i energii, dziala z wytezeniem i goraczkowo
w wielu kierunkach. Porywczy i wybuchowy, nieraz grzeszy brakiem umiaru.
Sklonny do przesady, mierzy sily na zamiary, Wieczny reformator. Usposobienie
pogodne, optymistyczne. Z latwoscia nawiazuje kontakty towarzyskie i przyja-
cielskie. Pelen ciepla i ostentacyjnej serdecznosci, potrafi przyciagaé do siebie
ludzi. Zwykle dobry mdwca, czasem demagog, schlebiajacy tlumowi i pod-
burzajacy do buntu. Wierzy w postep. Szybki, zreczny i zdecydowany. Umie
zdobywaé, lubi rozkazywaé i kazdemu daé jakas robot¢ do wykonania. Naj-
wicksza warto§¢ stanowi dla niego dzialanie.
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b) idealna

1. Choleryk odznacza si¢ zywiolowym dynamizmem, niejako
wystepujacym z brzegdw.

2. Powolanie zyciowe choleryka polega na wlozeniu calego
potencjalu swej osobowosci w akcje apostolska, na porywaniu
‘nnych swoim zapalem.

3. Najwiekszym niebezpieczenstwem dla osobnikéw tego typu
jest nadmiar ufno$ci we wlasne sily, czesto doprowadzajacy do
upadku ($w. Piotr).

II. SRODKI
a) dydaktyczne

1. Unikaé abstrakcji i nudy w przedstawidniu §wiata nadprzy-
rodzonego. Choleryk pragnie katechezy barwnej, zywej, w ktdrej
sam mdglby wziaé czynny udzial oraz pociagnaé innych.

2. Nie negujac znaczenia osobistego wysitku, akcentowad
konieczno$¢ zapomnienia o sobie i liczenia przede wszystkim na
Moc Boza, czego wspanialym przykladem jest przedstawiciel
tego typu charakteru papiez Jan XXIII

b) pedagogiczne

1. Jedyny sposéb wychowawczego trafienia do choleryka,
to traktowanie go prawdziwie po przyjacielsku; wtedy chwyta
si¢ go za serce.

2. Aktywno$¢ choleryka jest nieskoordynowana, dlatego roz-
prasza sie¢ w réznych kierunkach. Zadaniem wychowawcy jest
poméc mu w hierarchizowaniu celéw dziatania i w opanowaniu
siebie.

2. Choleryk jest z urodzenia reformatorem; trzeba pozwolié
mu na roztropne i glebokie doskonalenie najpierw siebie, a potem
dopiero otaczajacej rzeczywistosci.

Powyzej przedstawiona, do$é fragmentarycznie, proba za-
stosowania metody charakterologicznej do katechizacji, na pewno
pracy katechety nie uprosci. Stwierdzenie, ze osobnicy réznego
typu niejednakowo przyjmuja Boze postannictwo, moze w nie-
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jednym nawet wypadku prowadzi¢ do sprzecznych z soba wnios-
kéw dydaktyczno-pedagogicznych. Co bowiem wydaje si¢ np.
godne zalecenia w nauczaniu i wychowaniu nerwowca, tego
nalezy unika¢ w stosunku do flegmatyka. Zadanie katechety
komplikuje si¢ zatem niezmiernie. Zapewne, ze w pewnym stop-
niu rozwiaze si¢ problem, przedstawiajac na katechezie prawde
Boza w calym bogactwie i pigknie, na ktére wrazliwy bedzie
kazdy z mlodych. Ale nadal pozostaje zagadnienie dotarcia do
poszczegolnych osobowosci w im wlaSciwy sposéb.

Charakterologia jest pomoca pod tym wzgledem, ale jedno-
cze$nie ukazuje jasno slabo$é katechety, wobec ogromu zadania,
jakie stoi przed min.

Ponadto byleby niebezpieczne stosowanie typologii powierz-
chowne, po$pieszne i upraszczajace, przed czym slusznie ostrzega
André Godin 7% Dalsze poszukiwania naukowe, zmierzajace
do naswietlenia warsztatu katechetycznego od strony charaktero-
logicznej wydaja si¢ bardzo pozadane. Pewnym rozszerzeniem
sugestii zawartych w tym artykule jest praca ostatnio wydana ™.

Miejmy nadziej¢, ze poglebianie studidw charakterologicz-
nych i zdobywanie nowych do$wiadczen, pozwola lepiej przy-
stuzy¢ sie personalizacji wspdtczesne] katechezy.

Résumé
LE FACTEUR CARACTEROLOGIQUE DANS LA CATECHESE

Y a-t un lien entre la catéchése et la caractérologie c. a d. la science des
caractéres? Il faut répondre par 1’affirmative, parce que:

I° — La catéchése est une activité didactique — or les applications
scolaires aux aptitudes et aux centres d’ intérét de I’enfant se renouvellent
depuis plusieures années.

1I° — La catéchése est une activité pédagogique — or une éducation
qui ferait abstraction du caractére individuel de chaque enfant serait inefficace,
et méme nuisible.

70 A, G odin: Psychologie religicuse au service des éducateurs: travaux et orien-
tations — Lumen vitae 1957, vol. XII, no. 1 str. 17.

"Ks. J. Tarnowski: Typologia charakieru pomocq dla katechety i spo-
wiednika w pracy zbiorowej p.t. RozwaZania duszpastersko-katechetyczne wydruko-
wanej przez Ksiegarni¢ §w. Wojciecha w Poznaniu (1967).
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ITI° — Mais la caétéchse a aussi son but spécifique: elle veut faciliter
la recontre personnelle de I’enfant avec Dieu. Mais cette rencontre dépend
aussi du caractére de I’enfant qui peut accepter ou non le dialoque avec Dieu.
C’est pourquoi le catéchiste doit connaitre le caractére de ses éléves.

Entre plusicurs systémes caractérologiques — c’est la typologie de
G. Heymans (+1930), d’E. Wiersma (+1940) et de R. LeSenne
(-+1954), qui attire notre attention. Cette typologie dans 1’expression moderne
qu’ en donne I’école de R. Le Senne ne schématise pas les hommes. Au con-
traire elle prend en considération la multiplicité des diverses personnalités
traitant 1’indication du type caractériel seulement comme une étape dans la
recherche de 1’individualité.

La typologie lesennienne distingue huit types fondamentaux en s’ ap-
puyant sur trois propiétés constitutives: émotivité (E), activité (A) et retentis-
sement: primarité (P) et secondarité (S).

Chacun de ces types fondamentaux se spécifie par une aptitude propre
a 1’égard du dialogue avec Dieu.

Le type EnAP (émotif, non -actif, prlmalre) ou nerveu est disposé par sa
forte émotivité 4 aimer Dieu et & L’imiter comme Saint Frangois d ’Assise.

Le flegmatique ou nEAS (non-émotif, actif, secondaire) cherche plutot
Dieu par les investigations intellectuelles (p. ex S. Thomas More); pour lui
Dieu se manifeste comme la supréme Vérité.

Le sanguin ou nEAP (non-émotif, actif, primaire) est doué de curiosité
et de sens pratique; en découvrant des valeurs au. monde il retrouve [’unique
Valeur Supréme — Dieu.

Le sentimental ou EnAS (émotif, non-actif, secondau'e) avec sa riche et
profonde vie intérieure (p. ex. S. Jean Vianney) découvre en Dieu son véritable
Ami.

Le passionné ou EAS (émotif, actif, secondaire) type autoritaire, qui
éprouve le sens de la grandeur (p. ex. S. Paul Apétre), doit comprendre qu’ét
re vraiment grand c’est servir les autres comme Jésus.

L’amorphe ou nEnAP (non-émotif, non-actif, primaire) disposé & bien
s’adapter au ‘milieu peut étre joyeusement adonné au service de son Dieu.

L’apathique ou nEAS (non-émotif, non actif, secondaire) avec sa disposi-
tion & la fidélité aux régles (p. ex. S. Bernadette Soubirous) doit retrouver
Dieu, le supréme Législateur, qu’on doit suivre avéc amour.

Le colérique ou EAP (émotif, actif, primaire) plein d ’enthousiasme (p ex.
pape Jean XXIII) est prédestiné 2 1’activité apostolique.

Selon les besoins de chacun de ces types on doit aussi specnﬁer les procédés
didactiques et pédagogiques.

L’application caractériologique de la catéchése ici proposée est'seulement
un essai sans documentation suffisante, faite pour orienter des recherches ul-
térieures. :
Fanusz Tarnowski.



