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Rozwazania pastoralne

W pedagogii chrzescijanskiej nalezy uwzglgdni¢ podstawowa strukturg
postawy religijnej,' na ktora sktadaja si¢ nastgpujace czynniki: 1) poznaw-
czo-przekonaniowy, 2) emocjonalno-dazeniowy, 3) behawioralny.? Integral-
no$¢ postawy cztowicka wierzacego domaga sig¢ natomiast uwzglednienia
jego osobowosci religijnej i dziatania sit nadprzyrodzonych (faski), a takze
caloksztaltu jego do$wiadczen zyciowych, ktore sa uwarunkowane katego-
ryzacja spoleczna, $rodowiskiem zycia rodzinnego, relacjami migdzyludz-
kimi, interpersonalnymi formami bycia w grupie.

1. Istota i proces wychowania

W ogoélnym pojeciu ,,wychowanie jest zawsze spolecznie uznanym
systemem dziatania pokolen starszych na dorastajace celem pokierowania ich
wszechstronnym rozwojem dla przygotowania wedtug okreslonego ideatu
nowego czlowicka do przysziego zycia”.> Mozna réwniez udcisli¢ definicjg
wychowania i stwierdzi¢, Ze jest to ,,Swiadomie organizowana dzialalnos¢
spoleczna, oparta na stosunku wychowawczym migdzy wychowankiem
a wychowawca, ktorej celem jest wywotywanie zamierzonych zmian w 0so-
bowosci wychowanka. Zmiany te obejmuja zarowno strong poznawczo-instru-
mentalna, zwiazana z poznaniem rzeczywistosci i umiejetnos§cia oddziaty-
wania na nia, jak i stron¢ emocjonalno-motywacyjna, ktoéra polega na ksztal-
towaniu stosunku cztowieka do $wiata i ludzi, jego przekonan i postaw, uktadu
warto$ci 1 celu zycia™.*

Wyraznego podkreslenia domaga si¢ odniesienie procesu wychowawcze-
go do wychowanka. W istocie swojej wychowanie znaczy bowiem tyle, co
,,doskonalenie samego siebie”, gdyz szansa na osiagnigcie efektow wycho-
wania istnieje jedynie wtedy, gdy dana osoba pozwoli si¢ wychowywa¢, czego
nie da si¢ wymusi¢.* Mozna wigc powiedzieC, ze sam proces, jak rowniez
owoce wychowania, uwarunkowane sa przez trzy czynniki: 1) §wiadome
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1 celowe oddziatywanie oso6b 1 instytucji odpowiedzialnych za wychowanie
(np. rodzicow, nauczycieli, katechetow, rodziny, szkoty, organizacji religij-
nych, spoteczno-politycznych, kulturalnych); 2) systemu wychowania rowno-
leglego, a przede wszystkim odpowiednio zorganizowanej dziatalnosci
srodkéw masowego oddziatywania; 3) wysitkéw samej jednostki nad ksztal-
towaniem wlasnej osobowosci.®

Ramowa definicja wychowania prowadzi do wyszczegélnienia wychowa-
nia religijnego i chrzescijanskiego. W wychowaniu religijnym wyraznie
zaznacza sig proces ksztattowania osobowosci cztowieka w celu przygotowa-
nia go do udzialu w zyciu spotecznym ogolnie pojgtym. Jednak istota tej pe-
dagogii jest wprowadzenie jednostki do udziatlu w zyciu grupy religijnej,
ktore; wymiary nadprzyrodzone wynikaja z ukierunkowania na Byt Transcen-
dentny. Wychowanie religijne ma tez ksztattowa¢ motywacje religijne i spo-
leczno-filozoficzne, stluzace pomoca czlowiekowi w nawigzaniu relacji
z Bogiem. Uwzgledniajac roéznice migdzy religia 1 wiara, mozna okreslié
wychowanie religijne jako proces uwrazliwiania cztowieka na rzeczywistosc,
ktora znajduje si¢ poza nim i nadaje jego zyciu sens. Trescig zycia cztowie-
ka sg doswiadczenia ludzkie, dlatego w pedagogii religijnej nalezy udostgp-
ni¢ dziecku najwazniejsze z nich, jak na przyktad: doswiadczenie mitosci,
zaufania, przebaczenia.’

Wychowanie religijne staje si¢ w powyZszym znaczeniu istotnym przy-
gotowaniem do wychowania chrzescijanskiego, ktore ,,zdaza nie tylko do
pelnego rozwoju osoby ludzkiej [...], lecz ma na wzgledzie przede wszyst-
kim to, aby ochrzczeni, wprowadzani stopniowo w tajemnicg zbawienia, sta-
wali sig¢ z kazdym dniem coraz bardziej §wiadomi otrzymanego daru wiary.
Niechaj ucza si¢ chwali¢ Boga Ojca w duchu i w prawdzie (por. J 4, 23),
zwlaszcza w kulcie liturgicznym; niechaj zaprawiaja si¢ w prowadzeniu wia-
snego zycia wedle nowego czlowieka w sprawiedliwosci i $wigtosci prawdy
(Ef 4, 22-24); w ten sposéb niech sig staja ludZzmi doskonatymi na miarg wieku
pelnosci Chrystusowej (por Ef 4, 13) i przyczyniaja si¢ do wzrostu Ciata
Mistycznego. Ponadto $§wiadomi swego powotania niech si¢ przyzwyczajaja
dawa¢ $wiadectwo nadziei, ktéra w nich jest (por. 1P 3, 15), jako tez poma-
ga¢ w chrzescijanskim ksztattowaniu §wiata, dzigki ktéremu warto$ci natu-
ralne wiaczone do pelnego rozumienia czlowieka odkupionego przez
Chrystusa przyczynig si¢ do dobra catej ludzkosci” (DWCH 2).

Z okreslenia istoty wychowania chrze$cijanskiego wynikaja wazne py-
tania, dotyczace konkretnych sytuacji Zyciowych: co moze zrobi¢ wychowaw-
ca dla wychowanka, a co musi odkry¢ sam wychowanek, wykorzystujac
naturalne uwarunkowania i1 nadprzyrodzone dary i charyzmaty? Wiaza sig
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z tym pytania szczegolowe, uwzgledniajace elementy rozwoju: Jaki udziat
ma w wychowaniu wychowawca, a jaki wychowanek? W jakim stopniu pro-
ces wychowania zalezny jest od czynnikow zewngtrznych, wewnetrznych
1 osobowosciowych? Odpowiedzi na te pytania moga pojs¢ w czterech kie-
runkach i doprowadzi¢ do wyodrgbnienia trzech modeli wychowania: 1) wy-
chowania, w ktérym przewagg maja czynniki zewngtrzne (uwarunkowania
spoteczno-kulturowe); 2) wychowania, w ktorym najwazniejsze sa czynniki
wewnetrzne (biologiczne); 3) wychowania, w ktérym decydujaca rolg spet-
niaja czynniki osobowosciowe;? 4) wychowania, w ktérym najistotniejsze sg
czynniki duchowe.

W pedagogii chrzescijanskiej, obok czynnikow rozwoju, nalezy jednak
przede wszystkim uwzgledni¢ punkt centralny postawy cztowicka wierzace-
go, czyli spotkanie cztowieka z Bogiem i pelna, osobowg odpowiedz, jaka
cztowiek daje Bogu.® Ta odpowiedZ decyduje o aspekcie personalnym i eg-
zystencjalnym wiary chrzescijanskiej, okreslonej jako przyjgcie osobowego
Boga, ktory udziela sig ludziom w Jezusie Chrystusie (KO 2). Trzeba to jesz-
cze uscisli¢, zaznaczajac, ze ,tylko prawdziwa wiara w Jezusa, wiara Nowe-
go Testamentu i Ko$ciota zaklada, iz uwierzyliémy juz w Boga”." Istnieje
réwniez aspekt wolitywny i intelektualny wiary chrzescijanskiej, ktéry zwia-
zany jest z ofiarowaniem siebie Bogu przez czlowicka, jako odpowiedz na
Objawienie (KO 5). W tym znaczeniu wiara moze by¢ nieustannie ubogaca-
na zarowno w wymiarze ksztaltowania §wiadomej dojrzatosci wewnegtrzne;j
tresci 1 transcendentnego znaczenia, jak rowniez poglebiania jej wyrazu oso-
bowego. Poniewaz jednak w wierze chrzescijanskiej akt wiary i tre§¢ wiary
sa ze soba powiazane i nawzajem si¢ warunkuja, nalezy podkresli¢ w wycho-
waniu chrzescijanskim znaczenie integralnego rozwoju calosci zycia chrze-
Scijanskiego. W pedagogti chrzescijanskiej szczegolnie mocno akcentuje sig,
ze jej celem jest przekazywanie wartosci i ksztalttowanie postaw.

Waznym elementem wychowania jest poszerzanie wiedzy, czyli naucza-
nie, w ktérym powinno si¢ uwzgledni¢ zdobycze nauk humanistycznych.!
W nauczaniu prawd wiary na pierwszym miejscu jest ,,objawienie Boze jako
samoodsltanianie 1 samoudzielanie si¢ Boga ludzkos$ci — Jezus Chrystus, be-
dacy gléwnym podmiotem, przedmiotem i metoda przekazu oraz Kosciot
w sensie sakramentalnego srodowiska rozwoju wiary”.'"> Mozna zatem stwier-
dzi¢, ze czynnikiem decydujacym o dojrzatosci wiary chrze$cijanina i o jego
identyfikacji z religia i Kosciolem jest wiara calo$ciowo uznana za podsta-
we zycia w Jezusie Chrystusie.!?

Wychowanie do Zycia chrzescijanskiego obejmuje wigc starania o indy-
widualne zbawienie i zdobywanie cnét dla osobistej doskonatosci, ale row-
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noczes$nie przygotowuje chrzescijanina do dziatania w Kosciele 1 w swiecie.
Dzieki wychowaniu chrze$cijanskiemu czlonek Ko$ciota jest przygotowany
do podejmowania osobistych decyzji zyciowych i ich oceny, ale takze jest
przysposobiony do dokonywania wyborow dla dobra catej ludzkosci i ich
wiasciwego osadu. Te uzdolnienia decyduja dopiero o integralnym wycho-
waniu do zycia chrzes$cijanskiego."

2. Kategoria spoleczna — mlodziez

Jakkolwiek do$¢ naturalnym jest podziat zycia czlowieka na etapy wy-
znaczone przez przemijajacy czas (dziecinstwo, okres mtodzienczy, wiek
dojrzaly, czas staro$ci), to jednak bardzo dlugo to rozréznienie nie znajdo-
wato odniesienia w kategoryzowaniu pod tym wzglgdem spoleczenstwa.
Wtasciwie mozna stwierdzi¢, ze do czaséw wspolczesnych jedyna, struktu-
ralnie wyodrebniona ,,instytucja” spoteczna, byt cztowiek dorosty, a wigc taki,
ktéry mogt byé podmiotem praw i obowiazkéw, przy zalozeniu, ze podsta-
wowym obowigzkiem spolecznym byla praca, a jedynym prawem bylo za-
chowanie spotecznie pojgtej tozsamosci okreslonej przynaleznoscia spoleczna.
Jest to oczywiscie daleko posunigte uproszczenie, gdyz spoleczenstwo
i wszystkie jego instytucje 1 mechanizmy sa tak stare, jak rodzaj ludzki. Po-
dobnie rzecz si¢ ma z instytucja wychowania okreslajaca relacje migdzy do-
rostymi a dzieé¢mi i mlodzieza — zazwyczaj bylo ono rozumiane jako celowe
i planowane oddziatywanie wychowawcy na wychowanka.

Duze znaczenie dla nowego spojrzenia na proces wychowania miafa
zmiana w sposobie ujmowania okresu miodzieficzego w rozwoju cztowieka.
Dawniej, w spoteczenstwie typu statycznego, wiek mlodzienczy byt trakto-
wany jako okres przejSciowy w Zyciu i1 rozwoju spotecznym czlowieka.
Wspolcze$nie w naukach pedagogicznych pojawifa si¢ nowa tendencja
w podejsciu do tego okresu. Ludzi miodych traktuje si¢ jako specyficzna gru-
pe, ztozong z jednostek, ktore wywieraja konkretny i realny wplyw na zycie
spoteczno-kulturowe. W ten sposob dokonala si¢ istotna zmiana w okresle-
niu miejsca mlodych ludzi w spoteczenstwie. Mtodziez jest nie tylko §wiad-
kiem przemian w zyciu spoteczenstwa, do ktorego nalezy, ale jest tez jednym
z glownych twdrcow tych przemian.'®

3. Rodzina
Obok opisu cztowieka jako ,istoty spolecznej” coraz wigkszego zna-
czenia nabiera sposob pojmowania czlowicka jako ,,0soby rodzinnej”. Za

podstawe trzeba tutaj przyjaé ,natur¢ rodzinng” cztowieka i jego powola-
nie do zycia rodzinnego. Bog wybral rodzing jako ,,miejsce” realizowania
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swych stworczo-zbawczych planéw wobec czlowieka, ,miejsce” Zycia
w pehi ludzkiego, bo majacego udzial w zyciu samego Boga.'®

Rodzina, bedaca fenomen zycia spolecznego, pozostaje réwniez ,,miej-
scem” ksztattowania osobowosci cztowieka, jego wychowania (personaliza-
cji) i socjalizacji.'” Poglady $wieckich pedagogow 1 psychologow, katechetow
i duszpasterzy sa zgodne co do znaczenia rodziny w wychowaniu czlowieka,
gdyz jest ona dla niego pierwsza naturalna grupa wychowawcza.'®

Badania socjologiczne mogg tylko potwierdza¢ znany powszechnie
fakt, ze rodzina jest najwazniejsza sprawa dla wigkszosci ludzi zyjacych
w Polsce. W hierarchii wartosci nadajacych sens zyciu dominuja wartosci ,,ro-
dzinne”. Silna wewngtrznie i szczesliwa rodzina jest dla mlodziezy przede
wszystkim fundamentem i gwarancja harmonijnego rozwoju osobowego
i podstawa tzw. ,,matej stabilizacji”. W pojeciu szczgscia rodzinnego nalezy
rowniez zauwazy(¢ istotne elementy spoteczne i powazne zobowigzania
moralne.'

W badaniach potwierdza si¢ takze hipoteza, ze ogdlnie okre$lone posta-
wy $wiatopogladowe rodzicow maja zasadniczy wplyw na ksztaltowanie
postaw religijno-moralnych dzieci i mtodziezy. Z analiz socjologicznych
wynika, ze im bardziej zaznacza si¢ zbiezno$¢ postaw $wiatopogladowych
migdzy rodzicami i dzie¢mi, tym pozytywniej jest oceniana i przezywana
wlasna rodzina przez te ostatnie. Oznacza to, ze brak konsensusu w rodzinie
w sprawach waznych $wiatopogladowo ma znaczacy negatywny wplyw
na samos$wiadomo$¢ jej czlonkdéw, zaburza poczucie bezpieczenstwa,
podrywa zaufanie spoteczne i obniza gotowos$¢ do podejmowania odpowie-
dzialnosci. Natomiast zgodno$§¢ 1 homogeniczno$¢ §wiatopogladowa rodziny
wzmacniaja spoleczne szanse sukcesu i1 pozytywnie ksztattuja struktury oso-
bowosci jej cztonkow. Badania potwierdzaja takze hipotezg, ze podstawa
stabilno$ci i wysokiej jako$ci partnerstwa w rodzinie jest konsens w sprawach
religijnych.?

W spoteczenstwie uprzemystowionym, zurbanizowanym, zsekularyzowa-
nym, pluralistycznym pod wzglgdem spotecznym, strukturalnym i kulturowym
wychowanie mtodego pokolenia w rodzinie napotyka na coraz wigksze trud-
nosci. Poza tym zmieniaja si¢ nie tylko warunki zewngtrzne funkcjonowania
rodziny, ale zmienia sig takze sama rodzina. Coraz bardziej traci na znacze-
niu element instytucjonalny, regulujacy do tej pory dynamikg zycia rodziny.
Przemiany spoteczno-polityczne, kulturowe, gospodarcze odkryly rowniez
stabos¢, a czesto brak religijnych motywacji w funkcjonowaniu rodziny. Przy-
czyng takiego stanu rzeczy byl dotychczasowy zwiazek rodziny-instytucji
z Kosciotem-struktura, co w efekcie uniemozliwialo wyksztalcenie przyna-
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leznosci rodziny do Kos$ciofa-wspdlnoty 1 brak autentycznie religijnej atmos-
fery w rodzinie.?!

Tymczasem w spoleczenstwie pluralistycznym proces u$wiadamiania
religijnego przebiega w warunkach tzw. rynku $§wiatopogladowego, na kto-
rym konkurujg ze soba rdzne systemy wartosci. Socjalizacja religijna pozo-
staje jednak domena mikrospofecznosci, jaka jest rodzina. Wyraznie zaznacza
si¢ natomiast ewolucja przekazu wiary od typu spoteczno-kulturowego do
typu pedagogiczno-misyjnego.?2 W kontekscie tego waznego zadania rodziny
moze niepokoi¢ brak ducha ofiary i wyrzeczenia. Malo jest takich rodzi-
cOw, ktorzy angazuja si¢ w ratowanie swych zagrozonych rozpadem, nie-
normalnych rodzin, a tez niewielu takich, ktérzy po$wigcaliby realizacjg
wiasnych ambicji dla dobra dzieci i mlodziezy.

Pomimo wszystkich przemian w Zyciu spofecznym, rodzina nie utracita
swojego podstawowego celu — nadal jest instytucja wychowawcza i1 $rodo-
wiskiem, w ktérym ksztattuje si¢ nowe pokolenie. Zycie rodzinne jest
procesem, ktorego istotg stanowi spotkanie dwu pokolen. Rodzice,
w procesie wychowania wspartego socjalizacja (spoteczna, kulturowa, reli-
gijna), przekazuja dzieciom swoje doswiadczenia, ucza wartosci 1 norm, kon-
troluja zachowania miodego pokolenia, stosujac przy tym rézne narz¢dzia
(np. stowa, gesty) i rézne metody (np. nagrody, kary). Celem takiego wycho-
wania jest uksztattowanie jednostki o zwartej 1 uporzadkowanej osobowosci,
a takze pozytywnym stosunku do podstawowych wartosci (chrzescijanskich,
prawa naturalnego — wartos$ci ogdlnoludzkich).?

Na proces wychowania maja roéwniez wpltyw szeroko pojgte warunki
spoteczno-kulturowe.?* Skutki ich oddzialtywania mozna zauwazy¢ w posta-
wach, zachowaniach, dziataniach, preferowanych warto$ciach 1 wzorcach
miodego pokolenia, ktore sa wynikiem przezy¢ 1 doswiadczen z krggdw po-
zarodzinnych.? Warunki spoteczno-kulturowe oddziatujg takze na postawy
rodzicow, co w konsekwencji pozwala wykry¢ w postawach religijnych, etycz-
no-moralnych, spoteczno-politycznych, ekonomicznych elementy wspolne dla
obydwu pokolen, ktore §wiadcza o ciaglosci tradycji rodzinnej, jak rowniez
i te, ktore dziela pokolenia starszych i mtodszych.? Jan Pawet 11 widzi tutaj
wielkie zadanie dla dziatalnosci duszpasterskiej Kosciota, ktéra ,,winna by¢
progresywna takze w sensie pdj$cia za rodzing i towarzyszenia jej krok w krok
na roznych etapach jej formacji i rozwoju” (FC 65).

4. Relacja: mlodziez — doroSli

Niektore problemy miodziezy sa wynikiem, a czgsto odzwierciedleniem
probleméw $rodowiska, w ktorym zyja. Jednym z nich jest brak akceptacji
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i naruszanie godnos$ci osobistej mtodych ludzi zar6wno przez rowiesnikow,
jak i osoby doroste: rodzicéw, wychowawcow, a nawet duszpasterzy. Moze
to prowadzi¢ do lgkow, wycofywania si¢ z Zycia spotecznego, ale czgsto re-
akcja na to jest agresja (na zewnatrz — zto$¢, gniew, wsciekloé¢, nawet nie-
nawi$é, lub do wewnatrz — samounicestwienie).’

Milodzi ludzie maja powazne problemy, w rozwigzaniu ktérych potrze-
buja pomocy ludzi dorostych. Wiele z tych probleméw ma podloze emocjo-
nalno-uczuciowe, dlatego nie wystarczaja do ich rozwiazania sposoby
sprawdzone w $wiecie ludzi dorostych, ktdrzy wiele trudnych spraw potrafia
sobie wytlumaczy¢. Dziatania agresywne i impulsywne, niekontrolowane
gwaltowne reakcje nie odkrywaja prawdziwego oblicza miodego czlowieka
— czesto ci najbardziej agresywni sa takimi dlatego, Ze po prostu sa odrzuce-
ni, niekochani, ponizani. Agresja ma bowiem swoje zrodto w poczuciu niz-
szosci, leku 1 bezradnosci mlodych ludzi.

W pokoleniu nie tylko mtodych ludzi coraz wyrazniej wystepuje doraz-
ny cel zycia, jakim jest przedtuzanie okresu mfodosci, aby w tym czasie ko-
rzysta¢ z wszystkich przyshugujacych z tego tytutu praw. Wydtuza sig wige
okres dorastania, a to oznacza, ze mlodzi ludzie dojrzali fizycznie i psychicz-
nie pozwalaja si¢ traktowaé jak dzieci, ktorych jedynym obowiazkiem jest
przedtuzone ksztatcenie si¢. Mozna réwniez dopatrzy¢ sig innego skutku
konfrontacji miodziezy ze $wiatem dorostych. Postawa Igku, zniechgcenia
miodziezy moze bowiem by¢ wynikiem braku dojrzato$ci w postgpowaniu
ludzi dorostych, ktorzy chea przedhuzyé swoj czas ,,bycia mtodym”. Dorosli
sa przekonani, ze mtodzi ludzie znaja sposoby na rozwiazywanie trudnosci
wynikajacych z udziatu w zyciu spotecznym i probuja przyjmowaé mlodzie-
zowe wzorce postgpowania. Mlodziez natomiast szuka wzorcéw u dorostych
i w efekcie dochodzi do nasladowania wzajemnego.?® Jednak z drugiej stro-
ny mozna si¢ w tym dopatrywac rowniez obrony swoich praw przez doro-
stych, ktorzy odczuwajg zagrozenie ze strony mtodych, dynamicznych, dobrze
wyksztatconych, ambitnych 1 bardzo cz¢sto pozbawionych skruputéw mito-
dych biznesmenéw, artystow, prawnikow, lekarzy.?’

5. Bycie we wspélnocie
Cecha dojrzalej osobowosci jest umiejgtnos¢ bycia we wspdlnocie, weho-
dzenia w bliskie relacje z innymi ludzmi, a to ksztattuje sig najpierw w ro-
dzinie, w grupie rowiesniczej, szkole, a takze poprzez dziatalno§¢ w roznych
organizacjach mlodziezowych, zwtaszcza religijnych. Mlodzi ludzie potrafia
rozmawiaé z rowiesnikami o swoich problemach, ale nie sa w stanie ich roz-
wiazaé. Potrzebne jest duszpasterstwo wspolnotowe.
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Mtody cztowiek odczuwa silna potrzebg przynaleznosci do wspolnoty
(grupy). Rozne formy alienacji (z siebie samego, sposrod innych, od wiasnych
korzeni, kultury itd.) prowadza do zagubienia mlodych ludzi, ktérzy ,,czuja
si¢ sfrustrowani, wykorzenieni, bezdomni, pozbawieni obrony 1 nadziei, bez-
radni, a przeto nie majacy motywacji; samotni w domu, w szkole, przy pra-
cy, W uniwersytecie, w mieécie; zagubieni w anonimowosci, izolacji,
zepchnieci na margines, wyalienowani itd. Czuja, Ze nigdzie nie przynaleza,
Ze sa niezrozumiani, zdradzeni, ucisnieni, oszukani, wyobcowani, nic nie
znaczacy, nie stuchani, nie akceptowani, nie traktowani serio”.* Nic wigc
dziwnego, ze miodziez pragnie spotkac si¢ w zaprzyjaznionych wspolnotach,
w ewangelicznej i braterskiej atmosferze, chroniacej przed anonimowoscia
zycia w ich $rodowisku.?!

Istnieje jednak grupa miodych ludzi, ktérzy unikaja ,,bycia razem”, gdyz
wedtug nich poddanie si¢ zasadom bycia w grupie zagraza ich wolnosci
i autonomii.’® To wlasnic ta cz¢$¢ miodziezy jest najbardziej narazona na
wplyw patologicznych grup o charakterze przestgpczym lub sekciarskim.

6. Szkola

Widoczne oznaki paralizu duszpasterstwa mlodziezy, a takze réznego
rodzaju problemy z katechizacja w szkotach, przyczynily si¢ do wzrostu za-
interesowania szkolnym $rodowiskiem miodziezowym. Wigkszo$¢ miodych
ludzi nie ma $cislejszego kontaktu z parafia, ale takze ze spotecznos$cig lo-
kalna, z ktora nie chcg si¢ identyfikowac. Szkota, ktérej cele wychowawcze
stanowig tylko peryferyjna czg$¢ realizowanych zadan dydaktycznych, nie
tworzy $rodowiska, w ktérym miodziez moglaby ksztaltowa¢ dojrzata posta-
wg etyczno-moralna, kulturowa, spoteczna.

Szkoty rzadza si¢ swoimi prawami, pozostajac na marginesie zycia spo-
fecznosci lokalnej i koscielnej. Tworza swego rodzaju enklawe spoleczno-
kulturowa, przez co nie uczestnicza w zyciu spotecznosci, a tym samym nie
nawiazuja wspotpracy z organizacjami spotecznymi, kulturalnymi i religijny-
mi. Staja si¢ za to miejscem, gdzie — paradoksalnie — tkwi Zrédlo, a takze
oparcie dla roznych patologii wystgpujacych w srodowisku dzieci i mlodzie-
zy. Pierwszy kontakt z uzywkami, z subkultura, z postawami agresywnymi
réwiesnikow mtodzi ludzie czgsto przezywaja w szkole, do$wiadczajac jed-
nocze$nie zardwno bezsilnosci osobistej, jak roéwniez obojgtnosci nauczycieli
i wychowawcow wobec oddzialywania tych negatywnych zjawisk na ich oso-
by i zycie.

Frustracja mtodych ludzi poglebia sig rowniez z tego powodu, ze grono
pedagogiczne pozostaje czgsto bierne wobec osobistych problemoéw swoich
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wychowankow. Istnieja szkoty katolickie, ktoére opieraja swoje cele wycho-
wawcze na nauce Kosciota.** Jednak, jako szkoty wyznaniowe, kieruja
swoja propozycj¢ przede wszystkim do §rodowisk zwiazanych z zyciem
1 dziatalnos$cia Kos$ciota lokalnego.

7. Organizacje, grupy i stowarzyszenia

Ruchy, organizacje, stowarzyszenia religijne majg charakter eklezjalny,
a ich celem jest odnowa KoS$ciota (poszukiwanie nowych struktur organiza-
cyjnych zgodnych z duchem Soboru Watykanskiego II), przemiana czlonkéw
Kosciota — duchownych 1 $wieckich (nawrdcenie, poglebienie duchowosci,
dojrzato$¢ etyczno-moralna, $wiadectwo wiary w zyciu codziennym — indy-
widualnym 1 wspdlnotowym). Wszelkim ruchom ko$cielnym zagraza jednak
wielkie niebezpieczenstwo usztywnienia i formalizacji ich struktur. Najlepiej
wida¢ to na przyktadzie duszpasterstwa mlodziezy. Mlodzi ludzie bardzo
ch¢tnie angazuja si¢ w dziatania duszpasterskie, ale jednoczesnie stawiaja
duze wymagania duszpasterzom mlodziezy.

Przede wszystkim chca by¢ wyshuchani, rozumiani i akceptowani. Ten
pierwszy i najwazniejszy cel pracy z mlodzieza przez wielu duszpasterzy jest
traktowany ubocznie, jako etap przygotowujacy do wlasciwego duszpaster-
stwa, a zatem przejsciowy. Tymczasem to jest istota wszelkich kontaktow
z mlodzieza: miodzi chca o sobie méwié, pragna dialogu, oczekuja akcepta-
cji. Kto chce by¢ nie tylko duszpasterzem, ale tez wychowawca mtodziezy,
musi miodych ludzi stucha¢, rozumie¢, akceptowaé. Szukanie rozwiazan dla
probleméw mtodziezy, podawanie dobrych rad i recept nie powinno stawac
si¢ najistotniejszym celem w duszpasterstwie mtodziezowym, ani tez najwaz-
niejszym jego dzialaniem. W perspektywie nowej ewangelizacji podstawo-
wym celem duszpasterstwa mtodziezy staje si¢ dotarcie do potrzeb, przezyc¢,
doswiadczen, do osobowosci mtodych ludzi.

Nowa ewangelizacja chroni nauczanie Kosciota przed przeintelektuali-
zowaniem tresci gloszonej Prawdy Bozej, a takze przed moralizatorstwem.**
Nieumiejetnosé ujgcia i przekazu Prawdy Objawionej jest jednym z waznych
powodéw odchodzenia mlodych ludzi od Ko$ciota i przechodzenia do sekt.

Dzieki nowej ewangelizacji w duszpasterstwie mtodziezy zaczyna sig
dostrzegaé i docenia¢ warto§¢ wszelkich inicjatyw majacych na celu wspol-
prace z instytucjami $wieckimi. Takie wspodlne dziatanie (koageracja) Kosciota
z instytucjami zycia spoteczno-kulturowo-ekonomicznego nie wymaga uzgad-
niania idei i ujednolicania celow ani tez stosowania tych samych metod.
Chodzi nade wszystko o otwarcie drogi do zawierania aliansow, dzigki kto-
rym bedzie mozliwe realizowanie konkretnych zadan wychowawczych, edu-
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kacyjnych, kulturalnych, socjalnych. I tak na przyktad organizacje koscielne
moga wspotpracowac z opieka spoleczna, domami dziecka, wigzieniami,
osrodkami terapeutycznymi dla ludzi uzaleznionych, przede wszystkim od
narkotykow. Realizowanie takich wspolnych zadan ma charakter czasowy
i wymierny, stad ich celem jest harmonijna wspdtpraca i dobre i skuteczne
wykonanie wspolnie zaplanowanych dziatan.

Organizacje mtodziezowe i $wieckie zachowuja swoja autonomig w naj-
szerszym tego stowa znaczeniu, ale jednocze$nie sa zdolne do podejmowa-
nia wspolnych zadan, u podstaw ktérych jest prowadzenie nieustannego
dialogu wedhug zasady irenizmu, czyli najpierw uzgadniania pojgé, tez i teo-
rii, a takze jezyka, aby mozna sig¢ bylo porozumiec¢. Kolejnym krokiem jest
poszukiwanie tego, co wspolne, aby mozna bylto podja¢ wspolne dzialanie na
rzecz upowszechniania warto$ci uniwersalnych, jak np.: zgody, pokoju, soli-
darnosci. Konicowym efektem wspolpracy bgdzie praktyczna realizacja kon-
kretnie okreslonych wspolnych przedsigwzig¢.

W tego rodzaju porozumieniu migdzy organizacjami koscielnymi i Swiec-
kimi pomaga szeroko rozumiana inkulturacja wartosci cwangelicznych
w $wiecie. Dzigki nowej ewangelizacji mozna dostrzec wazny proces odcho-
dzenia od ewangelizacji ,,od wewnatrz” na rzecz ewangelizacji ,,od zewnatrz”.
Jej celem jest tworzenie nowej jakosciowo kultury poprzez jej przemiang
i uszlachetnienie w taki sposob, aby mogta by¢ dla Kosciota lokalnego i po-
wszechnego autentyczna i trwala warto§cig. Nowa ewangelizacja sprawia, ze
jest to proces permanentny, domagajacy si¢ odnowionego zaangazowania
duszpasterstwa nie tylko w ramach struktur ko$cielnych, ale réwniez podej-
mowania wspotpracy i wykonywanie wspélnych dziatan z organizacjami
Swieckimi.

% * *

Z przemieniajacego si¢ (w wielkich bélach) §wiata stycha¢ coraz glo$niej
artykutowane watpliwosci: Ewangelii nie da si¢ pogodzi¢ z postgpem cywi-
lizacyjnym, kulturowym, naukowym; Kosciét hamuje rozwdj demokracji
i wolnego rynku, powstrzymuje nowoczesne przemiany obyczajowo$ci; chrze-
$cijanstwo (domys$lnie — religia katolicka) jest przeciwne prawom czlowieka
1 przemianom spolecznym. Bardziej dogigbna analiza wrogich zachowan,
skierowanych przeciwko Kosciotowi, pokazuje, ze ich Zrodtem jest na pierw-
szym miejscu pokolenie dorostych, ktérzy uwazaja siebie za tworcoOw najbar-
dziej nowoczesnych i postgpowych przemian §wiata. Niewiele miejsca w tym
$wiecie jest zarezerwowanego dla dzieci i mlodziezy. Walka o miejsce
w Swiecie i1 ,,Swiatowy status” zaczyna si¢ od atakéw na zycie (nieustanna
kampania przeciwko ograniczeniom ,,prawa” do aborcji, zwlaszcza z powo-
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dow spotecznych), dyskryminacja spotecznosci rozwijajacych sig demogra-
ficznie (ostre podziaty cywilizacyjne migdzy krajami rozwinigtymi gospodar-
czo i rozwijajacymi sig), niechgé do dzielenia sig ,,bogactwem”, ktore
mogloby shuzyé wychowaniu, ksztatceniu dzieci i miodziezy w panstwach
ubogich, to tylko niektore przejawy wrogiej postawy ,,§wiata” wobec mio-
dego pokolenia. Mtodzi ludzie, pozbawieni opieki, okradani z czasu, ktory
im sie nalezy od najblizszych, nie wyshichani, nie zrozumiani, opuszczeni,
beda wiec tworzy¢ $wiat wlasnych, niespelnionych potrzeb, Swiat, ktérego nie
zrozumieja dorosli.

Ten czarny scenariusz nie zostanie jednak zrealizowany. Rzeczywisto$¢
zbawienia bowiem pokazuje, ze nie ma bezposredniego zwiazku migdzy
»grzechami” dorostych a ,,bezbronng czystoscia” miodych ludzi; w kazdym
cztowieku jest ,,kod” osobowy, ktérego nie mozna zniszczy¢, nawet najbar-
dziej wysublimowanymi skutkami zta dziejacego si¢ w $wiecie. Jest to pod-
stawa optymistycznych wizji na przysztos¢. Taki whasnie obraz ,,przysziosci
z nadzieja” pokazuje Jan Pawet II: ,,Odpowiadajac na mito$¢, ktorg jeste$my
odwiecznie umitowani przez Ojca w Chrystusie [...] — sami uczymy si¢ mi-
tosci. [...] Jest to za$ szczegdlnie wazne dla was, mtodych. W was bowiem
rozstrzyga sie 06w ksztatt mitosci, jaka bedzie miato cale wasze zycie. [...]
Zycie malzenskie, rodzinne, spoleczne, patriotyczne — ale takze: zycie kaptan-
skie, zakonne, misyjne. Kazde zycie okreéla sig¢ 1 warto$ciuje poprzez we-
wnetrzny ksztalt mitosci. Powiedz mi, jaka jest twoja mito$¢ — a powiem ci,
kim jeste$” .36

Na wychowanie mtodego pokolenia trzeba wigc patrze¢ przez pryzmat
nauki Chrystusowej i oprze¢ je na milosci, ktora potrafi wierzy¢, rozumiec,
ufaé, przebaczaé, zapominac, uczy¢ si¢ 1 uczy¢ innych, zmieniaé¢ na dobre to,
co po ludzku niezmienne. To wiasnie zadanie ,,odmiodzenia $wiata” przez
mito$¢ mozna nazwaé najogolniej nowa ewangelizacja, ktora tak samo jest
nowa dla miodych jak i dla starszych, nowa dla Kosciota i dla §wiata, nowa
dla duszpasterstwa i dla ,,bycia w $wiecie”, nowa dla wychowania mtodego
pokolenia.

PRZYPISY

! Postawe religijng mozna zdefiniowaé jako stale ustosunkowanie sig¢ jednostki wobec
nadprzyrodzonosci. Wzgledna stato$é postawy religijnej nie niweluje dynamizmu poszczeg6l-
nych jej elementéw: intelektualnego, emocjonalnego i dazeniowo-zachowaniowego. — Zob.
W. Prezyna, Intensywnosé¢ postawy religijnej a osobowosé, Lublin 1973, s. 5-62.

*J. Bazylak, Rola homiletéw w ksztaltowaniu postaw religijnych, ,Materialy Pro-
blemowe” 9(1981), s. 104,

3S. Kunowski, Proces wychowawczego rozwoju czowieka, w: Byc¢ czlowiekiem
i chrzescijaninem, Warszawa 1980, s. 365 (W nurcie zagadnien posoborowych, t. 12).
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*W. Okon, Slownik pedagogiczny, Warszawa 1992, s. 233; nalezy tutaj okresli¢ roz-
nice migdzy wychowaniem a socjalizacja: ,,Socjalizacja — to ta czg§¢ catkowitego wpltywu
srodowiska, ktora wprowadza jednostkg do udziatu w zyciu spoltecznym, uczy ja zachowania
sig wedlug przyjetych wzordéw, uczy ja rozumienia kultury, czyni ja zdolna do utrzymania sig
1 wykonywania okreslonych rél spotecznych.[...] Wychowanie — to intencjonalne ksztaltowa-
nie osobowosci dokonywane w ramach stosunku wychowawczego migdzy wychowawca
a wychowankiem, wedlug przyjetego w grupie idealu wychowawczego. [...] Wychowanie
w przyjetym tu znaczeniu tego stowa obejmuje tylko te czg$¢ socjalizacji, ktora ksztattuje cechy
osobowosci pozadane z punktu widzenia intereséw grupy i ideatéw kultury”J. Szcze-
panski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1970, s. 94; przyjmujac rozroznienie
pojgé wychowania (personalizacji) i socjalizacji, to pierwsze oznacza wtedy dostosowanie sit
spoleczenstwa do osoby, a drugie dopasowanie si¢ osoby do spoleczenstwa. J. Martan-
s ki, Socjalizacja-wychowanie, w: Stownik katolickiej nauki spolecznej, pod red. W. Piwo-
warskiego, Warszawa 1993, s. 155-156.

S1. Verhack, Wychowywaé, czyli wzbudzaé poznanie wilasnego istnienia, ,,Commu-
nio” (pol.) (ComP) 12(1992) 3, s. 22.

¢ W. Okon, Slownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 233; zob. definicjg¢ wychowania
w: Stownik psychologiczny, Warszawa 1985, s. 347.

7Zob. R. Sauer, Wychowanie religijne w rodzinie, ,,Znak” 32(1980), nr 8-9, s. 940n.

8K. Gorzelok, Trzy modele wychowania. Przyczynek do typologii pedagogicznej,
w: Wychowanie jako pomoc, Warszawa 1992, s. 98 (Dialogi pedagogiczne, t. 2).

°K. Broekmoller, Cywilizacja przemystowa i religia, Paryz 1974, s. 76.

Y A. Léonard, Podstawy i zasadnosé wiary, w: Podstawy wiary. Teologia, Poznan
1991, s. 38 (Kolekcja ,,Communio”, t. 6).

' Wychowanie przechodzace poprzez socjalizacjg w kierunku komunikacji koncentruje
si¢ na osobach, ich wzajemnych zalezno$ciach, powiazaniach 1 wptywach. W nauczaniu mo-
dyfikowanym gruntownie przez uczenie i uczenie si¢ zasadniczo chodzi o przekaz wartosci
religijnych, ktére zadomawiaja si¢ na trwale i wydaja owoce wiary, jezeli w ich przekazie s
uwzglednione zdobycze psychologii i dydaktyki”. — M. M ajewsk i, Przekaz wiary no-
wemu pokoleniu, w: W stuzbie cziowiekowi. Studium duszpastersko-katechetyczne, pod red.
Z. Marka, Krakéw 1991, s. 56.

12 Tamze.

B R. Kaminski, Duszpasterstwo w spoleczenstwie pluralistycznym, Lublin 1997,
s. 132; zob. takze H. Fries, Wiara zakwestionowana, Warszawa 1975,s. 18-19; E. Car-
ter, Byc¢ chrzescijaninem, Warszawa 1974, s. 134.

“Por. J. Charytanski, Z Dobrq Nowing w szkole, Warszawa 1991, s. 57.

5 G. Piana, Mlodziez wobec kryzysu wartosci, ComP 3(1983) 4, s. 11.

16Zob. S. Sikorski, Rodzina jako Zrodlo ksztaltowania czlowieka, ,,Chrzescijanin
w $wiecie” 12(1980), 10, s. 28.

7 Mimo nieraz wielu godzin pracy zawodowej, dokonywanej poza domem, Zycie czto-
wieka ogniskuje si¢ w rodzinie; z niej wychodzi, do niej wraca, w jej dzieje si¢ wplata.
Z malymi wyjatkami kazdy z nas Zyje w rodzinie i im wigcej lat mija, tym bardziej zdaje sobie
sprawg z tego, jak wazne sa sprawy rodziny. Jak wazne jest to, jaka jest ta rodzina i jacy lu-
dzie z niej wychodzg”. — W.B. Skrzydlewski, Chrzescijarska wizja mitosci, malzen-
stwa i rodziny, Krakéw 1982, s. 7-9.

8G.D. Mitchell, Sociology. The study of Social Systems, Londyn 1966, s. 152.

9Zob. J. Marianski, Postawy spoleczno-moralne mlodziezy plockiej, Plock 1984,
s.118-128. , ,Mala stabilizacja” to inaczej kompleks wartosci decydujacych o sensie zycia sku-
pionych wokét szczgsicia rodzinnego. Mtodziez polska w czasie badan w 1973 r. wybierala
warto$ci nadajace sens ludzkiemu zyciu wedlug nastgpujacej hierarchii: szczgscie rodzinne
(59%), znalezienie wlasnego miejsca w spoteczenstwie (49%), milos¢ i wielkie uczucie (47%),
zdobycie ludzkiego zaufania (46%), praca (38%), przyzwoita pozycja materialna (27%),
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wyksztalcenie (24%), pozostawienie po swoim zyciu jakiego$ trwatego $ladu (14%), glebo-
ka wiara religijna (14%), zdobycie indywidualnosci 1 wlasnego oblicza (13%), dazenie do wy-
branego celu (12%), spokojne zycie (12%), wiara w jakas wielka ideg (7%), bogactwo wra-
zen (4%). ~ K. Kicinski, J. Kurczewski, Poglady etyczne mtodego pokolenia
Polakéw, Warszawa 1977, s. 23.

% J. Marianski, Kondycja religijna i moralna mlodych Polakow, Krakéw 1991,
s. 74-75.

1), Stominska, Wychowanie religijne w rodzinie. Typy postaw rodzicéw w zakresie
wychowania religijnego, Warszawa 1984, s. 15.

2EX. Kaufmann, Kirche begreifen. Analysen und Thesen zur geselschaftlichen Ver-
fassung des Christentums, Freiburg i.Br. 1979, s. 184.

B W ujeciu starotestamentalnym gléwnym podmiotem wychowania byt Bog, a relacje
wychowawcze migdzy ojcem i synem wzmacnialy zwigzek ze Stworca (Pwt 8, 5; Prz 3, 11).
Uwzgledniajac kontekst kultury Starego Testamentu nalezy wskazac na dwa aspekty wycho-
wania: 1) Madro$¢ — jako cel wychowania; 2) Upomnienie — jako srodek szczegdlnie uprzy-
wilejowany, W wymiarze indywidualnym zadaniem nauczyciela byfo nauczenie wychowan-
ka madrosci, zrozumienia i dyscypliny, dzigki ktérym bedzie mdgt osiagnaé petnig zycia.
W wymiarze wspolnotowym duze znaczenie przypisywano wychowaniu rodzinnemu, w kto-
rym upatrywano mozliwosé formowania miodych jako pelnoprawnych cztonkéw Narodu Wy-
branego. W ujeciu nowotestamentowym glowny akcent spoczywa na dojrzewaniu duchowym
w perspektywie eschatologicznej. W procesie wychowania najwazniejsze zadanie spoczywa
na rodzinie, ktorej Chrystus nadat walor §wietosci, tak aby rodzice i dziect, okazujac sobie wza-
jemna milo$¢, stuzyli Bogu. — M. Kalinowski, Duszpasterstwo mlodziezy, w: Duszpa-
sterstwo specjalne, pod red. R. Kaminskiego, Lublin1998, s. 22-23.

% W dziedzinie wychowania pewne obowiazki i prawa przystuguja rowniez panstwu. ,,.Do
Jjego zadan nalezy popieranie roznymi sposobami wychowama miodziezy, a mianowicie: ochro-
na obowiazkow i praw rodzicow oraz innych, ktorzy maja udziat w wychowaniu, i dopoma-
ganie im; przejmowanie wedle zasady pomocniczo$ci wychowania w wypadku braku inicja-
tywy ze strony rodzicéw i innych spolecznosci, lecz z uwzglgdnieniem zyczen rodzicow;
ponadto zakladanie wiasnych szko! i instytutow, w miare jak dobro wspélne tego wymaga”
(DWCH 3).

% Na wplyw czynnikéw spoteczno-kulturowych na wychowanie zwrocono uwage w
I potowie XX wieku. W odréznieniu od celowych dziatan wychowawczych nazywano to wy-
chowaniem ,,nic§wiadomym i niesystematycznym” (J. Dewey). — Zob. L. Chama}j, Prg-
dy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1963, s. 253; J. Chalasinski nazywa to wy-
chowaniem ,,przez zycie”. — Zob. Z. Tyszk a, Socjologia rodziny, Warszawa 1974, s. 64.

%), Marianski, Kondycja religijna i moralna mlodych Polakow, dz. cyt., s. 74-75.

¥ Mozna okre$li¢ cztery dominujace czynniki, charakteryzujace osoby myslace o samo-
bojstwie: 1) Poczucie braku wiasnej wartosci; 2) Brak zakorzenienia; 3) Zaniedbanie i samot-
no$é; 4) Poczucie niezrozumienia i niedocenienia. — TM. Anthony, Dlaczego? Samo-
bdjstwo i inne zagrozenia wieku dorastania, Warszawa 1994, s. 58.

B C. Diaz, W obliczu zmieniajgcych sie modeli zycia, ComP 3(1983) 4, s. 6.

» 7 ankiety przeprowadzonej wsrod absolwentéw podyplomowych studiow Master of
Business Administration z zakresu zarzadzania i marketingu wynika, ze 80% nie przekroczy-
1o 30 lat zycia. Pomimo mlodego wieku 12% nalezy do kadry $redniego szczebla, co piaty ma
samodzielne stanowisko i tyle samo nalezy do wyzszej kadry zarzadzajacej. Bardzo ciekawe
byly ich opinie na temat znaczenia poszczegélnych przedmiotéw w procesie ksztalcenia. Jako
najbardziej przydatne absolwenci najlepiej ocenili zajgcia z ekonomii, strategii menedzerskiej
i zarzadzania finansami. Natomiast jako ,zajecia zbedne” najczesciej wymienialt etyke
w biznesie. Na tym przykladzie widaé, jak daleko jest posunigty wplyw aktualnych trendow
w gospodarce podlegajacej transformacji, ktorej skutki siggaja gleboko w przemiany spoleczno-
kulturowe, wplywajac znaczaco na formacje miodych ludzi. — M. Tyde, Machiavelli w
biznesie?, w: Praca, s. 1 (Bezptatna wkiadka do ,,Gazety Wyborczej” 1998, nr 7(143): 16 I1.
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30 Sekty albo nowe ruchy religijne. Wyzwanie duszpasterskie, w: Nie wszyscy sq jedne-
go ducha, Warszawa 1988, s. 18; cytat pochodzi z raportu biezacego opartego na ok. 75 wy-
powiedziach i dokumentacji otrzymanej do 30 pazdziernika *85 od regionalnych i krajowych
Konferencji Episkopatow.

M. Kalinowski, Duszpasterstwo mlodziezy, art. cyt., s. 37; zob. J. Miiller,
Pastoraltheologie: Ein Handbuch fiir Studium und Seelsorge, Graz 1993, s. 93-94.

2 Zob. S. Irla, Wybrane zagadnienia duszpasterstwa mlodziezy, w: Duszpasterz
wczoraj, dzis i jutro. Pierwsze kroki duszpasterza, t. 3, Tarnéw 1997, s. 311-312.

3 Gléwne zalozenia doktryny ko$cielnej na temat szkoty znajduja si¢ w nastgpujacych
dokumentach: encyklika Piusa XI O wychowaniu chrzescijariskim (1929 r.); Sobér Watykan-
ski II, Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim (DWCH); Pawet VI, adhortacja apostolska
Evangelii nuntiandi (1975); Jan Pawet 11, adhortacja apostolska Catechesi tradendae (1979);
Kongregacja ds. Wychowania Katolickiego, Szkofa katolicka (1977), Katolik swiecki swiad-
kiem wiary w Kosciele (1982), Religijny wymiar wychowania w szkole katolickiej (1988), List
do rodzin zakonnych i stowarzyszen zycia apostolskiego prowadzqcych szkoly katolickie
(1996); Konferencja Episkopatu Polski: Wytyczne Konferencji Episkopatu dla szkot katolic-
kich w Polsce (X 1994).

3 Wspolczesna nauka bardziej preferuje motywacje niz argumentacje. ,,Sprowadzajac
przekaz wiary do argumentacji, stawiamy ja w sytuacji stabosci, zachwiania i potrzeby wspar-
cia. Tymczasem wiara sama z siebie jest wystarczajaco bogata i pewna. Gdy za$ wysuwamy
na czolo motywacjg, solidaryzujemy si¢ z wierzacym, by w czasach sekularyzacji i laicyzacji
ostabiajacych wiarg wesprze¢ jego wierzenie. Motywacja jest procesem wydobywania najbar-
dziej znaczacych doswiadczen, otwierania dalekosieznych perspektyw i podejmowania zde-
cydowanych dziatan. Scieraja si¢ w niej roznorodne wartosci, pragnace zaja¢ centralne miej-
sce w podmiocie, ale tez wlasnie dzigki nim dokonywany przez osobg wybdr istotnie rzutuje
na konsekwencje stad wyplywajace”. — M. M ajewski, Przekaz wiary nowemu pokole-
niu, art. cyt., s. 55; zob. M. Saller, Religionsdidaktik im Primarbereich, Miinchen 1980,
s. 42.

3 Zob. S. Sareto, Antropologiczno-kulturowe zrédta ,, atrakcyjnosci” sekt, ComP
11(1991) 3, s. 106-108.

3 Pielgrzymka Jana Pawla Il do Polski. Przeméwienia, dokumentacja, Poznan-Warszawa
1979, s. 263.



