Marek Dziewiecki

Nauczyciel : wychowawca,
profilaktyk i terapeuta

Studia nad Rodzing 14/1-2 (26-27), 85-102

2010

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



Studia nad Rodzing
UKSW
2010 R. 14 nr 1-2 (26-27)

ks. Marek DZIEWIECKI
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PROFILAKTYK ITERAPEUTA

Dojrzaly wychowawca to ktos,
kto odnosi najpierw sukcesy
w wychowaniu samego siebie

Wstep

Niniejsza analiza zawiera syntetyczny zarys psychospotecznego i kultu-
rowego kontekstu wychowania w dobie ponowoczesnos$ci, a takze wskazuje
podstawowe cechy i kompetencje wychowawcow, ktorymi powinni dyspono-
wac rodzice, nauczyciele oraz wszyscy dorosli, ktoérzy pragna odpowiedzial-
nie i owocnie pomaga¢ w rozwoju dzieciom i mlodziezy na progu trzeciego
tysiaclecia.

Ideologiczne zrédla kryzysu wychowania

Rodzicow, nauczycieli, ksi¢zy i innych wychowawcoéw niepokoi to, co
dzieje si¢ obecnie ze znaczna czescia dzieci i mbodziezy. Trudno si¢ dzi-
wi¢ tym niepokojom, skoro z roku na rok rosnie liczba wychowankow uza-
leznionych od substancji psychotropowych, przezywajacych niepowodzenia
szkolne, stosujacych agresj¢ i przemoc, wchodzacych w grupy przestepcze,
popadajacych w depresje i stany samobdjcze. Dochodzi do tego, ze niekto-
1Zy uczniowie zng¢caja si¢ psychicznie i fizycznie nad swoimi nauczycielami,
a dorastajace dzieci ponizaja wlasnych rodzicow.

Ewidentny kryzys wychowania jest obecnie nie tylko bolesny, ale takze
zdumiewajacy, gdyz teoretycznie w tej dziedzinie powinno by¢ coraz lepiej,
a nie coraz gorzej'. Od nauczycieli i wychowawcdw wymaga si¢ przeciez co-

! Por. W. Brezinka, Erziehen in der Gegenwart, Bonn 1991.
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raz lepszego wyksztalcenia i przygotowania pedagogicznego. Szkoly i $rodki
spotecznego przekazu podejmuja sporo dzialan na rzecz pedagogizacji rodzi-
cow. Dzieki badaniom z zakresu psychologii rozwojowej mamy szans¢ co-
raz lepiej rozumie¢ wychowanka, jego potrzeby i fazy rozwoju. Aktywny jest
sztab rzecznikdw praw dziecka. Z drugiej strony napigtnowane sa obecnie
wszelkie formy przemocy wobec dzieci i mlodziezy. Wigkszos$¢ grup spolecz-
nych deklaruje szczegolna wrazliwos$¢ na los mlodego pokolenia. Powstaje
wiele instytucji pozarzadowych i stowarzyszen, ktore deklaruja szczegdlng
troske o dzieci i mlodziez.

W tej sytuacji pojawia si¢ pytanie: dlaczego jest az tak Zle, skoro jest az
tak dobrze? Sadzg, ze gléwnym zrédlem obserwowanego obecnie kryzysu
wychowania jest naiwna wizja czlowicka oraz pustka aksjologiczna, czyli
niska kultura, ktéra dominuje nawet w pedagogice. W konsekwencji obser-
wujemy ideologizacje pedagogiki na niespotykana dotad skalg. Na poczatku
XXI-go wicku dominujace systemy pedagogiczne opierajq si¢ na ideologicz-
nych fikcjach, a nie na empirycznych obserwacjach. Fakt ten w duzym stop-
niu zwigzany jest z kontekstem kulturowym, zwanym postmodernizmem.
Jedna z najbardziej charakterystycznych cech ponowoczesnosci jest uciecz-
ka od twardej rzeczywistosci w $wiat mitych fikcji?.

Ponowoczesnos¢ promuje empiryczng wiedz¢ na temat otaczajacego nas
$wiata oraz ideologiczng fikcj¢ na temat czlowieka®. Ta ideologiczna fikcja
zaklada, iz czlowick moze normalnie zy¢, rozwija¢ si¢ i funkcjonowaé w ode-
rwaniu od prawdy i milosci, rodziny i wigzi, wartosci i wolnosci, czujnosci
i dyscypliny. Postmodernistyczna fikcja glosi, ze kazdy ma swoja prawde, ze
czlowiek jest dobrym s¢dzia we wlasnej sprawie, ze wszystko nalezy tolero-
wac, ze kazdy sposob postgpowania jest réwnie dobry, ze to, co spoleczen-
stwo zdecyduje demokratyczna wigkszoscia gloséw, jest zawsze stuszne, 7ze
wolnos¢ to kicrowanie si¢ dorazng przyjemnoscia i robienie tego, na co kto$
ma w danym momencie ochot¢ oraz ze ,,neutralnos¢” swiatopogladowa pan-
stwa polega na promowaniu ateizmu i na walce z chrzescijanstwem?*.

Tego typu absurdalnym zalozeniom ideologicznym prébuje postmodernizm
podporzadkowaé wszystkie nauki o czlowicku, a zwlaszcza antropologie,

2 Por. P. Koslowski, Die postmoderne Kultur, Monachium 1987.

3 Obecnie mozna wrecz mowic o terroryzmie przeciw prawdzie, czy o potepianiu
prawdy tak, jakby to prawda byla klamstwem. Odnosi si¢ to zwlaszcza do $wiata poli-
tyki, $rodkéw przekazu, medycyny, wymiaru sprawiedliwosci oraz nauk o czlowieku
(por. W. Schockenhoff, Zur Liige verdammt, Freiburg 2000, s. 106).

* Por. M. Dziewiecki, Pafstwo, $wiatopoglad i wychowanie, ,,Wychowawca”
2001, nr 11, s. 5-6.
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psychologig, socjologi¢ i pedagogike. Najbardziej negatywne konsekwencje
wynikaja z ideologizacji antropologii, gdyz zawezone lub wypaczone spoj-
rzenie na ludzka naturg prowadzi do kryzysu wszystkich pozostalych nauk
o czlowicku, w tym pedagogiki i psychologii. ,,Poprawna™ ideologicznie an-
tropologia, ktora jest szczeg6lnie natarczywie promowana od czasow Carla
Rogersa®, zaklada, ze czlowick rodzi si¢ wewngtrznie dobry, bezkonfliktowy
i harmonijny, a zatem zdolny do spontanicznej samorealizacji: bez dyscypli-
ny i czujnosci, bez zasad moralnych i religijnych, bez szukania obicktywnej
prawdy iuczenia si¢ ofiarnej mitosci. Konsekwencja tego typu wizji czlowie-
ka jest teza, ze zadaniem wychowawcdow jest jedynie empatyczne wezuwanie
si¢ w subicktywny $wiat potrzeb i przezy¢ wychowanka, jego bezwarunkowa
akceptacja oraz zaufanic w jego zdolnos¢ samorozwoju. Ponadto ponowocze-
sna antropologia dostrzega w wychowanku jedynie jego cielesno$¢, emocjo-
nalno$¢ i1 subicktywne przekonania. Wszystkie inne sfery, a zwlaszcza sfera
moralna, duchowa, religijna, spoleczna i aksjologiczna, sa traktowane jako
co$ narzuconego wychowankowi z zewnatrz i zaklocajacego jego spontanicz-
ng oraz bezstresowa samorealizacje’.

Systemy pedagogiczne zbudowane na tak utopijnej antropologii, same
okazuja si¢ utopia, gdyz oparte sq na ideologicznych fikcjach, a nie na em-
pirycznych faktach. Takie systemy staja si¢ antypedagogika i prowadza do
zablokowania rozwoju wychowanka®. Sprawiaja ponadto, ze antywycho-
wawczy staje si¢ caly kontekst spoleczny, w ktérym przyszlo zy¢ dzieciom
i mlodziezy®. Kontekst ten trafnie charakteryzuja natrgtnie promowane hasta
ideologiczne, typu: rdbcie, co cheecie, zyjcie na luzie, broficie (nicktdrych)
praw dzieci bez wspominania o obowiazkach, wychowujcie bez streséw, nie
,,harzucajcie” wychowankom zadnych norm moralnych czy dyscyplinarnych,

5 Jako ,niepoprawne” politycznie czy pedagogicznie sg traktowane wszystkie
te prawdy 1 fakty, ktore stanowia zagrozenie dla dominujacych ideologii, gdyz de-
maskujg absurdalno$¢ ich twierdzen oraz negatywne konsekwencje ich aplikacji
praktycznych.

¢ Por. C. R. Rogers, On becoming a person, Boston 1961; tenze, Terapia nastawio-
na na klienta. Grupy spotkaniowe, Wroclaw 1991.

7 Por. M. Dziewiecki, Wychowanie: mity, ideologia 1 realizm, ,.Katecheta™ 2003,
nr 2, s. 56-60.

8 Por. tenze, Demaskowanie zagrozen wychowawczych, ,,Wychowawca™ 2000, nr
12,s. 4-5.

® Por. Z. Bauman, Ponowoczesno$¢ jako Zrodlo cierpien, Warszawa 2000.
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zachowujcie neutralno$¢ swiatopogladowa'®. Gdy pojawiaja si¢ dramatycz-
ne konsekwencje tego typu demoralizujacych utopii, wtedy ponowoczesno$e
,,Tozwiazuje” prowokowane przez siebie problemy za pomoca nastgpnych ha-
set ideologicznych, na przyklad odwolujac si¢ do sloganéw o niskiej szko-
dliwosci danego czynu, o potrzebie tolerancji, o prawach demokracji czy
0 szczegoblnej wrazliwosci wobec sprawcy (a nie ofiar!) przemocy.

2. Antropologiczne podstawy pedagogiki realistycznej

Przedstawione powyzej zjawiska potwicerdzaja to, ze ponowoczesno$e
tworzy kontekst kulturowy i spoleczny, ktory jest wyjatkowo szkodliwy
dla wychowania mlodego pokolenia!’. Ideologia ponowoczesno$ci najwigk-
sze szkody przynosi wlasnie wsrdd dzieci i mlodziezy, gdyz odwoluje si¢ do
obietnic, ktére obicktywnie sa oczywista utopia, ale ktére subicktywnie staja
si¢ tym bardziej atrakcyjne i pociagajace, im bardziej ich odbiorca jest niedoj-
rzaly 1 malo krytyczny, a wlasnie taka jest z definicji sytuacja osob w wieku
rozwojowym. Najbardziej szkodliwa w wymiarze pedagogicznym jest wlasci-
wa ponowoczesnosci zludna obietnica latwo osiagalnego szczgscia, a zatem
szczescia osiagnigtego inaczej niz poprzez solidne, nie pozbawione wysilku
i trudu wychowanie dojrzalego czlowicka, czyli takiego, ktéry potrafi reali-
stycznic my$le¢, odpowiedzialnie kocha¢ i solidnie pracowac.

Obecnic mamy do czynienia ze swoista ,,schizofrenia” antropologiczna
w pedagogice. Otéz w czasach, w ktérych dominuje ideologia dostrzegajaca
w wychowanku gléwnie jego pozytywne aspekty i mozliwosci, wigkszos$¢
rodzicow i innych wychowawcéw nic ma odwagi proponowaé dzieciom
1 mlodziezy zycia w prawdzie, milosci i wolno$ci, zadawalajac si¢ minima-
listycznymi celami albo ograniczajac si¢ do redukowania strat w obliczu
kryzysu danego wychowanka. Tego typu ,,schizofrenia” antropologiczna”
w pedagogice potwierdza to, ze ideolodzy ,,nowoczesnego” i ,,postepowego”
wychowania nie traktuja powaznie gloszonych przez siebie pogladdw.

Aby w tej sytuacji powréci¢ do odpowiedzialnego wychowania, trzeba od-
zyska¢ adekwatne rozumienie wychowanka. To jedyny merytorycznie uza-
sadniony punkt wyjécia w pedagogice. Nie mozna przeciez udziela¢ madrej
pomocy wychowawczej komus, kogo niec rozumiemy czy kogo rozumiemy
w sposéb bledny. Pierwszym zadaniem odpowiedzialnych wychowawcow jest

10 Por. M. Dziewiecki, Odrzucenie norm moralnych i wartosci duchowych, w: Od
konfrontacji do dialogu, red. V. Kmiecik, Lublin 2003, s. 187-202.

U Por. J. Zycinski, Wyzwania duszpasterskie w kulturze postmodemy, ,,Wiez”
2002, nr 1, s. 13-25.
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zatem powro6t do — ,,niepoprawnego” politycznie — calosciowego i realistycz-
nego rozumienia wychowanka. Takie rozumienie oznacza, ze wychowawca
zdaje sobie sprawe zardwno z wielkosci i niezwyklo$ci wychowanka (to ktos,
kto moze nauczy¢ si¢ rozwaznic mysle¢, roztropnie kocha¢ i podejmowaé
odpowiedzialne decyzje), jak i z jego ograniczen i slabosci (wychowanek to
kto$, kto potrafi skrzywdzi¢ samego siebie). Z kolei calo$ciowe rozumienie
wychowanka oznacza, ze rodzice i inni wychowawcy dostrzegaja i formu-
ja wszystkie sfery: cielesna, plciowa, seksualna, intelektualna, emocjonalna,
moralna, duchowa, religijna, spoleczna, a takze sferg wartosci i wolnosci'.

Wychowawca-realista to kazdy rodzic, kaplan katecheta, nauczyciel, pe-
dagog czy psycholog, ktdry patrzy na wychowanka niec poprzez pryzmat
modnych ideologii, lecz w sposdb realistyczny i calosciowy. Codzienne do-
$wiadczenie potwierdza to, co o czlowicku mowi Pismo Swigte, a mianowi-
cie, ze kazdy wychowanek to kto$ stworzony z milosci, podobny do Boga,
czyli zdolny do tego, by uczy¢ si¢ kocha¢, bezcenny i bez granic w rozwoju,
rozumny i wolny. Z drugicj strony to kto$§ zagrozony: zagrozony z zewnatrz
— przez demoralizatordw czy tez ludzi naiwnych — a takze zagrozony od we-
wnatrz, czyli przez samego siebie, przez wlasng naiwnos$¢ czy slabos¢. To
kto$, kto znajduje si¢ w sytuacji biblijnego Jozefa, syna Jakuba, ktory zostal
sprzedany do niewoli przez wlasnych braci i kto coraz czgséciej okazuje sig¢ sy-
nem marnotrawnym, ktéry w pogoni za iluzja tatwego szczgscia odchodzi od
kochajacego go ojca. Odpowiedzialny wychowawca to kto$, kto zdaje sobie
sprawg z tego, ze solidne wychowanie to nierzadko ratowanie wychowanka
przed nim samym, przed jego wlasna ignorancja, naiwnos$cia i slaboscia oraz
7e ostatecznym celem tego wychowania jest przyprowadzanie dzieci i mlo-
dziezy do Chrystusa — najlepszego wychowawcy'.

3. Cechy i kompetencje dobrego pedagoga

Powtérzmy raz jeszcze, 7e jedynym adekwatnym punktem wyjscia w opra-
cowaniu odpowiedzialnego modelu pedagogicznego, jest poglgbiona antro-
pologia, a zatem realistyczne (a nic naiwne) i calo$ciowe (a nie zawg¢zone)
rozumicniec wychowanka. Powyzsza teza jest tak oczywista, ze zgodza si¢
z nig chyba wszyscy rodzice i pedagodzy. Problem polega na tym, ze im bar-
dziej dana osoba patrzy na wychowanka w sposdb naiwny i zawgzony, tym

12 Por. W. Brezinka, Erziehung in einer wertunsicheren Gesellschaft, Basel 1993.

13 Szczegolowe analizy na temat katolickiej koncepcji wychowania w swietle do-
kumentéw Kosciola zob. S. Dziekonski, Rozwéj wychowawcze] mysli Kosciola na
przestrzeni ostatnich wiekow, Warszawa 2004.
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bardziej jest z reguly przekonana o tym, ze to wlasnie ona rozumie wychowan-
ka realistycznie i calosciowo. W tej sytuacji jedynym sposobem faktycznej,
a nie jedynie deklarowanej, weryfikacji zalozen danego systemu pedagogicz-
nego, jest analiza konkretnych form oddzialywania pedagogicznego, propono-
wanych przez ten system. Popatrzmy zatem na cechy i kompetencje kazdego,
kto ma aspiracje, by by¢ odpowiedzialnym i kompetentnym wychowawca na
miar¢ wyzwan trzeciego tysiaclecia.

3.1. Pedagog — wychowawca

W czasie spotkan i rozmdéw z rodzicami i nauczycielami przekonuj¢ si¢ ze
zdumieniem, ze ci, ktérzy chca uchodzi¢ za wychowawcow, czesto w ogole
nie podejmuja funkcji wychowawcy! W konsekwencji wychowanie nalezy do
najbardziej obecnie zaniedbanych sfer w rodzinie i spoleczenstwie. Rodzice
sa czgsto nieobecni, albo Zle obecni w zyciu wlasnych dzieci. Inni z kolei ro-
dzice nie podejmuja w sposob systematyczny i konsekwentny trudu wycho-
wania. Jedni i drudzy zwykle ,,zauwazaja” swoje dzieci dopiero wtedy, gdy te
wchodza w powazny kryzys i gdy swoim zaburzonymi zachowaniami glo$no
wolaja o obecnos¢ czy pomoc. Podobnie w §rodowisku szkolnym nauczyciele
coraz czesciej skupiaja si¢ na profilaktyce i redukcji strat, a nawet proébuja sta-
wac si¢ terapeutami dla swoich wychowankow. Zapominaja natomiast o tym,
ze ich glownym zadaniem jest nauczanie i wychowanie mlodego pokolenia,
a takze o tym, ze realizacja programu wychowawczego, opracowanego przez
dana szkolg, jest prawnym obowigzkiem wszystkich nauczycieli.

Mentalno$¢ reduktora strat i terapeuty jest stuszna w obliczu tych wycho-
wankow, ktérzy juz przezywaja powazny kryzys. Okazuje sie natomiast fa-
talna w perspektywie wychowania, gdyz sprawia, ze dorosli stawiajq jedynie
minimalistyczne cele w wychowaniu mlodego pokolenia i poddajq si¢ znie-
checeniu oraz negatywnym oczekiwaniom. Patrza bowiem na wychowanka
przez pryzmat jego zaburzonych rowiesnikow czy problematycznych star-
szych kolegdéw, a nic przez pryzmat jego wlasnych mozliwosci i aspiracji.
Wszystko to sprawia, ze ,,idealem” pedagogicznym staje si¢ wychowanek-
$redniak, ktory nie sprawia wigkszych klopotéw w domu, szkole czy na uli-
cy. Tymczasem im bardziej w wychowaniu zadowalamy si¢ minimalizmem
oraz im bardziej ograniczamy si¢ do redukowania strat, tym wigksze beda
straty 1 kryzysy, w ktore popadna nasi wychowankowie. Jest tu analogia do
coraz czgstszego w polskich — a takze europejskich — szkolach zanizania pro-
gramu nauczania i réwnania w dol, co w dhuzszej perspektywie prowadzi do
zapasci intelektualnej mlodego pokolenia. W wychowaniu i dydaktyce obo-
wigzuje zasada: kto wymaga niewiele, ten nie osiagnie niczego. Kto wyma-
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ga duzo, ten faktycznie promuje rozwéj wychowankdw i ma szans¢ osiqgnac
prawie wszystko.

Kompetentny wychowawca, ktdry opiera si¢ na realistycznej antropolo-
gii to kto$, kto rozumie, ze jego pierwszym zadaniem jest madre i odpowie-
dzialne wychowanie mlodego pokolenia, a nie ograniczanie si¢ do interwencji
kryzysowej czy do redukowania strat!*. Taki wychowawca korzysta z kazde-
go kontaktu z dzie¢mi i mlodzieza, aby wspiera¢ ich w pozytywnym rozwoju.
Podstawa za$ rozwoju jest proponowanie dojrzalej sztuki zycia. Wychowywaé
to pomaga¢ wychowankowi, by coraz bardziej realistycznie my$lat — zwlasz-
cza o samym sobic i o skutkach wlasnego postgpowania — by madrze korzy-
stal z wolnosci oraz by coraz dojrzalej odnosil si¢ do samego siebie i innych
ludzi.

Wychowawca — realista proponuje wychowankowi wylacznie optymalna
droge zycia, czyli droge mniej uczgszczana, droge mitosci i prawdy, wolno-
$ci 1 odpowiedzialnosci. Takiego pedagoga wychowankowie pytaja — podob-
nie jak Jezusa — nie o to, czy dane zachowanie jest juz zakazane, lecz o to, co
dobrego moga czyni¢ i w jaki sposob moga si¢ rozwija¢. Madry wychowaw-
ca uswiadamia im fakt, ze Dekalog i inne normy moralne nie ograniczaja ich
wolnosci, lecz chronia przed zagrozeniami i pomagaja realizowac aspiracje
i priorytety danego wychowanka. Warto podkreslac, ze Boze przykazania sa
dla nas zaszczytem i wyrdéznieniem. To przeciez zaszczyt i wyréznienie, gdy
kto$ nie kradnie, nic klamie, nie zabija, nic cudzolozy, nic krzywdzi swoich
bliskich, gdy nie stawia jakich$ rzeczy czy osdéb w miejsce Boga. Ewangelia
jest podrecznikiem pedagogicznym, ktéry wychowawcéw i wychowankow
uczy zycia w wolnosci i $wigtosci dzieci Bozych, prowadzac jednych i dru-
gich do tego Wychowawcy, ktory najpelniej kocha i rozumie czlowieka.

Kompetentny wychowawca nie poddaje si¢ ,,wypaleniu” zawodowemu
nawet wtedy, gdy jego oddzialywania wychowawcze zdaja si¢ pozostawac
bezowocne lub gdy spotykaja si¢ z jawnym odrzuceniem czy wrecz szyder-
stwem. Ma on bowiem $wiadomo$¢ tego, ze jest w pelni odpowiedzialny za
swoja postawe wobec wychowanka, ale nie za jego odpowiedz lub za brak od-
powiedzi'®. Zdaje sobie tez spraweg z tego, ze wychowankowie w odmienny
sposob odnosza si¢ do wychowawcoéw niz do demoralizatoréw. Wobec tych
pierwszych sq z reguly niezwykle krytyczni i prébuja podwazy¢ najbardziej

14 M. Dziewiecki, Psychopedagogiczna formacja katechetow w obliczu nowej
ewangelizacji, w: Ewangelizowac czy katechizowac?, red. S. Dziekonski, Warszawa
2002, s. 161-188; tenze, Katecheza a sciezka edukacyjna ,, Wychowanie do zycia w ro-
dzinie”, , Katecheta” 2003, nr 7-8, s. 107-112.

15 Por. tenze, Odpowiedzialnos¢ wychowawcey, ,,Wychowawca” 2002, nr 5, s. 14.
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nawet oczywiste prawdy czy wymagania, ktére u§wiadamiaja im wychowaw-
cy. Sa natomiast czgsto zupelnie bezkrytyczni wobec demoralizatordw, kto-
rzy mamia mlodziez iluzja tatwego szczescia: bez norm moralnych, wartosci
i wigzi, bez dyscypliny i wymagan, bez czujnosci i pracy nad soba. Z tego
wla$nie wzgledu wychowawca — realista ma $§wiadomos¢, ze aby wychowy-
wac, nic wystarczy mie¢ racj¢ i niec wystarczy by¢ bardziej kompetentnym od
demoralizatordw. Trzeba kocha¢. Tylko wtedy bowiem, gdy wychowanek wi-
dzi, ze jego los naprawdg lezy na sercu wychowawcy, bedzie sklonny sko-
rzystac z jego pedagogicznych oddzialywan. Takze wtedy, gdy wychowawca
bedzie mu ukazywal trudne wymagania, normy i idealy, bez ktorych nie jest
mozliwy rozwdj i osiagnigcie dojrzato$ci. Wazna cecha wychowawcy jest
jego rados¢. Wychowankowie sa bowiem sktonni korzysta¢ z pomocy tylko
tych wychowawcow, ktorzy odnosza sukcesy w wychowywaniu samych sie-
bie i promieniuja satysfakcja z osobistego zycia.

3.2. Pedagog — profilaktyk

Wychowaweca, ktory w realistyczny sposoéb widzi wychowanka i §rodowi-
sko, w ktérym on zyje, jest $wiadomy powaznych zagrozefi, jakim obecnie
podlega mlode pokolenie. Wiclu nastolatkow w drastyczny sposéb zaweza
pragnienia i aspiracje, kieruje si¢ dorazna przyjemnoscia, popada w destruk-
cyjne uzaleznienia od okre$lonych substancji chemicznych, oséb, rzeczy,
bodzcdw czy doznah. Wielu mlodych uzywa myslenia po to, by oszukiwa¢ sa-
mych siebie, a wolnosci w taki sposéob, ze ja traci. Wielu nastolatkéw wchodzi
w takie wiezi, ktore okazuja si¢ toksycznym uwigzieniem. Coraz czgsciej spo-
tykamy dziewczgta i chlopcow, ktérzy przezywaja najbardziej dramatyczng
form¢ desperacji, jaka moze dotkna¢ czlowicka, a mianowicie staja si¢ obo-
jetni na wlasny los. Realistyczna swiadomo$¢ tego typu zagrozen sprawia, z¢
odpowiedzialny wychowawca to takze profilaktyk, czyli ktos, kto podejmuje
dzialania, ktore chronia wychowanka przed problematycznymi zachowania-
mi, uzaleznieniami oraz innymi formami bolesnego kryzysu.

Dzialania profilaktyczne sa obecnie prowadzone na duza skalg w szko-
lach, $wietlicach i innych $rodowiskach. Niestety nadal w polskiej profilak-
tyce dominuje model negatywny, ktéry skupia si¢ na ukazywaniu zagrozen
i na przestrzeganiu wychowankow przed zachowaniami problematycznymi'®.
W najlepszym przypadku profilaktycy, ktdrzy odwoluja si¢ do tego modelu,
usiluja uczy¢ wychowanka dojrzalej postawy wobec alkoholu czy narkoty-
kéw, nie probujac jednak uczy¢ go dojrzalej postawy w innych sferach zy-
cia. W najgorszym za$ przypadku tego typu oddzialywanie ,,profilaktyczne”

16 Por. tenze, Nowoczesna profilaktyka uzaleznien, Kielce 2000, s. 119-140.
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okazuje si¢ forma (niezamicerzonego?) instruktazu, na przyklad co do rodza-
ju, dzialania, a nawet sposobow wytwarzania okre$lonych substancji odurza-
jacych. Ciagle jeszcze zbyt malo jest w Polsce profilaktyki pozytywnej, czyli
uczenia dzieci i mlodziezy wartosciowych kompetencji oraz dojrzatej filo-
zofii zycia, opartej na czynieniu tego, co warto$ciowsze, a nie tego, co la-
twiejsze, przyjemne czy co czyni tak zwana wigkszo$¢ spoleczenistwa. Ciagle
jeszcze znaczna ¢zg$¢ profilaktykow liczy na swoistg schizofreni¢ u wycho-
wankow, czyli na sytuacje, w ktorej zajma oni dojrzalg postawg wobec niko-
tyny, alkoholu czy narkotykéw wtedy, gdy nikt nie uczy ich zajecia roéwnie
dojrzalej postawy wobec ciala, seksualnosci czy wigzi migdzyludzkich.

Kompetentny wychowawca ma za zadanie pdjscia w glab w swoich od-
dzialywaniach profilaktycznych. Péjscic w glab oznacza pomaganie wycho-
wankom, by rozwijali pozytywne zainteresowania i pasje, by kierowali si¢
odpowiedzialng hierarchig wartosci, by pragneli realistycznie mys$le¢ i ma-
drze kocha¢, by nic tylko innym ludziom, ale takze samym sobie potrafi-
li powiedzie¢ ,,nie” w obliczu wlasnych stabosci czy wlasnej naiwnosci.
Wychowawca — profilaktyk to ktos, kto pomaga wychowankom w budowaniu
pozytywnych wigzi z samym soba, z drugim czlowiekiem i z Bogiem, bo tego
typu wigzi okazuja si¢ najskuteczniejsza ochrona w obliczu zewnetrznych
i wewnetrznych zagrozen. Zo najpewnicj zwycigza si¢ dobrem!”. Od ponad
dwudziestu lat osobiscie przekonuje si¢ o tym w czasic moich wielogodzin-
nych czesto spotkan z dzie¢mi, mlodzieza i studentami. S oni zainteresowani
tym, co im proponuj¢ i staja si¢ sklonni do tego, by modyfikowa¢ swoje ewen-
tualne blgdne zachowania jedynie wtedy, gdy wskazuj¢ im konkretne sposo-
by poszerzania $wiadomosci, wolnosci i dojrzalosci w odniesieniu do sfery
cielesnej, seksualnej, emocjonalnej, moralnej, duchowej, spolecznej, religij-
nej i aksjologicznej. Wychowawca-profilaktyk rozumie, ze podstawa ochrony
dzieci i mlodziezy przed zachowaniami problematycznymi i uzaleznieniami
jest uczenic wychowankow sztuki dojrzalego zycia, a nie sztuki niepicia al-
koholu czy nie siggania po narkotyk. Rozumie tez, ze swoimi oddzialywa-
niami musi obja¢ nie tylko uczniéw, ale takze ich rodzicow oraz srodowisko
lokalne'.

3.3. Pedagog — ratownik

Codzienne doswiadczenie potwierdza fakt, ze oddzialywania wycho-
wawcze i profilaktyczne niestety nie wystarcza w relacjach migdzyludzkich.
W kazdym $rodowisku spotykamy bowiem osoby niepelnoletnie i doroste,

17 Por. tenze, Mlodzi w poszukiwaniu szczescia, Czestochowa 2003.
8 Por. tenze, Integralna profilaktyka uzaleznien w szkole, Krakow 2003.
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ktére — czasem bez wlasnej winy — przezywaja powazny kryzys w zyciu 0so-
bistym, rodzinnym czy spolecznym. Czg¢$¢ z tych oséb w dramatyczny sposéb
krzywdzi innych ludzi i samych siebie. Wtedy konieczna staje si¢ interwencja
kryzysowa, aby redukowac straty zdrowotne, psychiczne, moralne, duchowe,
spoteczne czy materialne®.

Poniewaz duza cze$¢ rodzicéw, nauczycieli i innych wychowawcow za-
niedbuje wychowanie i profilaktyke, lub przyjmuje programy pedagogiczne,
ktére nie sa oparte na analizie rzeczywistosci, lecz na ideologicznych fik-
cjach, to efektem takiej sytuacji jest coraz wigkszy kryzys mlodego pokolenia
i potrzeba interwencji kryzysowych. Jesli juz dochodzi do takich interwen-
¢ji, to bywaja one zwykle spdznione. Dla przykladu, rodzice zaczynaja inter-
weniowa¢ dopiero wtedy, gdy odkrywaja, ze ich dziecko jest agresorem albo
narkomanem. Podobnie szkola reaguje zwykle dopiero wtedy, gdy dojdzie
do drastycznych krzywd, np. rozboju w szkole, albo gdy interweniuje prasa
czy telewizja. Reakcje szkoly bywaja czesto nicadekwatne i nieskuteczne ze
wzgledu na ,,poprawnos¢” polityczna i dominujaca mentalno$¢. Pedagodzy
sa bowiem doslownie szantazowani sloganami o ,,tolerancji”, czy o ,,niskigj
szkodliwosci spolecznej” zaburzonych zachowan wychowanka. Czuja sig¢
w tej sytuacji bezradni, a kuratoria robia wszystko, by na zewnatrz pod-
trzymywac fikcje, ze w polskich szkolach nie dzigje si¢ nic niepokojacego.
W konsekwencji nawet ci uczniowie, ktdrzy drastycznie i nagminnie tamia re-
gulamin szkoly, pozostaja faktycznie bezkarni, a to przyspiesza proces demo-
ralizacji i poglebia degradacje szkol, jako srodowisk wychowawczych®.

Jak zatem powinni postgpowaé kompetentni rodzice, nauczyciele i peda-
godzy w obliczu takich zachowan wychowankoéw, jak sigganic po alkohol,
papierosy czy narkotyk, agresja i przemoc, kradzieze i rozboje, ewidentne
lekcewazenie obowiazkow szkolnych czy drastyczne lamanie innych punk-
tow w regulaminie szkoly? Sadzg, ze realistyczna interwencja kryzysowa
powinna opiera¢ si¢ na kilku podstawowych zasadach, ktoére sprobuje synte-
tycznie zaprezentowac.

Zasada pierwsza to wspdlpraca nauczycieli z rodzicami. Problemy szkolne
sa sygnalem trudnosci w rodzinie, ktéra ma decydujacy wplyw na postawe da-
nego wychowanka. Realizm pedagogiczny podpowiada, iz nic mozna podjac
skutecznej interwencji kryzysowej, jesli bedzie ona ograniczona jedynie do
dzialan na terenic szkoly. Niestety wspolpraca z rodzicami okazuje si¢ coraz
trudnigjsza. Czgsto rodzice przezywaja jeszcze wiekszy kryzys niz ich dzie-

1% Por. tenze, Przezwycigzanie trudnosci wychowawczych w szkole, , Katecheta”
2002, nr 7-8, s. 83-90.
20 Por. tenze, Mlodziez, alkohol i realizm, ,.Swiat Probleméw” 2000, nr 2, s. 41-43.
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ci. W konsekwencji lekcewaza wskazania nauczycieli, neguja fakty, naiwnie
usprawiedliwiaja swoje dzieci i samych siebie. Najchetniej zwracaja si¢ o po-
moc do tych specjalistow, ktorzy — podobnie jak oni — lekcewaza zaistniale
problemy albo podpowiadaja tatwe ,,rozwiazania”, typu wypisanic za§wiad-
czenia o nadpobudliwosci ucznia czy o jego dysleks;ji i dysgrafii. Mimo to,
warto rozmawia¢ z takimi rodzicami, aby rzeczowo ukazywaé powody nie-
pokoju. Warto tez odwiedza¢ problematycznych uczniow w domu, a w groz-
niejszych przypadkach zwraca¢ si¢ o pomoc do policji czy innych instytucji.
W skrajnych przypadkach nalezy kierowa¢ do sadu rodzinnego wniosek o po-
zbawienie rodzicow praw rodzicielskich.

Jesli natomiast w sytuacji kryzysowej rodzice danego ucznia podejmu-
ja wspolprace ze szkola, to trzeba im pomoéc, aby prawidlowo diagnozowali
trudnosci swoich dzieci oraz dojrzale interweniowali we wspolpracy ze szko-
Ia i wychowawca klasy. Temu celowi powinny shuzy¢ wywiaddwki i rozmo-
wy indywidualne. Jesli rodzice ucznia, ktéry zachowuje si¢ w sposéb wysoce
problematyczny (pije alkohol czy stosuje przemoc), lekcewaza sprawe, to
wtedy trzeba zapyta¢ innych rodzicdw, czy akceptuja fakt, iz ich dzieci sa de-
moralizowane i krzywdzone w szkole. Wystarczy, ze chocby nieliczni rodzice
stang stanowczo w obronic wlasnych dzieci, aby nauczyciel mial odpowied-
nie wsparcie i aby jego pozycja byla zdecydowanie mocniejsza niz pozycja
rodzicow naiwnych, agresywnych czy cynicznych.

Po drugie, w obliczu sytuacji kryzysowych nauczyciele powinni pamig-
ta¢, ze rola szkoly nie jest resocjalizacja ucznidéw zaburzonych, lecz dydak-
tyka i wychowanie, zgodnie z dydaktycznym i wychowawczym programem
danej szkoly. Jest tu analogia do sytuacji lekarzy, ktérych zadaniem nie jest
rozwiazywanie trudnych sytuacji finansowych czy spolecznych swoich pa-
cjentdow (od tego sq inne instytucje), lecz dbanie o ich zdrowie. Nauczycicle
nie maja obowiazku, by konczy¢ studia resocjalizacji, ani tez nie sa zatrudnia-
ni na etacie resocjalizatora czy kuratora. Ich zadaniem jest natomiast staranne
diagnozowanie problematycznych uczniéw, precyzyjne dokumentowanie ich
zaburzonych zachowan oraz odsylanie takich uczniéw do odpowiednich spe-
cjalistéw czy instytucji.

Jesli dzialania te nie przynosza poprawy i uczen nadal nie chee lub nie po-
trafi respektowa¢ regulaminu szkolty w waznych aspektach, wtedy pozostaje
sankcja ostatnia, a mianowicie usuni¢cic go ze szkoly i oddanie pod opicke
kuratorium. Dopiero wtedy, gdy nauczycicle beda stanowczo realizowaé po-
wyzszq zasade, Ministerstwo Edukacji, a zwlaszcza kuratoria, bgda zmuszone
do funkcjonowania w $wiecie faktow, a nic w swiecie fikcji. W konsekwencji
beda tez zmuszone do tworzenia odpowiedniej liczby szkot specjalnych, przy-



96 KS. MAREK DZIEWIECKI [12]

gotowanych do pracy z uczniami, ktérzy maja powazne zaburzenia behawio-
ralne. To jedyny sposob, by inni — na razie mniej problematyczni — uczniowie
oraz ich rodzice przestali lekcewazy¢ regulamin szkoly i zasady zycia spo-
lecznego. To tez jedyny sposob, by chroni¢ tych ucznidw, ktdrzy rozwijaja si¢
w prawidlowy sposéb.

Zasada trzecia w obliczu wysoce problematycznych zachowan danego
ucznia w szkole brzmi: rola dzieci i mlodziezy nie jest ratowanie rowiesni-
kéw, ktdrzy przezywaja powazny kryzys. To jest rola ludzi doroslych, ktérzy
dysponuja odpowiednimi kompetencjami i doswiadczeniem, a takze instytu-
cjami, finansami i przepisami prawa. Kuratoria i inne instytucje moga oczy-
wiscie organizowa¢ rdwniez takie formy interwencji kryzysowych, w ktore
wlaczaja prawidlowo rozwijajacych si¢ wychowankéw, pod warunkiem jed-
nak, ze rodzice mogg by¢ catkowicie pewni, iz to prawidlowo rozwijajace si¢
dzieci oddziatuja pozytywnie na dzieci w kryzysie, a nie odwrotnie. W prak-
tyce oznacza to, z¢ trzeba raczej odejs¢ od politycznie ,,poprawnej” tendencji
tworzenia szkél integracyjnych z uczniami, ktérzy prezentuja powazne zabu-
rzenia behawioralne. W praktyce nie jest bowiem mozliwa w szkole skutecz-
na ochrona wychowankéw przed destrukcyjnym oddzialywaniem uczniéw
zdemoralizowanych czy stosujacych przemoc. Wskazane jest natomiast in-
tegrowanie tych uczniéw z innymi wychowankami w strukturach pozaszkol-
nych, na przyklad w $wietlicach srodowiskowych, czy kolach zainteresowan,
gdzie mozliwy jest podzial na male grupy, funkcjonujace pod starannym nad-
zorem ze strony kompetentnych doroslych.

Czwarta regula, ktéra nauczyciele powinni respektowaé w obliczu inter-
wencji kryzysowych, to zasada, ze najpierw trzeba chroni¢ ucznidw, ktorzy
sa ofiarami przemocy c¢zy demoralizacji. Dopiero w drugiej kolejnosci nalezy
udzieli¢ pedagogicznej pomocy tym uczniom, ktorzy stosuja przemoc czy kto-
1zy sa zdemoralizowani. Zasada ta dotyczy oczywiscie nie tylko szkoly, lecz
wszystkich §rodowisk, na przyklad rodziny, grup réwiesniczych czy zakladéw
pracy. Jednak w szkole powinna by¢ ona respektowana w sposéb absolutnie
jednoznaczny i konsekwentny. Dzigki badaniom z zakresu psychologii i pe-
dagogiki zdajemy sobie sprawe z tego, ze zachowania agresywne, a tym bar-
dziej patologiczne, danych uczniéw nie sg dzielem przypadku, lecz swiadcza
o srodowiskowych czy osobowosciowych zaburzeniach. Innymi slowy row-
niez ,kat” potrzebuje pomocy i to zwykle pomocy bardziej specjalistycznej
i dlugofalowej niz jego ofiara. Jednak zawsze ochrona ofiary musi mie¢ pierw-
szenstwo przed udzielaniem pomocy ,.katowi”. Rowniez wtedy, gdy okazuje
sig, 7e ,.kat” tez jest ofiara swojego srodowiska rodzinnego czy réwiesniczego
albo ofiara demoralizujacego oddzialywania okreslonych programow telewi-
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zyjnych czy czasopism. Powyzsza zasada jest oczywista zarowno w aspekcie
wychowawczym jak i moralnym, jednak nalezy ja z cala moca przypomi-
na¢ w sytuacji, w ktérej polityczna ,,poprawno$¢” chroni w praktyce bardziej
sprawce niz ofiarg zakazanego czymu. Tego typu ,,poprawnos¢” jest wyjatko-
wo okrutna i szkodliwa wychowawczo, jak tego dowodzi tragiczna $mier¢
Ani molestowanej przez jej kolegow z 11 Gimnazjum w Gdafisku.
Kompetentny wychowawca rozumie, ze im bardziej dany wychowanek
okazuje si¢ niedojrzaly i bladzi, tym bardziej zmusza nas do tego, by okazy-
wac mu ,,twarda” milo$¢, na przyklad poprzez demaskowanie jego bledéw czy
poprzez egzekwowanie naturalnych konsekwencji jego negatywnych zacho-
wan (oceny niedostateczne, powtarzanie roku szkolnego, obnizenie stopnia
ze sprawowania, usuni¢cic ze szkoly). Takiej wlasnie wychowujacej milosci
uczy Jezus w przypowiesci o synu marnotrawnym i 0 madrze kochajacym oj-
cu.?! Gdy syn odchodzi, wtedy ojciec nie przestaje go kocha¢. Wychodzi na
droge w jego kierunku, aby syn byl pewien, ze moze wréci€, ze serce ojca
idrzwi jego domu pozostaja otwarte dlabladzacego. Jednak dopdki syn bladzi,
dopéty ojciec nie udziela mu pomocy i nie przeszkadza ponosi¢ naturalnych
konsekwencji popelnianych bleddw. Bolesnie cierpi razem z synem, ale rozu-
mie, ze tylko osobiste cierpienie bladzacego moze mu otworzy¢ oczy i skloni¢
do zmiany postgpowania. Tam zatem, gdzie nie wystarcza milo$¢ i promowa-
nie rozwoju, tam lekarstwem i ostatnia deska ratunku dla wychowanka moze
sta¢ si¢ jego wlasne cierpienie. Wlasnie dlatego utopia jest slogan o wycho-
waniu bez stresdéw?? czy o zdobywaniu wiedzy bez klasoéwek. Podstawa reali-
stycznej interwencji kryzysowej w szkole jest zatem milo$¢ dostosowana do
sytuacji i zachowania danego wychowanka oraz konsckwentne stosowanic
zasady: zero tolerancji dla zachowan niezgodnych z regulaminem szkoly, na-
tomiast maksimum wsparcia dla zachowan dojrzalych i odpowiedzialnych.

3.4. Pedagog — terapeuta

Sa sytuacje, w ktérych przezywane problemy i trudnosci osiagnely juz
takie rozmiary, ze danemu wychowankowi nie wystarczy najmadrzejsza na-
wet porada czy interwencja kryzysowa. Chodzi tu na przyklad o tych, kto-

2 Por. tenze, Ojcostwo, czyli wychowujaca milos¢, ,,Glos dla zycia™ 2003, nr 6,
s. 20.

22 Wychowanie bez stresu jest zasadne jedynie w tym znaczeniu, Zze wychowawcy
nie powinni by¢ zroédlem niezawinionego dla wychowanka zrodlem stresu. Natomiast
nie powinni przeszkadzac, by wychowanek doswiadczyl stresu, ktory jest naturalng
konsekwencja jego bledow. Tego typu stres jest bowiem istotnym elementem moty-
wacji w pracy nad soba.
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rzy popadli w uzaleznienia (od substancji psychotropowych, od hazardu czy
od gier komputerowych). Chodzi tez o tych, ktérzy popadli w glgbokie stany
depresyjne, nerwice czy inne zaburzenia psychiczne. Codzienne zycie takich
wychowankéw staje si¢ niezno$nym cig¢zarem, a oni sami $3 powaznym za-
grozeniem dla siebie 1 innych ludzi. W takiej sytuacji konieczna jest interwen-
cja terapeutyczna. Organizowanie i podjecie tego typu interwencji przekracza
mozliwosci rodziny, parafii czy szkoly. Interwencja terapeutyczna wymaga
bowiem wyksztalcenia wysokiej klasy specjalistdw, a takze zorganizowa-
nia instytucji, ktore dysponuja personelem pomocniczym, budynkami i za-
pleczem finansowym, badaniami naukowymi i ewaluacja stosowanych przez
sicbie metod terapeutycznych. Z tego wzgledu organizowanie pomocy tera-
peutycznej jest obowiazkiem paristwa i zadna inna instytucja nic ma obowiaz-
ku, ani nie jest w stanic wyrecza¢ w tym struktur pafstwowych.

Jednak takze wobec wychowankdw, ktorzy potrzebuja specjalistycznej po-
mocy terapeutycznej, kompetentny wychowawca (rodzic, kaplan, katecheta,
pedagog) ma do spelnienia wazna role. Jego pierwszym zadaniem jest mo-
tywowanie wychowanka — a takze jego rodzicéw — do szukania takich oséb
i instytucji, ktére sa w stanie udzieli¢ optymalnej pomocy i do podjecia trudu
terapii. Drugim zadaniem jest wskazywanie ewentualnych ograniczen dane-
go typu terapii. Wtedy bowiem mozna udzieli¢ wychowankowi tych koniecz-
nych form wsparcia — w trakcie ¢zy po procesie terapeutycznym — ktdrych nie
otrzyma on w czasie samej terapii.

Najwigksza slaboscia dominujacych obecnie form terapii jest to, ze tera-
peuci skupiajq sie zwykle na psychice pacjenta, a nic na jego sytuacji eg-
zystencjalnej®. Wielu terapeutow zapomina o tym, co ponad sto lat temu
przypomnial Z. Freud, ze mianowicic ni¢ ma nic przypadkowego w ludz-
kiej psychice. Ewentualne bolesne stany emocjonalne, depresje, uzaleznienia
czy natrgtne mys$li, to lustro, ktoére odzwierciedla sytuacje osobista, rodzinna
1 spoleczng danego wychowanka. Proba ,,uzdrawiania” stanow psychicznych
czlowieka bez pomagania mu, aby zajat dojrzalsza niz dotad postawe wobec
siebie i zycia oznacza podobna naiwnosC, jak przekonanie, ze wystarczy po-
malowa¢ lustro, w ktorym ktos si¢ przeglada, aby ten ktos korzystniej wygla-
dal i aby si¢ lepiej poczul®.

2 Por. W. Kilpatrick, Psychologiczne uwiedzenie, Poznan 1997.

2 Por. M. Dziewiecki, Antropologiczne podstawy poradnictwa psychologiczno-re-
ligijnego, w: Poradnictwo psychologiczno-religijne, red. J. Makselon, Krakow 2001,
s. 11-26. Zob. tez M. Dziewiecki, Psychologiczne interpretacje ludzkiej tozsamosci,
Studia Diecezji Radomskiej™ 2000, t. I11, s. 291-308.
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Z powyzszych wzgledow kompetentny wychowawca motywuje wycho-
wanka do pracy nad soba rowniez po zakonficzeniu procesu terapeutycznego,
zachgcajac go zwlaszcza do wejscia w grupy formacyjne (na przyklad grupy
parafialne, swietlice srodowiskowe). Dojrzaly wychowawca sam okazuje si¢
terapeuta, gdyz dysponuje ta najbardziej podstawowa terapia, jakiej potrzebu-
je wychowanek, a mianowicie terapia madrej, stanowczej i cierpliwej milosci.
Wigkszo$¢ zaburzen psychicznych i uzaleznien to wynik toksycznych wig-
zi 1 kicrowania si¢ bledng hierarchia wartosci. Wlasnie dlatego wprowadza-
nie wychowanka w wi¢zi dojrzaltej milosci jest nie tylko najskuteczniejszym
sposobem wychowania, ale takze okazuje si¢ najskuteczniejsza forma tera-
pii. Szczegblnym w tym wzgledzie zadaniem pedagoga jest pomaganic wy-
chowankowi, by do$wiadczyl on przebaczenia od Boga i ludzi, by sam sobie
dojrzale przebaczyl i pojednat si¢ ze swoja bolesna przeszloscia, by dokonat
uczciwego rozrachunku moralnego z przeszloscia oraz aby kierowat si¢ doj-
rzalg hierarchia wartosci, w ktorej najwaznicjsza jest prawda i mito$¢, a nie
dorazna przyjemnos$¢ czy cheé odreagowania napigc?.

3.5. Wychowawca: realista o0 mentalnosci zwycig¢zcy

Dojrzale i owocne oddzialywanie pedagogiczne w wymieniowych powyzej
formach (wychowanie, profilaktyka, interwencja kryzysowa, terapia) zalezy
od osoby wychowawcy w wigkszym stopniu niz od jego teoretycznych umie-
jetnosci czy programéw, do ktorych si¢ on odwoluje. Ostatecznie bowiem
to czlowiek, a nie program formuje drugiego czlowicka. Jaki zatem powi-
nien by¢ wychowawca, aby w odpowiedzialny sposoéb pelni¢ role odpowie-
dzialnego wychowawcy na progu trzeciego tysiaclecia? Taki wychowawca
— rodzic, nauczyciel, ksiadz, katecheta, pedagog, psycholog, krewny, przyja-
ciel — powinien by¢ realista, personalista, dysponowa¢ pedagogiczna mental-
nos$cia zwycigzcy oraz by¢ swiadek gloszonych przez siebie zasad i wartosci.

Wychowawca na trzecie tysiaclecie to najpierw realista, czyli kto$, kto
twardo stapa po ziemi, gdyz zna zaréwno mozliwosci, jak i ograniczenia
oraz stabosci wychowanka. To kto$ odporny na wszelkie ideologie i naciski
poprawnych” politycznie §rodowisk czy trendéw. To kto$, kto realistycznie
i catosciowo rozumie wychowanka oraz sytuacje egzystencjalna, w ktorej wy-
chowanek zyje*’. Taki wychowawca rozumie tez realistycznie cele (uczenie
dojrzalej sztuki zycia we wszystkich dziedzinach) oraz metody wychowania

2 Por. tenze, Milo$¢ przemienia. Przezwyciezanie trudnosci w malzenstwie 1 ro-
dzinie, Czestochowa 2002.

% Por. tenze, Osoba i wychowanie, Krakow 2003, s. 179-180.

¥ Por. A. Cencini, Bedziesz mitowatl Pana Boga swego, Krakow 1995.
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(stosowanie glownic motywacji pozytywnej, ale tez demaskowanie zagrozen
oraz egzekwowanie naturalnych konsekwencji bledéw popelnianych przez
wychowanka)*.

Kompetentny wychowawca to nie tylko realista, lecz takze personalista. To
zatem kto$, kto rozumie, ze wychowanek jest osoba, czyli kim$ zdolnym do
zycia w $wiadomosci, wolnosci i milosci. W konsekwencji kryterium dojrza-
losci wychowanka nie moze by¢ ani socjalizacja, ani indywidualizacja, lecz
personalizacja, czyli stawanie si¢ zintegrowana i dojrzala osoba, zdolna do
przyjmowania miltosci od innych osdb oraz do obdarowania innych dojrzala
milo$cia i troska. Pedagog-personalista respektuje fakt, ze wychowanek jest
osoba wciclona i ze jego psychofizyczne wymiary sa nicodlacznym sposobem
istnienia i dzialania. Z tego wzgledu nie tylko nie zaniedbuje wychowania
w sferze ciala, plciowosci, seksualnosci czy psychiki, ale przeciwnie — te wlas-
ni¢ sfery obejmuje szczegolng troska wychowawcza®. Pedagog-personalista
ulatwia zatem wychowankowi osiagni¢cie faktycznej integracji, czyli wlacze-
nic wszystkich wymiardw jego rzeczywistosci w harmonijny projekt zycia,
przyjety w sposdb swiadomy i odpowiedzialny>°.

Wychowawca na trzecie tysiaclecie to realista i personalista, ktory kieru-
je si¢ wychowawcza mentalno$cia zwycigzcy. Mlodziez formowana w na-
iwnych, liberalnych systemach pedagogicznych pyta zwykle o to, czy dane
zachowanie jest jeszcze dopuszczalne, albo dlaczego jest zakazane i szko-
dliwe. Tymczasem wychowawca — personalista to kto$, kto — na wzér Jezusa
— fascynuje dzieci i mlodziez perspektywa zycia w milosci, prawdzie, wol-
nosci, radosci i swigtosci’!. W konsekwencji wlatwia im postawienie pytania
0 to, co dobrego warto czyni¢. Wychowawca — personalista ma odwage wska-
zywaé wylacznie(!) optymalna droge zycia. Proponowanie drogi $rednicj
czy miernej to specjalnos¢ szkodliwych systemow pedagogicznych®?. Wazna
cecha wychowawcy o mentalnosci zwycigzcy jest tez cierpliwo$¢ oraz zaufa-
nie, 7e przynajmniej cz¢$¢ wychowankdw skorzysta z proponowanej im dro-

28 Por. M. Dziewiecki, Istota pomocy wychowawczej, Komunikacja w katechezie,
red. J. Zimny, Sandomierz 2003, s. 241-255.

2 Por. tenze, Cielesno$c. Plciowosé. Seksualnosé, Kielee 2000.

30 Por. tenze, L'uomo di fronte alla sua dimensione psicofisica, ,.Studia Diecezji
Radomskiej” 2002, t. TV, s. 291-316.

31 Por. tenze, Pedagogika pragnien i aspiracji, ,,Katecheta” 2001, nr 5, s. 11-16.

32 Jakze symptomatyczne jest to, ze wigkszos¢ pedagogdéw $swieckich nie ma nawet
odwagi powiedziec, ze jedynym stuprocentowo pewnym sposobem uchronienia si¢
przed choroba AIDS jest czystos$¢ przedmalzenska 1 wierno$¢ malzenska.
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gi oraz ze inni pojda chociaz troche w kierunku milosci, prawdy, wolnosci
1 odpowiedzialnosci.

Czwarta wreszcie cecha wychowawcy na miarg wyzwan naszych czasow
jest to, ze staje si¢ on $wiadkiem prawdy o czlowicku 1 milosci do czlowie-
ka. Taki wychowawca wlasnym zyciem — zwlaszcza osobistym i rodzinnym
— potwierdza to, ze prawda wyzwala z naiwnosci i zagrozef,, a mito$¢ chroni
oraz daje entuzjazm zycia. Wychowawca-$wiadek to kto$, kto — na wzér Boga
— rozumie, kocha i uczy kochac¢®. To $wiadek tego Boga, ktory jest miloscia
i na ktérego obraz i podobienstwo zostal stworzony kazdy z wychowankdw.
To kto$, kto swoja postawa przyprowadza wychowanka do Chrystusa, gdyz
rozumie, ze ostatecznie to sam wychowanek — poprzez dojrzale spotykanie
si¢ z Bogiem, z bliznimi i z samym soba — moze odkry¢ sens swojego zy-
cia, a takze swoje powolanie, czyli swdj niepowtarzalny sposdb wlaczenia si¢
w Boza i ludzka histori¢ mitosci.

Zakonczenie

A. de Saint-Exupery zapisal obserwacje, ktéra warto umiesci¢ w kazdym
domu, w kazdej klasie szkolnej, w kazdej placéwce wychowawczej: ,.Jesli
w jakiej$ glebie, a nic w zadnej innej, pomarancze zapuszczaja glebokie ko-
rzenie i wydaja obfite owoce, to tamten teren jest prawdziwy dla pomaraiczy.
Jesli okreslona religia, kultura, hierarchia wartosci czy forma aktywnosci,
a nie co$ innego sprawia, ze w czlowieku rodzi si¢ co$ wielkiego, przekracza-
jacego jego wlasne granice, to znaczy, z¢ ta religia, kultura, hierarchia war-
tosci czy forma aktywnosci stanowi prawde o czlowicku™*. A takze prawde
o0 sposobach odpowiedzialnego wychowywania czlowicka.

Odnajdujemy tu echo stéw Chrystusa, ktére odnoszg si¢ do wszystkich
wychowawcdéw oraz do wszelkich systeméw pedagogicznych: po ich owo-
cach poznacie ich. Od dwoch tysigcy lat wychowanie oparte na Ewangelii
przynosi owoce w postaci ludzi $wigtych i szlachetnych, ktérzy potrafia prze-
mienia¢ oblicze tej ziemi. Chrzescijanska pedagogika uformowala najwspa-
nialsze postaci XX-tego wicku: Jana Pawla I i Matke Teresg z Kalkuty. To nie
przypadek, ze takich owocdw nie przynidsl zaden inny system wychowania.
Im wigcej bedziemy mieli rodzicéw, nauczycieli, ksiezy, katechetéw, peda-
gogbw, psychologdw, profilaktykow i terapeutdw, ktérzy opiceraja wychowa-

3% Por. M. Dziewiecki, Milos¢ pozostaje. Pedagogika mitosci dla rodzicow, wycho-
wawcow 1 wychowankow, Czestochowa 2001.
3 A. de Saint-Exupéry, Ziemia, planeta ludzi, Warszawa 1993, s. 106.
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nie na przedstawionych powyzej zasadach, tym wiecej bedzie mlodych ludzi,
ktdrzy potrafia myslec¢, kocha¢ i pracowac, a przez to $wietnie radzi¢ sobie
z twarda rzeczywistoscia.

Fr Marek Dziewiecki: A teacher: educator, prophylactician and
therapist

The main source of a contemporary educational crisis is a narrowed vision
of man and an axiological void. The postmodern anthropology is focused on
carnality, emotionality and man’s personal convictions. The moral, spiritual,
religious, social and axiological spheres are treated as something that disturbs
self-realization. The pedagogical system built upon utopian anthropology be-
come anti-pedagogical and lead to hampering the development of the pupil.
The condition for the return of responsible education lies in the retrieval of
a more thorough anthropology. Morcover, a fruitful, pedagogical effect
within education, prevention and therapy depends, to a greater degree on the
person of the educator than on their competence or programmes to which they
appeal.



