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Dziewczeta i chlopcy, razem czy osobno?
Dwie perspektywy postrzegania edukacji

Motto: ,,Jezeli istnieje jakis jeden sekret sukcesu, to jest to umiejetnosc przyj-
mowania cudzego punktu widzenia i patrzenia z tej perspektywy z réwng
tatwoscig, jak z wlasnej.”

W szkole, do ktorej chodzi moja cérka, nauczycielka polskiego z listy
lektur wybrata ,, Anie¢ z Zielonego Wzgérza”. Z zadowoleniem przyjetam ten
wybor. Okazalo si¢ jednak, ze do polonistki przychodzili oburzeni ojcowie,
proszac, aby zmienila decyzje - ich dziesi¢cioletni synowie nie chcieli czytac
powiesci, ktorej bohaterka jest dziewczynka. Spor sie zaognial, ale w rezul-
tacie ,Ania” nie zostata skreslona z listy, za$ chlopcy spasowali i wystuchali
tre$ci ksigzki z audiobookéw. To wydarzenie sklonito mnie do refleksji nad
naturg, sensem i potrzebg koedukacji. Przychodza mi na mysl watpliwosci,
ktore werbalizuje Christina Hoff Sommers w ksigzce ,,The War against Boys.
The Misquided Feminizm in Harning Our Young Men™. W wystapieniu, ktore
prezentowata w Polsce na III Miedzynarodowym Kongresie Edukacji Zrézni-
cowanej opowiada podobna histori¢.? W szkole jej syna, klasa wybrata si¢ na
wycieczke pod namioty na tereny pustynne. Nauczycielka jezyka ojczystego
zaproponowala klasie ¢wiczenie z zakresu kreatywnego pisania. Uczniowie
mieli o zmierzchu wybra¢ miejsce ustronne, wejrze¢ w siebie, a swoje re-
fleksje zapisa¢ w zeszytach. Dziewczeta zrobily dokladnie to, o co prosita je
nauczycielka, zas chlopcy z zeszytow zrobili stos i podpalili go. Nauczycielka
z przerazeniem pomyslala, ze ma do czynienia z barbarzyncami, natomiast

! Ch. Hoff Sommers, The War Against Boys. How Misquided Feminism in Harning
Our Young Men?, Simon &Schuster, New York 2000.

2 Ch. Hoft Sommers, Edukacja chtopcéw i mtodych mezczyzn w XXI wieku, wyktad
wygloszony na kongersie:,,Sukces w edukacji. Personalizacja nauczania’, III Migdzynarodowy
Kongres Edukacji Zréznicowanej, Warszawa, 7-8 pazdziernik 2011.
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zdaniem Hoff Sommers, byli to po prostu niechetni takim zadaniom chlop-
cy. Z jej perspektywy, uksztaltowanej na doswiadczeniach jej syna i jemu
podobnych, obecna szkota jest sfeminizowana a program edukacyjny jest
gléwnie kierowany do dziewczynek.

Wydaje sie, ze edukacja zréznicowana plciowo ma coraz wigksza rze-
sz¢ zwolennikow. Wystarczy przejrze¢ oferty edukacyjne zamieszczane na
portalach internetowych. Wiele z nich jest pomyslanych osobno dla dziew-
czynek, dziewczat, uczennic a oddzielnie dla chlopcéw i uczniéw. Lekcja
dodatkows jest relaks na placu zabaw, kiedy to dzieci nie robigc sobie nic ze
wspolczesnych sporéw dotyczacych plci, swobodnie zabawe kreuja zgodnie ze
swoimi potrzebami. Nie jest to nawet problem zwigzany z doborem zabawek
a raczej ze sposobem korzystania z dostepnych urzadzen. Chlopcy na ogoét
odwaznie, z ogromng witalnoscia czerpia pozytek z dostepnych na placu
zabaw urzadzen, za$ dziewczynki czgsciej z piskiem, ale mniej zywiotowo
przemieszczaja si¢ w dostepnej przestrzeni. W wychowaniu bez watpienia
nalezy traktowac wszystkie dzieci réwno, ale czy ich r6zno$¢ nie wymaga
odrebnego potraktowania?

Spotkanie kobiet i mezczyzn, kiedy stykaja sie ze sobg dwie perspek-
tywy doswiadczen, zbudowane na réznicy plciowej skutkuje nows jakoscia
w zyciu obydwojga. Pod warunkiem, Ze tych dwoje otworzy si¢ na siebie,
na swoja r6znos¢. Jak to okreslita Prudence Allen 1 plus 1 da 3. Jednak czy
nie trzeba innych metod (form, sposobdw, drég) wydobywania potencjatu
z dziewczat i chfopcow, wlasnie z uwagi na te rozwojowe roznice?

Ponizsze rozwazania nie zmierzajg do uzyskania odpowiedzi. Ich
zadaniem jest raczej poszukiwanie argumentow, watpliwosci i pytan, ktore
pojawiajg sie¢ w temacie nauczania zréznicowanego ze wzgledu na ptec.

1. Dlaczego edukowaé w sposdb zréznicowany?

W Polsce jedna z pierwszych i bardziej znanych ksigzek probujaca da¢
odpowiedz na tak zaaranzowane pytanie jest praca Ryszarda Wieckowskiego
z 1975 roku pt. ,Nauczanie zréznicowane™. W tejze pozycji autor podkresla,
ze kazda jednostka ma wiasciwy sobie sposdb uczenia sie, sposéb odbierania
bodZcéw z otoczenia i reagowania na te bodzce. Kazda osoba - bez wyjatku —
ma indywidualny typ do$wiadczania spolecznego i intelektualnego. Podkresla
réwnoczesnie za Skinnerem, Ze czynnoéci uczenia zaleza od indywidualnych
cech ucznia. Wedlug Wieckowskiego wéréd tych cech mozemy wymienic

* Por.P. Allen, Man-woman complementarity: The Catholic Philosophical Quarterly, nr
3/2006, s. 87-108; B. Ecler-Nocon, Wychowanie a ptciowos¢ osob w relacjach miedzyludzkich
z perspektywy pedagogiki personalistycznej, Wydawnictwo US, Katowice 2013, 5.152-179.

* R. Wigckowski, Nauczanie zréznicowane, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1975 r.
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nastepujace: poziom inteligencji, motywacje, nastawienia, zainteresowa-
nia a réwniez - co jest przedmiotem tychze rozwazan - wlasnie ple¢. Jak
definiuje Wigckowski, nauczanie zréznicowane jest organizowaniem czyn-
nosci uczenia sie w taki sposob, ktéry uwzglednia w swoim zalozeniu fakt
wystepowania réznic indywidualnych pomiedzy poszczegélnymi uczniami
w okreslonym wieku. Wieckowski méwi o dwdch rodzajach zréznicowania:
tresciowym i organizacyjnym. Typ zréznicowania zwany umownie trescio-
wym polega najogoélniej méwigc na opracowaniu co najmniej trzech réznych
wariantow programow szkolnych, dostosowanych pod wzgledem tresci
i metod ksztalcenia do wyodrebnionego poziomu uczniéw w okreslonym
wieku. W przypadku zréznicowania organizacyjnego programy ksztalcenia
maja charakter jednolity, natomiast sposoby ich opracowania uwzgledniaja
roznice indywidualne pomiedzy uczniami. To znaczy: tres¢ ksztalcenia
ma charakter jednolity a organizacja uczniow jest zréznicowana. Majac na
uwadze zréznicowanie nauczania ze wzgledu na ple¢ wlasnie o ten sposéb
zréznicowania nauczania nam chodzi.®

Warto w tym miejscu podkresli¢, Ze nauczanie zréznicowane to ter-
min (pojecie) wezsze od terminu bedacego w powszechnym uzyciu, tutaj
kluczowego, edukacja zréznicowana. Jak czytamy w Stowniku Didier Julia®
edukacja wywodzi si¢ z lacinskiego ducere, co inaczej znaczy prowadzic,
wychowywac¢. Co istotne, termin ten poprzez swoja etymologie obejmuje
zaréwno intelektualny, jak i moralny aspekt rozwoju, za$ uczenie (nauczanie)
ogranicza si¢ do wartoéci intelektualnych wychowania a pomija zupelnie
jego aspekt moralny. Wspdlczesnie edukacje coraz czesciej rozumie sie jako
nabywanie wiedzy, a nie wychowanie czlowieka — o czym moéwi Josep Maria
Barnils, prezes Europejskiego Stowarzyszenia Edukacji Zréznicowanej (EAS-
SE). Dla potrzeb niniejszych rozwazan zatozymy jednak szerokie rozumienie
edukacji, takie - ktéra uwzglednia wszelkie przestrzenie rozwoju dziecka.

Jakkolwiek, tak jak koniecznos¢ zréznicowania plciowego w nauczaniu
Wieckowski wywodzi z réznic indywidualnych, tak Barnils t¢ sama potrzebe
zrdznicowania edukacji pod wzgledem plciowym wywodzi z edukacji sperso-
nalizowanej. Mowi, ze koncepcja edukacji spersonalizowanej polega na oso-
bowym podejsciu do kazdego ucznia, na rozwijaniu jego niepowtarzalnych
umiejetnosci i predyspozycji. Podkresla, ze w edukacji spersonalizowanej
wazna jest ple¢ dziecka, bo od urodzenia kobiety i mezczyzni réznia si¢ od sie-
bie. To wiasnie ta r6znica prowadzi nas do edukacji zréznicowanej piciowo.”

*> Tamze, od s.15-52.

¢ D. Julia, Stownik filozofii, Ksigznica, Katowice 1992, s. 81-82.

7 Uczen wart uwagi. Z Josepem Marig Barnilsem — prezesem Europejskiego
Stowarzyszenia Edukacji Zréznicowanej (EASSE) — rozmawia Agnieszka Konik-Korn,
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W pewien sposdb powr6t do edukacji zréznicowanej mogiby byc¢ trak-
towany jako wejscie do tej samej rzeki. Wszak niemalze do konca XIX wieku
ksztalcenie w szkotach i placéwkach opiekunczych bylo odrebnie konstytu-
owane dla obydwu plci. Jednakze owa odrebno$¢ zasadzala si¢ przede wszyst-
kim na przekonaniu o braku réwnosci miedzy dziewczetami i chtopcami.
Jak komentuje Jaume Camps Bansell: ,, W éwczesnej mentalnosci funkcjono-
wata norma spoteczna, w mysl ktérej mezczyzni (wystarczyto, by nimi byli)
posiadali wylgcznosé na decydowanie o przestrzeni publicznej (w aspektach
dotyczgcych pracy, spoteczeristwa, polityki i produkcj)a miejscem wilasciwym
dla kobiet byta przestrzen prywatna (dom, rodzenie dzieci, sprawy uczucio-
we).” Idea koedukacji pojawila si¢ pod koniec XVIII wieku na przyklad
w pismach znanego francuskiego filozofa, pisarza, matematyka i dzialacza
politycznego Condorceta. Akcentowal on potrzebe tworzenia jednolitej
szkoly, ktora uwzgledniataby réznorodnos¢ spoteczng dzieci. Na ziemiach
polskich taczna edukacja dla obydwu plci pojawita si¢ w szkotach elementar-
nych z poczatkiem XIX wieku. Najszybciej - z racji realizowania rozmaitych
zalozen wolnosciowych, idea koedukacji rozwijala sie¢ w publicznej edukacji
Stanéw Zjednoczonych Ameryki Péinocnej, gdzie w potowie XIX wieku
doszlo do zréwnania praw obywatelskich i oswiatowych kobiet i mezczyzn.
W réznym stopniu i z rozmaitym powodzeniem laczna edukacja zostata
wprowadzana i realizowana réwniez — na przyklad w Szwajcarii, w krajach
skandynawskich (od 1876 r.), w Anglii (od 1899 r.). W niektérych krajach
idea facznego wychowania dziewczat i chlopcéw wzbudzila pewne opory.
Jakkolwiek niewatpliwym walorem koedukacji jest atmosfera sprzyjajaca
budowaniu prawidtowych, miedzyplciowych stosunkéw interpersonalnych.
Wspdlna edukacja stwarza warunki do powstania ducha wspoélpracy i wspot-
zycia obu plci. Dziewczeta i chlopcy lepiej si¢ adoptuja do otoczenia, ucza
sie wzajemnej akceptacji i tolerancji. Nie bez znaczenia jest takze argument
finansowy. Dzi¢ki koedukacji mozna przy mniejszych nakladach finansowych
ksztalci¢ dzieci w matych miejscowosciach czy na wsi. Uznaje sie takze, ze
koedukacja jest najlepszych sposobem na zagwarantowanie réwnosci plci —
ten walor jest i byl wysoko oceniany przez kregi feministyczne.

2. Edukacja zréznicowana plciowo w nowej perspektywie
Pomimo wskazywania na pewne atuty, z biegiem czasu w literatu-
rze przedmiotu zaczely si¢ pojawia¢ badania wskazujace mankamenty

Niedziela Ogolnopolska, nr 41/ 2011, s.22-23.

8 J. Camps i Bansell, ,, Inteligencja ptci” w organizacji szkoty”, wyklad wygtoszony na
kongersie:,,Sukces w edukacji. Personalizacja nauczania’, III Miedzynarodowy Kongres
Edukacji Zréznicowanej, Warszawa, 7-8 pazdziernik 2011.
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koedukacji. Niektorzy badacze zaczeli mie¢ watpliwosci, czy wspdlna edu-
kacja faktycznie zapewnia wszechstronny rozwoj dziewczetom i chtopcom.
Do owych watpliwosci przyczynily si¢ cho¢by wyniki badan psychologéw
rozwojowych, ktérzy dowodzili chociazby, ze dziewczynki w odréznieniu
od chlopcéw majg lepsze warunki na starcie szkolnym, z uwagi na szybsze
tempo ich dojrzewania psychofizycznego. Jednak rownoczesnie badacze
pokazuja, ze uzyskujg one gorsze wyniki nauczania w odniesieniu do chlop-
cow w czasie dorastania, w poréwnywalnych grupach wiekowych. Z kolei
w okresie dojrzewania plciowego mankamentem edukacji staje sie koedu-
kacja, poniewaz wzajemna obecno$¢ w klasie dziewczat i chtopcéw obniza
dyscypling, dekoncentruje uczniéw na tle wzajemnej stymulacji popedu
seksualnego. Po wielu latach nauczania zaobserwowano takie zjawiska
u dziewczynek jak zbytnie zwracanie uwagi na wyglad zewnetrzny, ano-
reksja a takze poczucie nizszo$ci w osiagnieciach szkolnych w poréwnaniu
z chlopcami. Dziewczynki odczuwaly brak pewnosci siebie, ktéry sprawia,
ze skupiaja sie na zadowoleniu innych, zamiast zaspokaja¢ wlasne ambicje
i aspiracje. Niektorzy badacze dowodza, ze koedukacja réwniez sprzyja
rywalizacji antagonistycznej miedzy przedstawicielami obu plci, zaburza
specyficzny dla nich klimat emocjonalny, thumi otwartos¢ i zaangazowanie.
Sprzyja takze usrednieniu osiagnie¢ szkolnych, ostabiajac przede wszystkim
u dziewczat ambicje do intensywnej nauki i samorealizacji. °

Z czasem otworzyly si¢ co najmniej dwie perspektywy, z ktérych
koedukacja jest krytykowana a réwnocze$nie, w ktorych od nowa pojawita
sie mysl o powrocie (cho¢ w pewnej mierze) do edukacji zréznicowane;.
W pierwszej perspektywie ukazuje si¢ naturalne réznice miedzy chlopca-
mi i dziewczynkami, ktére nalezaloby uwzgledni¢ w procesie ksztalcenia.

° Prawidlowo$ci opisane w powyzszym akapicie znajduja odzwierciedlenie w wielu
badaniach: S.Baron-Cohen ,,An Emphatizing System. A Revision of the 1994 Model of the
Mindreading System”, w: Origins of the Social Mind: Evolutionary Psychology and Child
Development (red. J.Bruce Ellis i D. E. Bjorklund), B. I. Fagot, M.D. Leinbach, Gender-Role
Development in Young Children: From Discrimination to Labeling, (w:) Developmental
Review, nr 13/1993, s. 205-224; A. Feingold, Gender differences in personality — A meta-
analysis, (w:) Psychological Bulletin nr 3/ 1992, s. 125-139; M.C. Linn, A.C. Peterson,
A meta-analysis of gender differences in spatial ability: Implications for mathematics and
science achievement (w:) J.S. Hyde, M.C.Linn (red.) The psychology of gender: Advances
through meta-analysis, John Hopkins University Press, Baltimore 1986; R.A.Lippa, Gender,
Nature and Nurture, Erlbaum Associates, Mahwah 2002; New York 2005; E.E. Maccoby,
C.N. Jacklin, The psychology of sex differences, CA: Stanford University Press, Stanford
1974; E.E. Maccoby, Gender as a social category, (w:) Developmental Psychology, nr 24/
1988, 5.755-765; E.E. Maccoby, Gender and Relationships. A Developmental Account, (w:)
American Psychologist, nr45/ 1990, s. 513-520; E.E. Maccoby, The Two Sexes. Growing up
Apart, Coming Together, Horward University Press, Cambridge 2003;
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W drugiej perspektywie podkresla sig, ze koedukacja stuzy promowaniu
potrzeb edukacyjnych tylko jednej plci. *°

2.1. Nalezy powroci¢ do edukacji zroznicowanej ze wzgledu na natu-
ralne réznice miedzyplciowe

Zwolennicy tego przekonania argumentuja, ze nalezy wréci¢ do edu-
kacji zréznicowanej ze wzgledu na naturalne réznice rozwojowe (biologiczne,
intelektualne, spoteczne) i wynikajace z tych réznic odmienne potrzeby
edukacyjne na danym etapie rozwoju. Wielu autoréw wskazuje na naturalna
réznos¢ dziewczat i chlopcoéw. Na przyktad Simon Baron - Cohen'! pod-
kresla, ze dziewczeta i chlopcy (juz od okresu niemowlecego inaczej reaguja
na otoczenie, tzn. Ze wystepuja miedzy dzie¢mi réznice percepcyjne, kogni-
tywne i temperamentalne, co prowadzi do réznych interpretacji otoczenia.
Rdéznice wystepuja takze w stylach zabawy, co sprawia, ze mlodsze dzieci
wybierajg towarzystwo tej samej plci.? Do owej odmiennosci nalezg takze
roznice komunikacyjne.” Rdznice wystepuja rowniez w zakresie progéw
sensorycznych (inne reakcje na dzwiek lub dotyk), w reakcjach na bodzce
smakowe. Juz niemowlaki ptci meskiej majg wigcej wigoru niz dziewczynki.
Chtlopcy sa bardziej witalni niz dziewczynki i pézniej kontrolujg impulsy.
Tym samym chlopcy prezentuja inne zachowania spoleczne, poszturchuja
sie, mowig glosniej, pokrzykuja. Za to mtodsze dziewczynki maja wicksze
zdolno$ci komunikacyjne. Wykazujg zdolno$¢ rozumienia, wyslawiania si¢
i wyrazania swoich emocji.!

10 Zob. Rowniez A. Gromkowska-Melosik, Edukacja i (nie) rownos¢ spoteczna kobiet.
Studium dynamiki dostepu, Impuls, Krakéw 2011, 5.90 - 102.

' Por. S.Baron-Cohen ,,An Emphatizing System. A Revision of the 1994 Model of the
Mindreading System”, w: Origins of the Social Mind: Evolutionary Psychology and Child
Development (red. J.Bruce Ellis i D. F. Bjorklund),

12 Zob.].R. Harris, The Nature Assumption, The Free Press, New York 1998; B. Thorne,
Gender Play: Girls and Boys in School, Rutgers University Press, New Brunswick 1993;
P. Gonzalez Lopez (red.), Psicologia de los grupos: teoria y aplicacion, Sintesis, Madrid
1997; E.E. Maccoby, Gender and Relationships. A Developmental Account, (w:) American
Psychologist nr4/1990, 5.513-520; E.E. Maccoby,, The Two Sexes. Growing up Apart, Coming
Together, Horward University Press, Cambridge 2003;

13 Zob. D. Tanner, Women and Man in Conversation, Ballantine Books, New York 1990.

4 Zob. R.Q. Bell, N. Costello, Three tests for sex differences in tactile sensitivity in the
newborn, (w:) Biologia Neonatorum, nr 7/1964, s.335-347; PH. Wolff, The natural history of
crying and other vocalizations in early infancy, (w:) B.M. Foss (red.), Determinants of infant
behavior, vol.3, Methuen, London 1969, s. 113-138; R.E. Nisbett, S.B. Gurwitz, Weight, sex
and the eating behavior of human newborns, (w:) Journal of Comparative and Physiological
Psychology, nr 73/1970, 5.245-253; R. Engel, D. Crowell, S.Nishijima, Visual and auditory
response latencies in neonates, (w:) B.N.D. Fernando (red.), Felicitation volume in honour
of C.C. De Silva, Kulartne I Company, Leylon 1968, s.31-40; J. Silverman, Attentional styles
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Mozna domniemywac¢, ze powyzsze odmiennosci, beda generowac
trudnosci w realizacji programéw w tej samej klasie. Chlopcy potrzebujg
wigcej czasu, aby kontrolowa¢ impulsy, co sprawia, ze w sytuacji rywalizacji
dziewczeta wykazuja nizsza aktywnos¢ niz oni. Z kolei w mlodszych klasach
chlopcy majg problem z dyscypling i koncentracja, co sprawia, ze bardziej
zdyscyplinowane dziewczynki maja wyzsze osiggniecia. Dopiero po ukon-
czeniu 14 roku rozwdj chlopcéw przyspiesza, by pdzniej osiagnaé wysoki
poziom. Fakt, ze dziewczeta i chlopcy inaczej reaguja na otoczenie sprawia,
ze otoczenie tym samym inaczej reaguje na nich.'* Réznicowanie ze wzgle-
du na ple¢, obok rozbieznosci zainteresowan i styléw zabawy, prowadzi do
sytuacji, w ktorej dzieci wybieraja towarzystwo tej samej pici'. Istotne jest
jednak takze to, z czego wynika druga racja, dla ktorej warto wprowadzi¢
nauczanie zréznicowane w szkole, ze skoro dziewczeta i chlopcy wykazu-
ja inng percepcje i inne zachowania, nalezatoby ich rozwdj stymulowaé
réznymi metodami dla osiggnigcia tych samych efektéw dydaktycznych
i wychowawczych.

2.2. Nalezy powroci¢ do edukacji zréznicowanej, bowiem szkola nie
radzi sobie z takim samym podejsciem do obydwu plci - przeciwnie
promuje jedna z nich

Z jednej strony lansuje sie¢ przekonanie, ze edukacja wcigz promuje
chtopcéw, co pozwala przede wszystkim mezczyznom orientowac sie na
sukces edukacyjny. Celnie to zjawisko pokazuje Dorota Pankowska powotujac
sie na wyniki wielu badan."” Na przyktad nawigzujac do dociekan Michelle
Stanworth'® zauwaza, ze chopcy, nawet jesli ich jest zdecydowanie mniej niz
dziewczynek, skupiajg pigciokrotnie wiecej uwagi nauczycielskiej (pomoc,

and study of sex differences, (w:) D. Mostofsky (red.), Attention: Contemporary theory and
analysis, Appleton-Century-Crofts, New York 1970, s. 61-98;

15 Kobiety, mezczyzni i ple¢, M.Walsh (red.), IFiS PAN, Warszawa 2003, s. 48-53.

16 P. Gonzalez Lopez (red.), Psicologia de los grupos: teoria y aplicacion, Sintesis,
Madrid 1997; J. R. Harris, The Nurtuje Assumption, The Free Press, New York 1998; J.R.
Harris, The Nature Assumption, The Free Press, New York 1998; B. Thorne, Gender Play:
Girls and Boys in School, Rutgers University Press, New Brunswick 1993; P. Gonzalez Lopez
(red.), Psicologia de los grupos: teoria y aplicacion, Sintesis, Madrid 1997; E.E. Maccoby,
Gender and Relationships. A Developmental Account, (w:) American Psychologist nr4/1990,
s.513-520; E.E. Maccoby,, The Two Sexes. Growing up Apart, Coming Together, Horward
University Press, Cambridge 2003;

17 D. Pankowska, Wychowanie a role ptciowe, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2005.

18 M. Stanworth, Girls on the margins: a study of gender divisions in the classroom (w:)
G. Weiner, M. Arnot (red.), Gender under Scrutiny. New inquiries in education, Unwin
Hymen, London 1998;
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okazywanie zainteresowania, kontakt z uczniem) i otrzymujg dwa razy wiecej
pochwal za wiedze, trzy razy czesciej sg nagradzani i tylko nieznacznie cze-
$ciej krytykowani. Inne badania wskazuja, ze nauczyciele bardziej aprobuja
prace chlopcow niz dziewczat, z wigkszym zainteresowaniem ich stuchaja,
oraz czg$ciej koncentruja si¢ na wykonywanych przez nich zadaniach.” Pan-
kowska konkluduje, ze odmiennos¢ oczekiwan wobec uczniéw okreslonej
plci uruchamia proces samospelniajacych sie przepowiedni: nauczyciele
traktuja uczniéw zgodnie ze swoimi oczekiwaniami, wyzwalajac w nich
okreslone reakcje i zachowania. Zas Raport Sadkeréw? wskazuje, ze chtopcy
czedciej zabierajg glos natomiast dziewczetom, ktore tez chcialy sie wypowie-
dzie¢ przypominano, zZe powinny si¢ zglosic¢ i czeka¢ na swoja kolej. Co sie
tyczy chlopcoéw to swoja kolej wymuszali krzykiem. Chlopcéw zachecano,
by samodzielnie rozwigzywali problemy, dziewczgtom od razu wskazywa-
no odpowiedzi. Takze Jaume Camps Bansell, goracy zwolennik edukacji
zréznicowanej, twierdzi — na podstawie doswiadczen hiszpanskich - ze
szkota koedukacyjna jest szkola, w ktorej mezczyzni zaledwie zaakceptowali
pojawienie si¢ kobiet, za§ podstawa programowa dalej utrzymuje w cieniu
kobiete i jej role.?! Struktura szkoly mieszanej nie zmienia si¢ i wtadza oraz
dominujaca pozycja pozostaje dalej w rekach mezczyzn.

Z drugiej strony, i tu przede wszystkim ten rodzaj krytyki rozwija
Hoft-Sommers - szkota jest ukierunkowana na zaspokajanie potrzeb dziew-
czat, chocby dlatego, ze jej kadra - jak pisze P. Huerre? - jest w znacznej
mierze sfeminizowana. Wlasnie takie stanowisko prezentuje Christina Hoff
Sommers, ktéra podkresla, ze przede wszystkim to chlopcy majg proble-
my z aklimatyzacja w szkolnej koedukacyjnej rzeczywisto$ci.* Trudnosci
chlopcéw w nauce czytania i pisania sg czgsto ignorowane. Nauczyciele majg
takze tendencje do pomniejszania znaczenia uczué¢ chlopcéw, przyjmujac,
ze tylko dziewczeta majg prawo do wyrazania emocji. Typowe dla chtopcow
zachowania, jak bieganie czy przepychanie s3 uznawane za przyklad zlego
zachowania. Inng kwestig jest a tu Hoff Sommers powoluje si¢ na przyklad

¥ L.R.Walum, The Dynamics of Sex and Gender: A Sociological Perspective, Rand
McNally College Publishing Company, Chicago 1977;

2 M.Sadker, D. Sadker, Failing At Fairness; How Our Schools Cheat Girls, Touchstone,
New York 1995;

2 Zob.]. CampsiBansell, ,, Inteligencja pci” w organizacji szkoly”, wyktad wygloszony
na kongersie:,,Sukces w edukacji. Personalizacja nauczania’, IIl Miedzynarodowy Kongres
Edukacji Zréznicowanej, Warszawa, 7-8 pazdziernik 2011.

2 P. Huerre, Lhistoire de ladolescence: roles At fonctions dun artifice, (w:) Journal
Francais de Psychiatrie nr 14/ 2001;

% Zob. Ch. Hoff Sommers, The War Against Boys. How Misquided Feminism in
Harning Our Young Men?, Simon &Schuster, New York 2000.
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Stanoéw Zjednoczonych, rosnacy rozziew miedzy liczba studiujacych kobiet
i mezczyzn. Mezczyzni sg gorzej wyksztalceni niz kobiety, co jest niekorzystne
z wielu wzgledéw. Gorzej wyksztatconym mezczyznom bedzie coraz trudniej
znalez¢ miejsce w coraz bardziej zinformatyzowanym spoteczenstwie. Gorzej
wyksztalconym mezczyznom coraz trudniej znalez¢ prace, ozenic si¢ i zalozy¢
rodzineg. Jest to tez bardzo niekorzystne dla mlodych kobiet, ktérym z kolei
trudno znalez¢ mezéw na ich poziomie. Wiekszos¢ kobiet woli mezczyzn
z podobnym jak one wyksztalceniem. Wedtug badan Fundacji Pew kobiety
po urodzeniu dziecka wolg pracowac na czgs¢ etatu, lecz aby moglo tak by¢,
muszg mie¢ dobrze zarabiajacych mezéw pracujgcych na caly etat. Obecna
sytuacja kaze prognozowac, ze wyksztalconych mezczyzn bedzie coraz
mniej, wigc aby to zmieni¢, trzeba znaczenie zwigkszy¢ wydolno$¢ eduka-
cyjna chlopcow. Wedlug Richarda Whitmirea - publicysty specjalizujacego
sie w edukacji - globalny wyscig ekonomiczny sprowadza si¢ do prostej
konstatacji, a mianowicie wygra ten nardd, ktdry znajdzie rozwigzanie na
problemy edukacyjne chtopcéw.> Wedtug Sommers, w Stanach Zjednoczo-
nych $cierajg si¢ dwa podejscia do wskazanego problemu:

 Zmieni¢ chlopcow i uwolni¢ ich od toksycznej kultury meskosci.

o Zaakceptowac to, Ze nie mozna zmieni¢ chtopcédw, natomiast moz-

na zmienic szkofe tak, aby byta dla nich przyjaznym miejscem.

Christina Hoft Sommers jest zwolenniczka drugiego sposobu roz-
wigzania problemu chlopcéw, bowiem uwaza ze s3 udane sposoby przepro-
wadzenia chfopcow przez czas szkolny, tak aby odniesli edukacyjny sukces
i dali si¢ ,,ucywilizowa¢” przy jednoczesnym poszanowaniu ich gwaltownej
natury. W jej widzeniu oznacza to tworzenie klas lub szkot jednolicie meskich.

3. Propozycje zréznicowania ze wzgledu na plec¢

Zwolennicy edukacji zréznicowanej z uwagi na pte¢ podkreslaja,
ze odmienno$¢ rozwigzan w szkole zréznicowanej ma dotyczy¢ przede
wszystkim organizacji procesu edukacji. Wérdd praktycznych rozwigzan,
ktérych mozemy sie doszukac w literaturze przedmiotu znajdujemy przy-
ktadowe propozycje. W pracy z chlopcami zaleca si¢ nacisk na uporzadko-
wanie najblizszego otoczenia, ktéry wyraza si¢ w dobrej organizacji czasu
i przestrzeni. W czasie wszelakich dzialan polecana jest dyscyplina, ale nie
bezwzgledny spokoj, co ma si¢ wyraza¢ chociazby zrozumieniem dla takich
typowo chlopiecych zachowan jak przepychanie, bieganie, ruchliwos¢. Swo-
ja krytyke szkoly koedukacyjnej Christina Hoft Sommers wyraza chocby

2 Zob. R. Whitmire, Why Boys Fail? Saving Our Sons from an Educational System
That Leaving Them Behind, Amazon, New York 2011.
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wlasnie w tym, Ze zachowania chlopcéw sa napietnowane, jako wyraz ztego
zachowania. Dla roztadowania energii w edukacje nalezy wprowadzi¢ duzo
ruchu na §wiezym powietrzu, rozwija¢ rézne dziedziny sportu, co rownocze-
$nie sprzyja ¢wiczeniu w stosowaniu si¢ do klarownych zasad, a takze uczy
zdrowej rywalizacji. Réwniez klasa dla chlopcéw winna by¢ przestrzenia
duzej aktywnosci, utrzymana w atmosferze kina akcji, w ktdrej nauczyciel
zadaje niespodziewane pytania. Uwaza si¢ takze, ze dla chtopcéw szczegélnie
wazne jest uporzadkowanie najblizszego otoczenia, a takze nacisk na dobra
organizacje czasu i przestrzeni, przedstawienie im jasnych wymagan i wycia-
ganie konsekwencji w razie niewykonania zadania. Zatem efektywna praca
z chlopcami wymaga sprecyzowania celu, konkretnych i jasnych zasad a takze
elementu rywalizacji. W pracy z chtopcami - zdaniem nauczycieli uczacych
w szkotach meskich — warto takze stosowa¢ dyskusje, jednak trzeba jasno
sformutowa¢ pytania i doprowadzi¢ do konkretnego podsumowania. Warto
takze umozliwi¢ chfopcom zastosowanie w praktyce zdobytej wiedzy i umie-
jetnosci (umiejetno$¢ czytania mapy, wykonywanie okreslonych pomiaréw).
Z uwagi na fakt, ze problemy chlopcéw dotyczace nauki czytania i pisania
w szkole koedukacyjnej sg ignorowane, istotne jest odmienne podejscie do
tychze procesow. Moze si¢ to wyraza¢ cho¢by rozwijaniem czytania poprzez
ksigzki traktujace o konkretnych rzeczach lub zjawiskach a takze powiesci
awanturniczo - przygodowe, gdzie postaci dokonuja bohaterskich czynow. »
Z kolei w badaniach polskich przeprowadzonych przez Monike Ja-
kubowska? do najskuteczniejszych metod aktywizujacych w pracy z uczen-
nicami nauczyciele szkdt zenskich zaliczyli prace w grupach oraz rozmowy
i dyskusje. Wséréd metod uznawanych przez nauczycieli szkot zenskich
za skuteczne uznane sg takze drama, gry, zadania i konkursy oraz prace
artystyczne. Warto w pracy z dziewczetami wprowadzaé prace w grupach
dyskretnie prowadzonych bez potrzeby ciaglego monitorowania. Rozwojowi
dziewczynek sprzyja — zdaniem zwolennikéw piciowego zréznicowania —
takze atmosfera pracy w ciszy i spokoju, przyjemny wystr6j wnetrza. Wazne
takze, z uwagi na niska samooceng dziewczat, jest motywowanie ich do nauki.
Watpliwosci dotyczace zréznicowania w edukacji wigzg sie chociazby
z zastrzezeniem, czy taki rozdzial nie prowadzi do utrwalania stereotypéw
plciowych? Zdaniem zwolennikéw edukacji zréznicowanej ze wzgledu na
ple¢, taki sposdb zréznicowania nie tylko nie utrwala stereotypow piciowych,

% Zob. ,,0 zréznicowaniu edukacji ze wzgledu na ple¢” Warszawa, listopad 2004.
dostepne na www.sternik.edu.pl, zob. réwniez strony szkét ,,Zagle” i ,,Strumienie”

% M. Jakubowska, Doswiadczenia warszawskich szkét meskich i zeriskich, wyniki
badan zostaly upublicznione na stronie Katolickiego Liceum Ogoélnoksztalcacego
Achmatowski (stan z dn. 27.10.14 r.)
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ale wigcej — przelamuje owe stereotypy, poprzez fakt, ze ani dziewczeta, ani
chlopcy nie majg ukladu odniesienia. W szkotach zenskich (na przyktad)
dziewczeta wybierajg chetniej lekcje matematyki, przyrody czy informatyki.
Chlopcy z kolei czesciej szukajg zaje¢ artystycznych, humanistycznych czy
jezykéw obcych. Jak pisze Sommers - to szkota tworzy klimat wokot nauki,
dzieci i mlodziez sg bardziej zadne wiedzy, a przez to bardziej wszechstronne.
Dziewczeta i chtopcy wolni od naciskéw drugiej pici (polaryzacji) wykazuja
wigkszg wiare w swoje mozliwosci. Natomiast metody i formy pracy wycho-
wawczo-dydaktycznej dostosowane do ich mozliwosci i potrzeb, pozwalaja
im sie lepiej i szybciej rozwing¢.

4. Edukacja zréznicowana w opiniach i badaniach. Proba podsumowania

Wyniki otrzymywane przez uczennice i uczniéw w szkolach zrézni-
cowanych plciowo wydaja sie wyzsze od tychze uzyskiwanych analogicznie
przez adeptow szkot koedukacyjnych.”” W niektérych raportach na lepsze
rezultaty wskazuje si¢ z pewng ostroznoscia.?® Wedtug raportu Single- Sex
Education: The Connecticut Context. Technical Report, *ktory zostal napisa-
ny przez zespol z State Education Resource Center w USA w 2013 roku sg
zaréwno argumenty za koedukacja, jak i edukacja zréznicowang. Zdaniem
autoréw raportu za edukacja zréznicowang przemawiaja takie powody, ktore
znajduja potwierdzenie w badaniach, ze w szkofach zréznicowanych plciowo
chtopcy mniej konkuruja i bardziej wspolpracuja a dziewczeta czuja mniej-
sz3 presj¢, co im pomaga w dojrzewaniu i rozwoju, ze zaréwno dziewczeta
i chlopcy wzbogacaja wrazliwo$¢ i swiadomos¢ miedzyplciowych réznic, oraz
udoskonalajg si¢ ich réwiesnicze interakcje. Ponadto szkota zréznicowana
plciowo dostarcza wzordw kulturowych do realizacji wlasnej roli, daje wigcej
mozliwosci do zycia bez rasowych i plciowych stereotypow. Istotne takze, ze
jest mniej dekoncentrujaca niz Srodowisko koedukacyjne.

Zas wérod powododw, dla ktorych raczej winno si¢ trwac przy ko-
edukacji wymienia sie takie, jak np. , ze szkoly nie- koedukacyjne promuja
genderowie stereotypy, nie socjalizuja a przede wszystkim nie przygotowuja
ucznidéw do pracy i zycia w rodzinie, podwazaja rownos¢ plciowa a zarazem

¥ E. Trickett, P. Trickett, The independent school experience: aspects of the normative
environment of single-sex and coed secondary schools, (w:) Journal of Educational Psychology,
nr 74(3)/ 1982, 5.374-381; Senior secondary achievement in member schools of the Alliance
of Girls’ Schools, ACER, Camberwell 2008

% Single - Sex versus Coeducation Schooling. A Systematic Review, E Meel, A. Alonso
(red.), US. Department of Education, Washington 2005.

» Single-Sex Education: The Connecticut Context. Technical Report, State Education
Resource Center, 2013
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nie rozwijaja warto$ci réznosci, sprzyjaja plciowemu wykluczeniu. Nie bez
znaczenia jest takze argument finansowy, promowanie szkot zréznicowanych
plciowo podwaja koszty edukacji przez koniecznos¢ realizowania dwoch
réwnoleglych programéw edukacyjnych.

Ciagle brak badan poréwnawczych. Owszem, poréwnuje sie wyniki
otrzymywane przez uczniéow i uczennice w obu typach szkdl, natomiast nie
bada si¢ owych wynikéw w kontekscie innych zmiennych, takich jak pocho-
dzenie, Srodowisko zycia, warunki rodzinne, kultura itd. Wiadomo zas, ze jak
dotad szkoly zréznicowane plciowo to przede wszystkim szkoly elitarne, ktére
przyciagaja dzieci i rodzicow z okreslonych srodowisk, na pewno za$ dzieci
takich rodzicéw, ktérym bardzo zalezy na dobrej i optymalnej edukacji po-
tomstwa. Wrazliwi i zainteresowani edukacja dziecka rodzice s bez watpienia
czynnikiem sprzyjajacym kazdemu ksztalceniu. W szkotach zréznicowanych
plciowo zazwyczaj rodzice s tymi, ktérzy bardzo wspdlpracuja z nauczycie-
lami, wspomagaja takze dzieci w ich rozwoju, z czym nie zawsze mamy do
czynienia w szkofach powszechnych. Takie zdanie — cho¢ réwniez ukazuje
szkoly zréznicowane, jako te ktore maja wysokie osiagniecia — prezentuje Emer
Smyth.*® Postawienie na dalsze badania w zakresie edukacji zréznicowane;j
jest wazne tym bardziej, ze moze elitarnos¢ szkoly ma znaczenie drugorzedne
w odniesieniu do wprowadzania zréznicowania plciowego, a przede wszystkim
oddziatywania spersonalizowanego, wspomagania rozwoju ukierunkowanego
na konkretng osobeg, ktéra jest kobietg lub mezczyzng. Tak jak to widzi Jaume
Camps Bansell, ktory podkresla, ze trzeba moéwi¢ o tym, ze w szkolach po-
trzebna jest ,inteligencja” plci, ktéra dzieki stworzeniu kultury nastawionej
na rozwoj naukowy i dobre wzajemne wspoétzycie, utatwi pedagogom podej-
mowanie decyzji adekwatnych do zakladanych celéw.** Niewatpliwie takze
edukacja zréznicowana jest interesujaca alternatywa do szkoty koedukacyjne;j.®
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Girls and boys, together or separately?
Two perspectives perception of education

Sumary: The article shows education in two perspectives: coeduca-
tion and single sex education. In the first side we can indicate advantages
of coeducation, as preparing for social cooperate, acceptance, be together
boys and girls. The other hand some scientists put up arguments for single
sex education for istance: makes boys less competitive and more cooperative
and coloborative, makes girls feel less pressure as they mature and develop.
The author tries to display the both attitudes.
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