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Wprowadzenie

Wspdlczesny nauczyciel akademicki w obszarze oddziatywan dydak-
tycznych ma do dyspozycji szeroki wachlarz metod ksztalcenia. Mozliwos¢
ich wyboru, elastycznego stosowania, lgczenia i tworczego modyfikowania
na potrzeby réznych przedmiotéw i zaje¢ a takze ,,zielone $§wiatlo” dla wpro-
wadzania wlasnych innowacyjnych rozwigzan dydaktycznych stanowi wazny
aspekt akademickiej autonomii. Niestety w praktyce ksztalcenia w szkole
wyzszej wciaz czesto dominuje jeszcze wyklad tradycyjny/klasyczny, w kto-
rym nauczyciel akademicki prezentuje studentom ,,gotowa” wiedz¢ do zapi-
sania i zapamigtania. ,,Stowo méwione” wyktadowcy zostato dzis wprawdzie
w niektdérych przypadkach zastgpione ,stowem pisanym” lub animacjami
na réznego rodzaju prezentacjach multimedialnych ale zmianie nie ulegta
strategia ksztalcenia, ktore wcigz — jesli nie przeksztalcone w pytania proble-
mowe angazujace studentéw intelektualnie, emocjonalnie i werbalnie - ma
charakter ,tadnie, nowoczesnie zaprezentowanego” ale wcigz ksztalcenia
podajacego. Celem niniejszego opracowania jest zaprezentowanie kilku wa-
riantéw dyskusji dydaktycznej: teoretycznej, problemowej, panelowej i twor-
czej umozliwiajacych opracowanie wraz ze studentami — wedlug strategii
ksztalcenia problemowego - zagadnien dotyczacych wilasnie takiej formuly
nauczania-uczenia si¢. Wybralam ten temat ze wzgledu na jego pojawianie
sie (w réznych aspektach i ujeciach) podczas realizacji tresci programow
ksztalcenia na wielu przedmiotach, takich jak teoria ksztalcenia, systemy
pedagogiczne, innowacje w edukacji itp.
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Specyfika dyskusji jako metody ksztalcenia

Dyskusja zajmuje istotne miejsce w grupie stownych metod ksztalce-
nia ,,Stowo” w dyskusji petni pierwszoplanowg role bedac nosnikiem opinii,
pomystow i argumentéw. W prawidtowo prowadzonej dyskusji przekaz wer-
balny nie jest jednak zmonopolizowany przez wykladowce, jak ma to czesto
miejsce w klasycznym wykladzie akademickim, ani wymagany wylacznie
od studentéw - co jest z kolei typowe dla ,,odpytywania” pojawiajacego
sie nie tylko w przypadku egzamindw, ale i nierzadko podczas ¢wiczen
z poszczegolnych przedmiotéw ksztalcenia'. Wykladowca pelni najczesciej
w dyskusji role moderatora, ktory prezentuje temat/problem; przedstawia
zasady kodeksu etycznego ilogicznego dyskusji dbajac o jego przestrzeganie,
zadaje pytania dodatkowe by ulatwi¢ studentéw procesy myslenia, dokonuje
podsumowan i udziela informacji zwrotnej. Gléwnymi ,,aktorami” procesu
dyskutowania stajg sie za$ studenci, ktorzy — w zaleznosci od rodzaju i celu
dyskusji wypelniaja ja swoimi pogladami, pomystami, projektami dziatan.

Dyskusja to réwniez ,jedna z najbardziej celowych metod stosowa-
nych w nauczaniu problemowym™. Umozliwia ona bowiem ,,rozwigzywa-
nie probleméw dzigki uzupelnianiu si¢ wiedzy jej uczestnikéw, pozwala
weryfikowa¢ hipotezy i konfrontowa¢ rézne stanowiska i opinie™. Jak pisat
Kazimierz Denek, zrédlo potencjatu dyskusji lezy w tym, ze uczniowie/
studenci ,,dzielg si¢ w niej wlasna wiedza i doswiadczeniem. Maja szanse
zobaczy¢ ten sam aspekt sprawy z roznych punktow widzenia, wyjs¢ z zajeé
wzbogaceni i umotywowani do pogltebionego badania dyskutowanej rzeczy-
wistosci™®. W ten sposob dyskusja wpisuje si¢ rdwniez wyraznie w obszar
afirmowanej wspodlczesnie edukacji dialogu. Dialog ten przyjmuje specy-
ficzny wymiar réwniez ze wzgledu na postulowane w dyskusji zréwnanie
pozycji nauczyciela akademickiego i studenta, ktérzy poprzez wspolng wy-
miane mysli, pogladéw i pomystéw maja szanse¢ wzajemnego uczenia sie
C. Roland Christensen nazywa ten proces ,wzajemnym obdarowywaniem

sie w uczeniu przez dyskusje™.

' R. Arends, Uczymy si¢ nauczaé, WSiP, Warszawa 1994, s. 357.

2 F Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogdlnego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakow 2001, s. 284.

> Tamze.

* K. Denek, Ku dobrej edukacji, Torun-Leszno 2005, s. 181.

> C.R. Christensen, Kazdy student uczy i kazdy wyktadowca zdobywa wiedze: wza-
jemne obdarowywanie sig w uczeniu przez dyskusje, w: J. Stewart (red.), Mosty zamiast murow:
o0 komunikowaniu si¢ miedzy ludZmi, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 583.
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Dyskusja dydaktyczna wieloaspektowo wpisujacych sie w konstrukty-
wistyczny paradygmat ksztalcenia oparty miedzy innymi na pracach takich
autoréw jak: John Dewey (Nowe Wychowanie), Jean Piaget (konstruktywizm
psychologiczny), Lech S. Wygotski (konstruktywizm spoteczny)®. Konstruk-
tywizm mozna zdefiniowa¢ jako ,filozofie uczenia si¢ oparta na zalozeniu, ze
przez analize naszych doswiadczen konstruujemy wlasne rozumienie §wiata,
w ktorym funkcjonujemy’. Przedstawiciele i propagatorzy konstruktywizmu
uwazajg, ze nasz osobisty $wiat jest konstruowany w naszych umystach i te
indywidualne/osobiste konstrukcje definiujg nasza rzeczywistos¢. Umyst
jest za$ instrumentem mys$lenia, ktory interpretuje wydarzenia, przedmioty,
i perspektywy szukajac porozumienia z wiedzg juz wczesniej nabyta. Umyst
niejako filtruje ,wktad” nowych informacji ze $wiata w procesie tworzenia
interpretacji®. W ten sposéb afirmowana jest aktywnos$¢ i twdrczo$¢ czlo-
wieka przejawiajaca si¢ rowniez w zaangazowanym kreowaniu wtasnej wie-
dzy, ktéra nie ma znamion ,,stalej” lecz wciaz zmieniajgcej sie, ewoluujacej
pod wplywem kolejnych, naplywajacych do cztowieka informacji. Dysku-
sja traktowana jest jako swoiste ,,narzedzie” konstruktywizmu, stanowiace
wspolnote uczacych sig, w ktorej nastepuje — jakze cenne — negocjowanie
znaczen, bedace w opozycji do przekazywanych przez nauczyciela instruk-
cji kontrolujacych myslenie i dzialania 0séb uczacych sie. W prawidtowo
prowadzonych dyskusjach dydaktycznych odnalez¢ mozna najwazniejsze
atrybuty nauczania konstruktywistycznego, do ktérych D. Jonassen zalicza:
kontekst (cechy realnego $wiata wiaczanego w zadania edukacyjne), kon-
struowanie (samodzielne nadawanie i spoleczne/wspodlne negocjowanie zna-
czen wobec roznego rodzaju informacji), wspdtprace (grupowa i zbiorowa
forma ksztalcenia) i rozmowe (wymiana zdan, wspolne wypracowywanie
rozwigzan)®. Istotng kategoria w teorii konstruktywizmu dydaktycznego
jest takze ,,przedwiedza™ oznaczajaca wiedze z jaka student przychodzi na

¢ Por. A. Sajdak, Paradygmaty ksztalcenia studentow i wspierania rozwoju nauczycieli
akademickich: teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’,
Krakow 2013. s. 94.

7 S. Juszczyk, Konstruktywizm w nauczaniu, w: W. Pilch (red.), Encyklopedia peda-
gogiczna XXI wieku, Wyd. Akademickie ,Zak>, Warszawa 2003, s. 770.

8 D. Jonassen i inni, Constructivism and computer-mediated communication in
distance education, “American Journal of Distance Education” 1995, nr 2/9 s. 10-12.

° Tamze.

1 Por.: G. Mietzel, Psychologia ksztalcenia: praktyczny podrecznik dla pedagogéw
i nauczycieli, GWP, Gdansk 2012, s. 57; S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Wyd. ,,Difinf’
Warszawa 2013, s. 192.
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zajecia. Pochodzi ona z réznych zrédet — wlasnych doswiadczen, przeczy-
tanych ksiazek, zastyszanych opinii itp., stanowigc istotny punkt wyjscia do
rozwazan dotyczacych danego zagadnienia. W konstruktywizmie nie neguje
sie tej wiedzy ale wykorzystuje/ukierunkowuje do dalszego budowania przez
studentéw obrazu rzeczywistosci. W dyskusji ,,przedwiedza” dyskutantow
ujawnia si¢ w prezentacji pogladéw na rézne tematy, przytaczaniu histo-
rii z wlasnego Zycia, odwotywaniu si¢ do pogladéw oséb znaczacych itd.
Wiszystkie te wypowiedzi mogg stanowi¢ cenny wklad w rozwdj dyskusji
dajac przy tym wykladowcy informacje o ,,$wiecie zycia” studentow — czesto
nieznanym i dla niego niedostepnym.

Dyskusja moze zajmowac cale jednostki metodyczne lub tez by¢
przeplatana innymi metodami ksztalcenia np. pogadanka, ktérej istota
sprowadza sie do ,,sesji krotkich pytan i odpowiedzi” miedzy nauczycielem
a studentami". W pogadance, w przeciwienstwie do dyskusji nie wystepuje
jednak problem a jedynie pytania, na ktére odpowiedz wymaga czesto od
studentow wylacznie odtworzenia przyswojonych wczesniej wiadomosci.

Roézne odmiany dyskusji wokol przykladowego zagadnienia
Na kazdy temat mozna dyskutowa¢ na wiele sposobdéw. W tej cze-
$ci opracowania postaram sie pokazac jak jedno zagadnienie ,ksztalcenia
problemowego” moze stanowic¢ punkt wyjscia i Zrédlo inspiracji dla réznego
rodzaju dyskusji.
Dyskusja teoretyczna toczy si¢ w obrebie twierdzen naukowych
i $wiatopogladowych'>. Moze ona przyjmowac posta¢ dyskusji: filozoficznej,
etycznej, czy tez religijnej. W obrebie dyskusji teoretycznych wyrdznia si¢
dwa jej podtypy, mianowicie: dyskusje z teza i bez tezy. Pierwsze z wymie-
nionych sprowadzajg si¢ jedynie do wymiany opinii. W takiej dyskusji ,,uza-
sadnienie wlasnego pogladu (wykazanie prawdziwos$ci wlasnego twierdzenia)
nie musi podwaza¢ lub zmierza¢ do wykazania falszywosci pogladow gloszo-
nych przez innych dyskutantow””. Tymczasem dyskusje z teza, nazywane tez
»Sporami” stawiajg jej uczestnikom inne wymagania. Tutaj bowiem ,kazda
ze stron dyskutujacych powinna nie tylko uzasadni¢ swéj poglad (wykazaé

' R. Arends 1994, dz. cyt., s. 363, por. K. Zegna’rek, Dydaktyka ogélna: wybrane
zagadnienia, Wyd. WSP TWP, Warszawa, s. 140-142.

12 T. Pszczotowski, Umiejetnos¢ przekonywania i dyskusji, ,WP”, Warszawa 1963, s. 54.

B Z.Kraszewski, Dyskusja, w: Wojciechowski K. (red.): Encyklopedia oswiaty i kultury
dorostych, ,Ossolineum”, Wroctaw 1986, s. 62.
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jego prawdziwos¢), ale zarazem dazy¢ do obalenia (wykazania fatszywosci)
tezy lub tez gloszonych przez pozostatych dyskutantow™.

Przyktadowe pytanie rozpoczynajace dyskusje teoretyczng wokot wy-
branego na potrzeby niniejszego opracowania zagadnienia moze przyja¢
nastepujaca forme:

»~Poda¢” wiedze czy ,stworzy¢ warunki do samodzielnego jej zdoby-
wania”? Jakie sq Parvistwa opinie na temat walorow i niedostatkow strategii
ksztatcenia podajgcego i problemowego?

Jedli w grupie studentdw pojawia si¢ zwolennicy jednej i drugiej
formuly ksztalcenia mozna - po zaprezentowaniu przez nich wstepnych
opinii na ten temat — zastosowa¢ technike dyskusji ,,Za i przeciw”*. W pro-
ponowanym wariancie wigze si¢ ona ze spontanicznym-warunkowanym
wlasnymi, autentycznymi pogladami podziatem studentéw na dwie grupy.
Pierwsza z nich stanowig propagatorzy ksztalcenia problemowego, druga
za$ zwolennicy ksztalcenia podajacego. Zadaniem moderatora jest udzie-
lanie glosu na przemian obu grupom w celu zaprezentowania argumentéw
popierajacych wybrany model ksztalcenia. Technika dyskusji ,Za i przeciw”
nie powinna by¢ wprowadzana ,,0d razu” podczas dyskusji teoretycznych
zwigzanych z warto$ciowaniem jakiej$ idei, gdyz wiaze sie to ze ,,sztucznymny,
arbitralnym podzialem grupy na dwa obozy w mysl zasady: Wy bedziecie

»Za nauczaniem problemowym a Wy ,,przeciwko” niemu. Taki zabieg stosuje
sie gdy dyskusja ma charakter treningowy i stuzy rozwijaniu umiejetnosci
dyskutowania. Jesli jednak celem zasadniczym dyskusji jest pobudzenie
studentéw do myslenia, zajecia wlasnego stanowiska wobec obu modeli
ksztalcenia oraz rozwijanie zdolnosci obrony i argumentowania swojego
zdania lepszy jest autentyczny podzial grupy na tych ktdrzy sa ,,za” dang
opcja. W sytuacji gdy wszyscy studenci deklaruja swoje poparcie dla ksztat-
cenia problemowego dyskusja nie ma racji bytu (konczy sie lub w ogdle nie
zostaje podjeta). Cecha konstytutywna dyskusji jest bowiem ,,odmiennos¢
stanowisk™. Doswiadczenie przez wykladowce takiej sytuacji, w ktorej
zamiast dyskusji wszyscy studenci prezentuja jedno, wspdlne stanowisko
nie musi mie¢ dla niego wymiaru frustrujacego wigzacego si¢ z poczuciem,
ze ,,nie udalo si¢ rozwina¢ dyskusji” lub ,,skonczyta sie za szybko” W takich
przypadkach mozna zada¢ kolejne, inaczej sformulowane pytanie, np. Jakie

" Tamze.

5 Por. M. Latoch-Zielinska, Sfowne potyczki, czyli o trudnej sztuce dyskutowania, WP
ZNBP, Kielce 1999.

16 Por. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wyd. ,Zak”, Warszawa 2004, s. 90.
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sq Panistwa doswiadczenia edukacyjne zwigzane z ksztatceniem problemowym
i podajgcym? Opowiedzcie o swoich nauczycielach - spotkanych na réznych
szczeblach edukacji - ktorzy stosowali wobec Was takie formuty ksztatcenia.
Kreatywny moderator dyskusji dla osmielenia grupy moze zaprezentowac
znany sobie przyktad nauczyciela stymulujacego/podajacego i egzekwujacego
wiedze lub zada¢ inne dodatkowe pytania. Jak pisze C. R. Christensen: ,,Do-
bre dyskusje przebiegaja nieoczekiwanym torem, ktéry modyfikuje ustalong
logike planu przeprowadzenia danych zaje¢. Dobre dyskusje przynosza nowe
pytania, ujawniaja i obalaja uswigcone zalozenia, rzucaja nowe $wiatfo na sta-
re problemy, poszerzaja perspektywy i tworza nowe tory naszych dociekan".

Innym wariantem sporu, ktéry mozna zastosowa¢ w odniesieniu do
wybranego zagadnienia jest dyskusja problemowa, ktérej celem jest rozwia-
zanie réznego rodzaju problemoéw, zaréwno zamknietych, algorytmicznych
(z jednym rozwigzaniem), jak i otwartych (dajacych mozliwo$¢ zgtoszenia
wielu rozwigzan).

Przyktadowy problem w takiej dyskusji mozna sformulowa¢ naste-
pujaco:

Co nalezy zrobi¢ aby zwigkszy¢ udzial strategii problemowej w ksztat-
ceniu studentow?

Technikg dyskusji jaka mozna tu zastosowac jest Metaplan — dyskusja,
ktora toczy sie wokot trzech podporzadkowanych problemowi dyskusji pytan:
Jak jest? Jak powinno byc¢/Co mozna w tym celu zrobi¢? Dlaczego nie jest tak
jak by¢ powinno? W pierwszej czesci dyskusji studenci moga odnies¢ sie do
swoich doswiadczen a takze przestudiowanej na potrzeby zaje¢ literatury.
Diagnoza stanu rzeczy - jak jest? — czyli jaki typ ksztalcenia dominuje wedlug
nich w szkole wyzszej staje sie punktem wyjscia do kolejnej, najdiuzszej czesci
dyskusji, w ktorej studenci zgtasza¢ beda pomysty jak mozna by zmieni¢ do-
minujgcy model ksztalcenia podajacego w szkole wyzszej lub jak udoskonali¢
model problemowy - jesli taki uznajg za czesciej wystepujacy w uczelniach.
W prawidtowo prowadzonej dyskusji, inspirowanej podejsciem konstruk-
tywistycznym, moderator nie narzuca studentom znaczen i nie przekonuje
ich, ze ,jest tak jak on mysli”. Kazdy uczestnik sporu ma prawo do swoich
opinii, odczu¢, prezentacji wlasnych do$wiadczen i stanowisk. W grupie
dyskusyjnej — podczas rdznicy pogladéw — ma miejsce proces spolecznego
negocjowania znaczen co wigze si¢ z dazeniem do wypracowania wspoélnego
stanowiska i zrealizowania celow dyskusji.

7" C.R. Christensen, dz. cyt., s. 589.
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Specyficzng odmiang dyskusji problemowej sg dyskusje tworcze.
W prowadzonych przez siebie badaniach i dzialaniach dydaktycznych
przyjmuje, Ze tworcza dyskusja to uporzadkowane proceduralnie dzialanie
zespolowe, ktorego celem jest generowanie wielu, roznych, takze oryginal-
nych a przy tym zastosowalnych pomystéw na rozwigzanie réznego rodzaju
problemodw o charakterze otwartym. W odpowiedzi na taki wlasnie problem
mozna zglosic¢ liczne odpowiedzi, a kazda z nich potencjalnie moze przyczy-
ni¢ sie do jego rozwigzania. W takim okresleniu twérczych dyskusji nawiazuje
nie tylko do definicji dyskusji problemowej, ale i do teorii Joy’a P. Guilforda,
ktéry wyrdznit dwa typy myslenia: konwergencyjne (zwigzane z poszu-
kiwaniem jednego rozwigzania problemu zamknigtego) i dywergencyjne
(zwiazane z poszukiwaniem réznych rozwigzan problemu otwartego)'. Ukie-
runkowanie dyskusji na taki wlasnie cel, jakim jest poszukiwanie wielu,
réznych, takze oryginalnych pomystéw na rozwigzanie postawionego w niej
problemu stymuluje najwazniejsze zdolno$ci myslenia dywergencyjnego
jej uczestnikow, czyli ptynnos¢ (zdolnos¢ do wytwarzania wielu pomystow
w odpowiedzi na problem otwarty), gietko$¢ (zdolnos¢ do generowania
roznych kategorialnie pomystéw) i oryginalnos¢ myslenia (zdolnos¢ do
wymyslania pomysiow nietypowych, niestereotypowych, niepowtarzalnych,
ale i - w przypadku probleméw praktycznych - réwniez sensownych)®”.
Myslenie dywergencyjne jest istotnym skladnikiem my$lenia twdrczego®,
za$ plynnos¢ ideacyjna traktowana jest jako ,jeden z najrzetelniejszych
predykatorow osiagnie¢ tworczych™. Przyznanie prymu zdolnosciom my-
$lenia dywergencyjnego w procesie rozwigzywania problemdw nie oznacza
catkowitej redukeji z tego procesu mechanizméw typowych dla myslenia
konwergencyjnego®. Réwniez w tworczych dyskusjach jest ono stymulowane
i wykorzystywane gléwnie na etapie wyboru jednego-najlepszego (zdaniem
dyskutantéw) pomystu sposréd wielu nagromadzonych.

¥ E. Necka, Psychologia twérczosci, GWP, Gdansk 2001, s. 26.

¥ Por. K. J. Szmidt, Trening kreatywnosci: podrecznik dla pedagogéw, psychologéw
i trenerow grupowych, Wydawnictwo Helion, Gliwice 2013.

% Por. H. Fumoto, S. Robson, S. Greenfeld, D. Hargreaves, Young children’s creative
thinking, SAGE Publications, California 2012.

2 K. J. Szmidt (red.), Dydaktyka tworczosci: koncepcje-problemy-rozwigzania, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2003, s. 79.

2 A.]. Cropley, In praise of convergent thinking, “Creativity Research Journal’, 2006,
nr 18, 391-404.
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Problem w dyskusji tworczej faczy sie najczesciej z opisem rzeczywi-
stej lub zaaranzowanej na potrzeby dyskusji sytuacji®, z ktora zapoznajq sie
dyskutanci, po to by lepiej zrozumie¢ na czym polega trudnos¢ (réwniez
poprzez uruchomienie wyobrazni), a nastgpnie wspolnie z innymi uczest-
nikami generowac liczne, zréznicowane w tym takze niekonwencjonalne,
niestereotypowe pomysly. Ukierunkowana na stymulowanie tworczego
myslenia wykorzystywanego w celu odnalezienia pomystéw na rozwigzanie
problemoéw dyskusja moze toczy¢ sie wokot nastepujacych tresci:

Wystepujg Patvistwo na konferencji naukowej poswieconej strate-
giom nauczania-uczenia sig. Prezentujecie wyniki badan naukowych
z ktérych wynika, Ze ksztalcenie problemowe jest znacznie bardziej
efektywne niz podajgce. Po zakoticzonej prelekcji podchodzi do Was
jedna ze stuchaczek. Przedstawia sig jako nauczycielka jezyka polskie-
go w szkole $redniej, ktéra od ponad 10 lat uczy/przekazuje uczniom
wiedze. Dyktuje to czego uczniowie majg nauczy¢ sig na pamiec, od-
pytuje, dba o to, aby uczniowie doktadnie prezentowali wiadomosci,
tak jak im ,podata”. Uczestniczka konferencji méwi Wam, ze prze-
konaliscie jg aby wprowadzi¢ zmiany do realizowanego przez siebie
procesu ksztalcenia. Prosi przy tym o pomoc i wskazowki jak tego sku-
tecznie dokonal. Panstwa zadanie polega na zaproponowaniu wielu,
réznych, takze nietypowych rozwigzan dydaktycznych, ktore pomogg
nauczycielce w sposob problemowy zapoznac uczniéw z trescig epopei
narodowej ,Pan Tadeusz”.

Przyktadowa technika twdrczej dyskusji, jaka moze tu zastosowac wy-
kladowca jest ,,Okragly stol”. Studenci dyskutuja wokoél matrycy w ksztalcie
kota podzielonego na 3 czedci. Pierwsza z nich zawiera zapis problemu dys-
kusji, druga przeznaczona jest do zapisywania pomystéw na jego rozwigzanie,
trzeci sektor poswiecony jest za$ na budowanie i zapisywanie argumentow
za poszczegdlnymi rozwigzaniami*. Zastosowanie tej techniki wymaga
od moderatora wczesniejszego przygotowania matryc. Brak mozliwosci
zrealizowania tego wymogu przez wyktadowce nie oznacza koniecznosci
rezygnacji z poprowadzenia tworczej dyskusji. Technikg, ktéra nie wymaga

# Na temat uwarunkowan tworczej dyskusji pisatam wiecej w publikacji: Kultura
twérczych dyskusji: komunikat z badan eksperymentalnych, ,Kultura i Edukacja” 2014, nr 1(101).

# Opis tej i innych autorskich technik tworczej dyskusji wraz z opiniami studen-
tow pochodzacymi z ankiety ewaluacyjnej znajduje si¢ w publikacji autorki: Nowe techniki
dyskusji w dydaktyce akademickiej (procedury i ewaluacja po badaniach eksperymentalnych.
w: J. Mytnik-Ejsmont, W. Glac, I. Majcher (red.), ECHA IDEATORIUM: z do$wiadczenia
nauczycieli akademickich, uczestnikéw 2. Konferencji Dydaktyki Akademickiej, Gdansk 2015.
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takich przygotowan, jest na przyklad dyskusja ,,Pomyst do pomystu”. Po
zapoznaniu si¢ z problemem dyskusji pierwsza z 0s6b wchodzacych w sktad
grupy i wyznaczona do zabrania glosu przedstawia wlasny pomyst na jego
rozwigzanie, zapisujac go na kartce. Kolejna osoba zabierajaca gtos moze
ten pomyst udoskonali¢ - modyfikujac jego element(y) lub poda¢ kolejna-
-odmienng od poprzedniej propozycj¢ rozwigzania problemu. Nastepna
osoba z grupy réwniez modyfikuje ktdrys ze zgloszonych pomystow — dazac
do jego doskonalenia lub prezentuje wlasny pomyst. Po zaprezentowaniu
indywidualnych stanowisk wszystkich czlonkéw grupy nastepuje wybor
najlepszych - zdaniem dyskutantéw — propozycji. W dyskusji ,,Pomyst do
pomystu” proceduralnie zaangazowane sg wszystkie osoby biorace udzial
w sesji. Kazdy dyskutant — po kolei - zglasza propozycje - albo modyfikacji/
doskonalenia poprzedniego pomystu albo wlasne projekty rozwigzania pro-
blemu dyskusji. Dyskusja moze zakonczy¢ si¢ po ,jednej rundzie doktadania
pomystu do pomystu” lub trwa¢ dalej az do wyczerpania propozycji lub
wypelnienia okreslonego wczesniej limitu czasowego dyskusji.

Innym wariantem dyskusji dydaktycznej ktéry moze by¢ ciekawa
alternatywa dla tzw. ,,grupowych referatow” lub prezentacji multimedial-
nych przygotowywanych przez studentéw na okreslony temat jest dyskusja
panelowa, w ktorej bierze udziat grono ,ekspertéw”-znawcow jakiegos za-
gadnienia oraz publiczno$¢, ktéra po zakonczeniu fazy wymiany zdan przez
specjalistow moze zadawa¢ im pytania, wchodzi¢ w polemike, prezentowaé
odmienne stanowiska itp. Zorganizowanie dyskusji panelowej na zajgciach
dydaktycznych moze wigza¢ sie ze specyficznym ,,przeszeregowaniem” po-
zycji zajmowanych przez uczestnikow zaje¢. Moderator dyskusji - w tym
przypadku student zaprasza do grona ekspertéw nauczyciela akademickiego
oraz grupe studentéw, ktorzy przygotowali si¢ wczesniej do tej roli (opra-
cowujac z literatury przedmiotu zagadnienia dotyczace strategii ksztalcenia
podajacego i problemowego). Moderator inicjuje dyskusje toczaca sie wo-
kot sformulowanego wczesniej tematu np. Nuda w ksztalceniu podajgcym:
przyczyny, przejawy, konsekwencje. W ramach wprowadzenia do dyskusji
moderator przytacza wyniki badan naukowych dotyczace tego zagadnienia
a nastepnie prosi ekspertéw o wskazanie w pierwszej kolejnosci przyczyn, na-
stepnie symptomow wreszcie za$ skutkow nudy odczuwanej przez ucznioéw/
studentow podczas zaj¢é, na ktérych wiedze si¢ przekazuje, a nastgpnie
egzekwuje i ocenia za prezentacje¢ ,najblizszg podanemu wzorcowi”. Zdanie
na ten temat lub pojawiajace si¢ wokodt niego pytania prezentuja nastepnie
ekspertom studenci z grona publicznosci.
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Kazdy z wymienionych wariantéw dyskusji moderator moze prowa-
dzi¢ w okreslonym stylu, implikujacym okreslenie jej jako ,,szkolna” (sterowa-
na, pozorna) lub ,,nieszkolna” (niesterowana)?®. Jak pisze Joanna Rutkowiak,
wlasciwoscig dystynktywna pierwszego typu dyskusji jest ,,zasada kierowania
realizowanego dyskretnie ale z pozycji przewagi z wysitkiem wkladanym w to
aby przewaga byla niedostrzegalna dla szeregowych uczestnikéow dyskusji.
Podzial na kierujacych i kierowanych ma tutaj szczegdlne znaczenie. Ci pierwsi
wysuwajg tematy do dyskusji a jesli nawet podejmuja watek sugerowany przez
pozostatych to czuwajg nad odpowiednig argumentacja i pointg, do ktorej
nalezy dyskusje doprowadzi¢. Doprowadzenie do zakonczenia okreslonego
apriorycznie, traktowanego jako osiagniecie wartosciowego celu dyskusji jest
po prostu osiggnieciem celu jednej strony dominujacej i narzucajacej innym
wlasny punkt widzenia tylko przez siebie uznany za doskonalszy”*. Tak pro-
wadzona dyskusja nie ma nic wspdlnego z afirmowanym w konstruktywizmie
samodzielnym nadawaniem znaczen otaczajacej rzeczywistosci. W dyskusji
pozornej znaczenie danemu zagadnieniu nadaje nauczyciel, studenci maja
je za$ przyjac i potwierdzic.

Dyskusje wlasciwe, niesterowane s3 autentycznym polem wymiany
opinii, pogladéw i pomysiéw na rozwigzanie problemoéw. Nauczyciel akade-
micki — moderator kierujac dyskusja i dbajac o przestrzeganie jej etycznego
i logicznego kodeksu jest przy okazji otwarty i gotowy na to by studentéw
stucha¢, uczy¢ si¢ od nich i razem z nimi. Tak jak w przypadku opisanego
wariantu dyskusji panelowej jest rowniez w stanie ,,bez ujmy” dla siebie
i swojego wizerunku odda¢ role moderatora uczestnikowi zaje¢, a samemu
zasig$¢ wraz ze studentami w ,,lozy ekspertow” by prezentowac swoje poglady
czy tez wspolnie szuka¢ rozwigzan dla réznego rodzaju problemoéw.

Wybor nalezy do nauczyciela

Opisane odmiany dyskusji dydaktycznej nie wyczerpuja szerokiego
ich zbioru, w ktérym kazdy nauczyciel akademicki pragnacy ksztalci¢ stu-
dentéw wedlug strategii problemowej moze znalez¢ interesujaca technike,
ktéra — w zaleznosci od celow dyskusji — moze sprzyja¢ rozwigzywaniu
problemoéw, rozwijaniu zdolno$ci budowania sadéw i ich argumentowania,
ksztaltowaniu zdolnosci osiggania kompromiséw w spornych kwestiach itd.
Podczas roznego rodzaju dyskusji — gtéwnie na drodze spotecznego nego-
cjowania — studenci konstruuja znaczenia dla réznego rodzaju informacji,

»J. Rutkowiak, Pytanie - dialog - wychowanie. WN PWN, Gdansk 1992, s. 34-36.
% Tamze.
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zdarzen, sytuacji problemowych. Ucza si¢ mysle¢, méwié, akceptowac fakt,
ze ludzie majg odmienne poglady na rézne sprawy i zréznicowane pomysty
na rozwigzanie probleméw. Maja szanse przekonac sig, Ze te rdznice nie
muszg dzieli¢, ale moga realnie przyczyni¢ sie do wzajemnego wzbogacenia
wiedzy, doswiadczen i wypracowania wspdlnego stanowiska.

Dyskusja jest metoda ksztalcenia, ktdra nie tylko (zwlaszcza w wa-
riancie problemowym, twoérczym) przyczynia sie do rozwijania kreatyw-
nosci studentéw?, ale i nauczycieli akademickich, ktérzy decydujac si¢ na
wykorzystanie takiej metody na zajeciach dydaktycznych musza wlasciwie
dobrac¢: tresci - tak by byly dla dyskutantow interesujace/poruszajace; tech-
nike dyskusji, ktéra bedzie dla studentéw ciekawa i atrakcyjna proceduralnie,
zaplanowac wykorzystanie srodkéw dydaktycznych, np. matryc do zapisy-
wania pomystow na rozwigzanie problemow itp. Wazny jest takze demokra-
tyczny styl moderowania dyskusji, dbanie o merytoryczno$¢ wypowiedzi,
a takze pomystowos¢ nauczyciela akademickiego w sytuacjach gdy dyskusja

»hie toczy si¢ po jego mysli” Najlepsza nagroda za tworczy wklad i wysitek
nauczyciela akademickiego w przygotowanie dyskusji jest wieloaspektowe
zaangazowanie studentéw, konstruowanie i rekonstruowanie przez nich
samych ich wiedzy, pomyslow, projektow dzialania a takze dynamika zajec,
ktérych nie chee konczy¢ zadna ze stron...

Podsumowanie

Blisko pot wieku temu Wincenty Okon pisal, o tym, Zze niebezpie-
czenstwo ,,nadmiaru dyskusji nie grozi procesowi dydaktycznemu w uczelni
wyzszej. Twierdzil, ze ,,raczej mozna tu mowic o braku powszechnego zrozu-
mienia dla dobrze przygotowanej, ksztatcacej dyskusji, zaréwno wsrod kadry
nauczajacej jak wéréd mlodziezy akademickiej”*. Podobnego zdania jest
wspolczesnie miedzy innymi Bronistaw Lagowski twierdzac, iz absolwenci
uniwersytetu wynosza ze studiéw ,,bardzo malg zdolno$¢ dyskutowania,
argumentowania, czy cho¢by rozumienia stanowiska drugiej osoby”*. Bez
watpienia - bedac nauczycielem akademickim - warto zmieniac¢ takie opinie,
poszukiwac interesujacych wariantéw dyskusji ze studentami, inspirowac ich
ciekawymi treciami, nowymi technikami dyskutowania i samemu otworzy¢
sie przy tym na ptynace z ich strony inicjatywy.

7 Por. Z. Okraj, Funkcje dyskusji w stymulowaniu twérczego myslenia studentéw, Wyd.
UJK, Kielce 2012.

» 'W. Okon Elementy dydaktyki szkoly wyzszej, PWN, Warszawa 1971, 5.236.

¥ B. Lagowski, Uniwersytet w otoczeniu spotecznym, ,,Kronos” 2011, nr 1.
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One question, a few variants of discussion
at university: specificity, techniques, examples

The aim of this article is to present four variants of discussion (theo-
retical, problem-based, creative, panel) concerning various aspects of prob-
lem-based learning and traditional education. The paper contains definitions
of particular types of discussions, examples of problems/subject matters that
may be presented during classes with students and procedural descriptions
of proposed techniques of discussions.
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