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Barbara Sitarska (Siedice)
Edukacja permanentna - sensem Zycia czlowieka
1. Rozwazania wstepne

Inspiracja do podjgcia proby napisania referatu na powyzszy temat
staly sig¢ refleksje o moim zyciu. Edukacja permanentna jest bowiem poje-
ciem mieszczacym w sobie proces samoksztalcenia, ktéry to proces trwa
przez cale zycie czlowieka. Ksztalcenie ustawiczne wydaje si¢ by¢ sposo-
bem na zycie i celem tego zycia. Jest wartoScia sama w sobie, ponadczaso-
wa, priorytetowa.

Jak patrze na swoje zycie wstecz, to wspomniane procesy istotnie sta-
nowily cel i sens mojego zycia. Jak patrz¢ na swoje zycie ,,dzisiaj” - to na-
bieram przekonania, ze procesy te maja jeszcze wigksze znaczenie i sens;
jak spogladam na swoje zycie, wybiegajac w przyszios¢ mysle o swojej
autoedukacji, samoksztatceniu w takim samym wymiarze. 1 jak si¢ dzi§ wy-
daje - tego celu i sensu mojego Zycia nic nie jest w stanie, z hierarchii moich
wartoéci i celow - wyprzed.

Edukacja permanentna zawsze byla - a u schytku XX wieku wydaje si¢
by¢é doskonalym sposobem na zycie. Z pewno$cig pomogg przezy¢ i prze-
zwycigzaé rozterki konica XX wieku, kiedy doznajemy uczucia pospiechu,
niepewnosci, zwatpien i lgkéw, przygodowosci i przej$ciowosci. Wydaje
sie, ze wszystko wokél nas porusza sie jakby szybciej. Coraz czegsciej za-
czynamy ba¢ si¢, Ze nie nadgzamy za postepem, Ze nie sprostamy zmianom.
Dotyczy to takze, a moze przede wszystkim, naszej pracy zawodowe;j.

Punktem wyjscia do kolejnych proceséw autoedukacyjnych jest wia-
$nie refleksja o naszym dotychczasowym zyciu. Dzigki niej uswiadamiamy
sobie kim 1 jacy jeste$my, jakie sa nasze priorytetowe cele i wartosci. Co
potrafimy, a co i w jakiej dziedzinie mamy jeszcze do zrobienia.

Refleksji o sensie naszego zycia towarzyszy zwykle metarefleksja, kto-
ra jest rodzajem patrzenia jakby z wyzszego pigtra jego poznania. Dzigki
niej wlasnie wydobywamy z siebie o sobie ,,skarby” dotad nie odkryte,
»~milczaca wiedzg”, ktéra ma szans¢ zaistnie¢, staé sie¢ operatywna w na-
szym dziataniu. Tylko bowiem poprzez dzialanie jesteSmy w stanie zaist-
nieé, poczu¢ si¢ podmiotem w otaczajacej nas rzeczywistosci, w $wiecie,
w ktérym zyjemy.

W okresie rewolucji naukowo-technicznej i informacyjnej, kiedy zmie-
nily si¢ oczekiwania wzgledem szkoly jako instytucji edukacyjnej, procesy
autoedukacji, samoksztalcenia nabierajg zupelnie nowego wymiaru. Sg one
uwiklane w procesy edukacyjne szkoly i vice versa - szkola bazuje na sa-
moksztalceniu uczniéw, studentéw i tak naprawde¢ nigdy nie wiadomo, ile
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wiedzy, jaka i ktorg wiedze zdobywa si¢ w szkole, a ktéra w procesie samo-
ksztalcenia, autoedukacji, majacej wymiar permanentny.

2. Wokét podstawowych pojeé

W publikacjach filozoficznych rozwaza si¢ sens Zycia najczescie]
w dwojaki sposob: albo ustala sie¢ znaczenie terminu ,.sens” oraz terminu
»Zycie” i laczac te znaczenia okresla si¢ model sensownego zycia, albo ko-
rzystajac z zastanych i wybranych dla siebie filozofii, gléwna tendencjg tych
filozofii llutb jakiej$ ich tezy czyni si¢ znaczeniem terminu ,.sens” i terminu
wZycie”.

Z uje¢ T. Czezowskiego wynika, ze zycie ma sens, jezeli nasze dziala-
nie zorientujemy na okreslony wartoéciowy cel. Sensowne Zzycie zale
wiec od tego, co uznamy za cel i od tego, czy chcemy ten cel zrealizowac.
Z definicji tej wynika, ze termin ,,sens” wskazuje na jaki$ porzadek i cel,
a w powigzaniu z ,,zyciem” nabral nowego pelnego znaczenia.

Z uje¢ J. Kuczynskiego wynika, ze sens zycia spelnia si¢ wowczas,
,»gdy wspoéldzialamy z [...] tendencjg postgpu i rozwoju spoleczenstwa, jego
kultury, sztuki, filozofii, nauki”. Czlowiek wlasnie wtedy tworzy $wiat.

Problem sensu Zzycia kieruje nasza filozofi¢ do filozofii czlowieka,
gdyz zycie i jego sens, wyznaczony celami, dotycza przede wszystkim
cziowieka i w zwigzku z nim: wspolnoty, spoleczenstwa, kultury.

Przez sens zycia rozumie si¢ na ogdél osiagnie przez czlowieka celow
wybranych przez niego i uznanych za najdonioslejsze.

Zgodnie z tymi celami czlowiek organizuje swoje dziatania, gdyz wy-
bierajac je i realizujac, uwaza je za najwazniejsze wartosci, spetniajace jego
czlowieczenstwo, marzenia, ambicje. Z tego wzgledu sens Zycia przenika
psychike czlowieka, jego myslenie i decyzje, scala jego dzialania, przejawia
si¢ w dokonanych dzietach, a przez nie w tworzonej z nich kulturze, bedacej
zyciem duchowym czlowieka i zarazem zapisem tego Zycia w wytworach
dostgpnych innym ludziom.

Sens zycia nie jest wigc jeszcze zrealizowaniem celéw, spelnieniem
cztowieczenstwa, marzenia lub ambicji. Jest wlasnie dazeniem do nich, pro-
cesem organizowania zycia, sposobem organizowania zycia, scalaniem
dzialan realizowanych przez prace, osiaganiem tego, co spetnia plan zycio-
wy i uszczgsliwia. Bedac procesem, dazeniem, osigganiem sensu zycia jawi
si¢ jako relacja, ktéra wigzac czlowieka z jego celami powoli wnosi w niego
skutki realizacji tych celéw, a jego samego wciaz do nich kieruje jako do
czego$ najcenniejszego i najwazniejszego. Jesli tak jest, to sens zycia, aby
nie byl realizacjg dowolnych, przypadkowych celéw wymaga identyfikacji
cztowieka i celow w tym, kim jest czlowiek, czy i jakie s dost¢pne mu cele.

"' M. Gogacz, Ku etyce chronienia 0s6b - woké! podstaw etyki, Warszawa 1991, s. 132.
2 T. Czezowski, Jak rozumieé sens zycia, [w:] Odczyty filozoficzne, Toruft 1958, s. 229-
235,

* J. Kuczynski, Filozofia zycia, Warszawa 1965, s. 18.

* M. Gogacz, op. cit., s. 133-135.
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Wymaga to identyfikacji filozoficznej. Stawia nas' wobec potrzeby zrozu-
mienia kim jest czlowiek, czym jest jego myslenie i decyzje, czym jest jego
psychika, jakie sg ludzkie dziatania, skutkami dziatania jakich celé6w buduje
swoje zycie duchowe, a poprzez to zycie dostepna innym ludziom kulture.
Ustalenie sensu Zycia prowadzi do problemu filozofii cztowieka.

Wedlug koncepcji czlowieka jako $wiadomosci cziowiek jest stalym
odniesieniem do swego idealnego modelu. Konce;acja ta wyznacza tezg, ze
czlowiek jest autorem sensu jako modelu Zycia.

Na tezie tej bede¢ bazowala w odniesieniu do edukacji permanentnej ja-
ko sensie zycia czlowieka.

Co wobec tego rozumiemy przez edukacje permanentng? Najpierw nie-
co historii.

Postulaty dotyczace ksztalcenia przez cale zycie byly wysuwane przez
filozoféw, politykéw czy pedagogéw od wielu stuleci. Aby jednak mysli
tego rodzaju mogly sta¢ si¢ rzeczywistoscia, musiaty powsta¢ odpowiednie
warunki spoleczne i ekonomiczne. Zapoczatkowal je wiek XIX. Wraz ze
zmianami niesionymi przez rewolucje¢ przemystowa nastapito upowszech-
nienie o$wiaty oraz szybki rozwdj oswiaty dorostych. W tym wlasnie czasie
nalezy doszukiwaé sie¢ poczatkéw wspblczesnej koncepcji ksztalcenia usta-
wicznego.” Jej ewolucja az do polowy lat szesédziesiatych naszego stulecia
zwiazana byla $cisle z postgpami praktyk i teorii oswiaty dorostych. W tym
okresie, ktéry mozna nazwaé wstepna faza rozwoju koncepcji idea ksztalce-
nia przez cale zycie oznaczata gléwnie potrzebe i koniecznos¢ edukacji lu-
dzi w wieku dojrzatym.®

U progu lat sze$édziesiatych koncepcje ksztalcenia ustawicznego za-
czeto odnosi¢ do ciaglego procesu edukacyjnego obejmujacego cale zycie
cztowicka. Uznano, Ze w procesie tym o§wiata dorostych bylaby integralng
i wazng czescig natomiast pozostate szczeble systemu o$wiatowego ulega-
lybx zasadniczym przemianom w organizacji, tresci i metodach ksztalce-
nia.

Wspdlczesny etap dynamicznego rozwoju koncepcji doprowadzil
zjednej strony do upowszechniania przekonania o potrzebie jej uwzgled-
niania jako jednej z naczelnych idei wytyczajacych kierunki dalszych prze-
mian edukacyjnych na $wiecie, z drugiej za$ - do znacznie bardzie) wszech-
stronnej jej interpretaciji. I tak na poczatku lat osiemdziesiatych uwazato sie, -
ze jest to idea edukacyjna o glgboko humanistycznym charakterze, zgodnie

’ J. Nowak, A. Cieslak, Edukacja dorostych w Polsce i na $wiecie, Warszawa 1982, s.
248. ‘

8 Jej gléwnymi popularyzatorami byli przede wszystkim przedstawiciele o$wiaty doro-
stych, zwlaszcza specjaliSci angielscy (autorzy Raportu 1919, B. Yeasclee, R. Peers, R.
Livingstone).

i Tego rodzaju ujecia zaprezentowano na Il Miedzynarodowej Konferencji Oswiaty
Dorostych w 1960 r. w Montrealu, a od polowy lat szes¢dziesiatych UNESCO podjgto
szeroka, akcje na rzecz upowszechniania i akceptacji idei ksztalcenia ustawicznego w
panstwach czlonkowskich. W ten sposéb rozpoczat sie wspéiczesny etap dynamiczne-
go rozwoju koncepcji, ktéry trwa po dzien dzisiejszy.
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z ktérg dla dobra i pomy$lnosci czlowieka nalezy mu stworzy¢ optymalne
warunki uczenia si¢ i ksztalcenia przez cale Zycia, a tym samym mozliwosci
pelnego rozwoju osobowosci w kazdym okresie zycia. Jednoczeénie zaklada
ona, ze ksztatcenie nie jest przygotowaniem do Zycia, lecz jego integralng
czgéciac Tym samym edukacja zatraca swoj walor instrumentalny, stajac si¢
warto$cia sama w sobie.

Ksztalcenie ustawiczne rozumiane jest takze jako zasada organizacyjna
calozyciowej edukacji, powodujgca okreslone konsekwencje dla procesu
ksztalcenia 1 wychowania oraz systemu edukacyjnego, poczawszy od wy-
chowania przedszkolnego po oswiatg dorostych. Istota tego procesu nie mo-
ze by¢ juz tylko przekazywanie wiedzy, ale nauczanie metod samodzielnego
jej zdobywania czy uzupelniania. Czlowiek staje si¢ podmiotem, a nie
przedmiotem ksztalcenia, ma coraz wigksza swobodg w wyborze form,
metod i narzedzi edukacji. W zwigzku w tym pojawia si¢ postulat jak naj-
dalej posunigtej elastycznosci i réznorodnosci w zakresie tresci, techniki,
$rodkéw i form organizacyjnych ksztalcenia. Dzigki temu czlowiek mogiby
podejmowac uczenie si¢ w dowolnym czasie i miejscu, a w procesie eduka-
cyjnym gléwny aspekt spoczywaltby na samoksztalceniu i samowychowa-
niu.

System edukacyjny oparty na zasadzie ksztalcenia ustawicznego powi-
nien umozliwiaé rozciagniecie ksztalcenia w czasie i w przestrzeni. Oznacza
to, ze powinien on obejmowac wszystkie okresy zycia cztowieka oraz wyjs¢
poza ramy tradycyjnych struktur szkolnych ogarniajac catoksztalt instytucji
spoleczenstwa wychowujacego. Jego podstawowe cechy to, m.in.: po-
wszechna dostgpnos¢, integracja, droznosé, pionowa i pozioma oraz r6zno-
rodnos¢, otwarto$é i elastyczno$é rozwiazah organizacyjnych.’

Koncepcja ksztalcenia ustawicznego wiaze si¢ $cisle nie tylko z ideg
cigglosei i integracji procesu edukacyjnego, ale w réwnej mierze z haslami
pelnego i harmonijnego rozwoju czlowieka, powszechnodci ksztalcenia
i wychowania spoleczenistwa wychowujqcego oraz samoksztalcenia i sa-
mowychowania.

Wspélczesnie nikt juz nie powie, ze ksztalcenie permanentne jest jedy-
nie dopelnieniem wyksztalcenia.

Ksztalcenie permanentne to - wedlug R. Wroczytiskiego - zjawisko
zwiazane z koniecznoscig ciaglej modyfikacji wyksztalcenia 1 nadgzanie za
postegpem nauki i technologii. Takie rozumienie edukacji ustawicznej wigze
}a z wyposazeniem czlowieka w dyspozycje, ktére zadecyduja o gotowosci
i zdolnosci do dalszego ksztalcenia sie. Wiasnie te dwa aspekty ksztalcenia
permanentnego - ksztalcenia zdolnosci nadgzania za postgpem oraz modyfi-
kacja uzyskanych kwalifikacji - stanowia istot¢ edukacji permanentnej.

8J Nowak, A. Cieslak, op. cit., s. 249.
? Tamze, s. 250.
1 Siegnij do: A. Wely, New Trends in Adult Education, From Elsinore to Montreal,
Paris 1962.
'R, Wroczyfski, Edukacja permanenina, Warszawa 1976, s. 130.
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W literaturze poswigconej problemom edukacji permanentnej omawia-
ne sg rézne aspekty tego zjawiska. Z jednej strony ksztalcenie permanentne
rozpatrywane jest niejako samo w sobie, jako swoisty fenomen w $wiecie
wspblczesnej techniki, stawiajgcej nowe i nie znane dotad zadania w dzie-
dzinie ksztalcenia i doskonalenia kadr - jako nowy tor o§wiatowy - konse-
kwencja rewolucji w nauce, technice, technologii.

Dostrzega si¢ tez druga strone zjawiska o$wiaty permanentnej, a mia-
nowicie jego konsekwencje dla systemu o$wiaty i wychowania. Zjawiske to
jest nie tylko fenomenem samym dla siebie, ale jego realizacja zalezy od
rodzaju i jakosci przygotowania podstawowego, wynoszonego ze szkdl
wszystkich typédw i wszystkich szczebli. Rozwdj o$wiaty permanentnej ma
duze konsekwencje dla struktury systemu o$wiatowego oraz dla tresci
i metod nauczania.'”

W ksztalceniu permanentnym widziano zawsze droge do $cislego wia-
zania systemu o§wiatowego z dynamika zachodzacych we wspéiczesnym
$wiecie przeobrazen oraz zapewnienia kazdemu czlowiekowi mozliwosci
nadgzania za procesem tych przeobraze.

3. Wokét postawionego problemu

Dos¢ dlugo uwazano, ze zycie cziowieka mozna podzieli¢ na dwie czg-
Sci: pierwsza to dziecifistwo i miodo$¢, kiedy to jednostka winna zdoby¢
najwazniejsze wiadomosci i umiethnosm (okres przygotowawczy), ktére
bedg jej niezbedne w drugiej czgsci zycia, kiedy bedzie mogta rozwijac roz-
ne dyspozycje swojej dorostej osobowosci. Etapy okresu przygotowawcze-
go byly znaczone kolejnymi dyplomami, a sprawa zaczynala si¢ kompliko-
waé, w miarg jak funkcje i zadania, jakie dana jednostka miala wypelniac,
stawaly si¢ albo coraz bardziej z%ozone, albo coraz bardziej wyspecjalizo-
wane. Akumulacja kapitalu umyslowego sprowadzonego i utrwalonego,
wydawala si¢ uzasadnionym celem pierwszego okresu zycia.

Na podstawie refleksji i doswiadczenia trzeba przyznac, ze taki podziat
wynika z ograniczonego i zafalszowanego spojrzenia na zjawisko edukacji.
Jezeli si¢ uzna, ze kazdy z nas, w miar¢ swojego nieustannego rozwoju,
a przede wszystkim w momentach kryzysu i zmian przejawia potrzebg wy-
sitku, $wiadomego i zorganizowanego, aby przeciwstawié si¢ sile wyzwan
egzystencji, to okaze si¢ jasnym, ze dzialalno$¢ edukacyjna nie moze ogra-
nicza¢ si¢ do jednego tylko okresu. Ksztalcenie wydaje si¢ tu terminem wia-
$ciwym. Daé forme¢ myslom, pragnieniom, uczuciom, stosunkom - taki jest
cel aktywnego wysitku, kt6éry mobilizuje wszystkie zasoby, jakimi dyspo-
nuje jednostka w dziedzinie intelektualnej, emocjonalnej i moralne;j.

2 Tamze, s. 130-134. Poréwnaj: Lifelong Learning, A. Symposivm on Continuing Edu-
cation, Editea by F. W. Jessup, Oxford 1970; Siegnij tez do: M. Maciaszek, J. Wol-
czyk R. Wroczyniski (red.), Szkota i edukacja permanentna, Warszawa 1975.

P Lengrand, Obszary permanentnej samoedukacji, thamaczenie I. Wojnar i J. Kubi-
na., Warszawa 1995, s. 19.
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Ciagly charakter ksztalcenia zawsze byl znany i przezywany przez te
jednostki, ktére kierowaly si¢ ciekawoscig czy instynktem tworczym, a kt6-
re w ciagu calego Zzycia nie ustawaly w posuwaniu si¢ naprzdd i osigganiu
postepéw. Dla wielkiej jednak liczby osob ten sposéb zycia jest niedostep-
ny, przytlumiony przez presj¢ struktur instytucjonalnych i zahamowany
przez charakteryzujacy si¢ typ edukacji.

Niezaleznie od kontekstéw spolecznych, politycznych i kulturalnych,
niezaleznie od motywacji i zainteresowan - dzieki wprowadzeniu i rozwija-
niu struktur - dzieki wprowadzeniu - z punktu widzenia edukacyjnego byl
taki, ze stale ro$nie liczba oséb systematycznie kontynuujacych swoja edu-
kaqe poza granice nauczania szkolnego czy uniwersyteckiego. Zjawisku
temu sprzyja - wprowadzony do rzeczywistosci pedagogicznej element
wolnoéci. Polega on na wyborze i réznorodnosci, a silg sprawcza procesu
edukacyjnego sa pragnienia oséb zainteresowanych,

Najwazniejsze, aby cztowiek pragnatl celowej zmiany w swoim Zyciu,
w swoim rozwoju. Powodzenie w tym wzgledzie uwarunkowane jest wie-
loma czynnikami. Warto wymieni€ tu nastepujace:

e trafne rozpoznanie i trafng ocen¢ stanu wyjsciowego, ktéry ma pod-

lega¢ modyfikacji;

e dysponowanie wyobrazeniem stanu docelowego i wszelkich daja-
cych si¢ ustali¢ konsekwencji jego osiagnigcia - tak bliskich, jak
i dalekich;

® posiadanie planéw zapasowych na wypadek niepowodzenia w reali-
zacji stanu docelowego;

o znajomosd¢ czynnikéw sprzyjajacych i czynnikéw uniemozliwiajg-
cych osiagniecie celu, a takze czynnikéw podtrzymujacych zmiany
juz osiagnigte;

e dostatecznie silna motywacja i antycypacja pozadanych gratyfikacji;

e standardy wartoéciowania wynikéw etapowych i docelowych.!

Najbardziej pozadanym typem zmian sg te, ktore dzieja si¢ bez naszego
udziatu, a zarazem spelniaja wszystkie nasze oczekiwania. Te zmiany nie
wymagajq tez zadnej wiedzy poza standardami oceny kolejnych przeksztal-
cefi. Rzadko jednak zdarza sig, aby bez wysitku mialo si¢ to, czego sie pra-
gnie. Najczesciej niezbedne jest angazowanie si¢ w proces zmiany.

Odnosi si¢ to takze, a moze przede wszystkim, do permanentnej samo-
edukacji.

Wspolczesny cziowiek, pomimo réznorakich zagrozen ma sporo wiary
w siebie, zwlaszcza w swojg rozumnos¢ i wiedze, co sklania go stale do
przeksztaicama aktualnych stanéw mysli i rzeczy w nowe konceptualizacje
i konstrukcje. Nie czuje si¢ nieograniczony, gdyz znaczenie zycia jako
wartosci oraz funkcja istnienia w czlowieczenstwie i w $wiecie, kreuje si¢ w
pewnym sensie przewrotnie, kiedy zlo pozostaje i stale przezwyci¢za si¢ je

i Tamze, s. 20.

¥ W. Lukaszewski, Przeszlosé jest dobra, a ludzie i, [w:] Edukacja wobec zmiany
spotecznej, pod red. J. Brzezifiskiego i L. Witkowskiego, WHUMK, Wydzial Nauk
Spolecznych i WSE UAM, Poznan-Torun 1994, s. 267, 268.
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dobrem, eliminujac jego destrukcyjna sitg. I wiasnie to przezwycigzenie zta
niejako domaga sie ciagle od czlowieka panycypaCJl i zmiany w poszuki-
waniu wartoéci afirmujacych sens istnienia.”

W tym nadawaniu dynamiki czasoprzestrzeni treciom egzystencji
wspodlczesny czlowiek jest spadkobierca koncepcji i wzoréw zycia, ktére
powstaly w okresie Oswiecenia, kiedy to nastapilo ,,wprawienie w ruch
wszystkich my$li”, a zmiana wywolywata inng zmiana, powodujgc zmiane
warunkéw zycia i mys$lenia ludzi o zyciu i istnieniu.

Realizujac swoje cele i sens zycia w edukacji permanentnej cztowiek
zdobywa silg rzeczy kompetencje kluczowe dla niego. Kompetencja jest to
zdolno$¢ do czegos, zalezna zar6wno od znajomosci wchodzacych w nig
wiadomosci, umiejgtnosci i sprawnosci, jak i od stopnia przekonania o po-
trzebie poslugiwania si¢ ta zdolnoscig. Chodzi tu wigc o sposéb wykorzy-
stania wlasnych zdolnosci do poshugiwania sie wyuczonymi umiejetnos$cia-
mi, wspartymi okreslong wiedza, teoretyczng dla efektywnego radzenia so-
bie w otaczajacym $wiecie w wybranym zakresie. ' Kompetencje kluczowe
za$ to kompetencje podstawowe, bez ktorych wspoélczesny cziowiek nie
zafunkcjonuje w zadnej rzeczywistosci w swiecie.

W zakres kompetencji kluczowych w kazdym przypadku niezaleznie
od generalnego celu edukacji wybranego podmiotu, wej$¢ musza kompeten-
cje jezykowe, i to w dwojakim ich rozumieniu. Po pierwsze zabiega¢ trzeba
w toku ksztalcenia systematycznego z uzupelnieniami w ciggu dalszej edu-
kacji ustawicznej - o znajomos¢ przynajmniej jednego, poza ojczystym,
jezyka obcego (najlepiej angielskiego). Jest jednak i drugie rozumienie
kompetencji jezykowych, odnoszace si¢ do jezyka ojczystego i zwigzane ze
stopniem rozumienia przez konkretnego adresata kierowanych ku niemu
komunikatéw, zresztg nie tylko werbalnych lecz réwniez i obrazowych. Ten
rodzaj kompetencji uyjmowany by¢ moze w dwoch perspektywach: kompe-
tencji w zakresie odczytywania konkretnych komunikatéw oraz kompeten-
cji, wzajemnie ze soba powigzanych, nazwaé¢ mozna kompetencjami w za-
kresie komunikacji interpersonalnej, pozostajqcyml nadal w qugu szerzej
rozumianych kompetencji ]szkowych

Procesy komunikowania si¢, przekazywania sobie nawzajem réznych
informacji stoja u podstaw wszystkich rodzajéw kontaktéw spolecznych
i zawodowych, nie bedac naturalnie ich warunkiem jedynym, ale jednak
koniecznym.

'* T. Dyrda, Edukacja ustawiczna - ewolucja znaczenia i istoty (kilka osobistych reflek-
sji). [w:] Edukacja ustawiczna w zmieniajqcej sie sytuacji edukacyjnej (wybrane pro-
blemy) pod redakcja T. Aleksandra i J. Skrzypczaka, s. 48.

7 J. Skrzypczak, Tak zwane kompetencje kluczowe, ich charakter i potrzeba ksztalto-
wama w toku edukacji ustawicznej, tamze, s. 20.

¥ Tamze, s. 25. Poréwnaj tez kluczowe kompetencje podmiotu edukacji z ,, Bialg
Ksiegq”. Nauczanie i uczenie si¢ na drodze do uczqcego sie spoleczenstwa, Komisja
Europejska, Warszawa 1997.
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Do kompetencji kluczowych - obok wymienionych wyzej zaliczyé
mozna kompetencje zwigzane z okreslonymi tzw. sprawnoséciami my$lenia
oraz z umiej¢tnosciami samodzielnego doksztatcania sie.

Pelne opanowanie wiedzy z danej dziedziny, poza zapamigtaniem okre-
$lonych informacji, zmierzaé¢ powinno takze do pelnego rozumienia wielu
znich, a takze do uksztaltowania w podmiocie ksztalcenia umiejetnosci
(kompetencji) wykorzystania tych informacji nie tylko w sytuacjach typo-
wych, standardowych, lecz réwniez w takich, z ktérych podmiot ten zetknie
si¢ po raz pierwszy nie majac wczesniej mozliwosci zalgorytmizowania
niezbednych dla rozwigzania tej sytuacji wiasnych dziatan. W toku edukacji
permanentnej jest mnostwo takich sytuaciji.

Edukacja permanentna, proces samoksztalcenia zajmuje coraz wiecej
miejsca i odgrywa coraz wigkszg role w edukacji szkolnej jednostek
(uczniéw, studentéw).'

Ze wzgledy na kluczowa rolg, jaka edukacja permanentna spelnia
w zyciu cziowieka (czyni go sensownym) kluczowym zadaniem wspoélcze-
snej szkoly jest przygotowanie cztowieka do tego rodzaju edukacji. Chodzi
przede wszystkim o to, aby uksztalttowa¢ w podmiotach ksztalcenia silnie
pozytywna motywacja do dalszego poglebienia wyniesionej z muréw szkol-
nych wiedzy, a nastepnie, aby wyposazy¢ je w dobra znajomos$¢ whasnych
predyspozycji do samodzielnego zdobywania wiedzy; w znajomos$¢ technik
samoksztalcenia, jego zasad i praw; w wiedze o tym, gdzie i jak szukaé
okreslonych informacji oraz jak dokonywaé samokontroli, samooceny
i ewentualnej autokorekty.

W sumie chodzi o uksztaltowanie takiej postawy, aby podejmowa-
ne samodoskonalenie si¢, samoksztalcenie z mySla o wilasnym rozwoju
bylo czyms$ zupelnie naturalnym i autentycznym, aby wynikalo z naszej
wewngtrznej potrzeby. Wihasnie wtedy edukacja permanentna stanie sig
celem i sensem maszego Zycia. Wiedy z cala pewno$cia mozna bedzie
przywola¢ tezg: czlowiek jest autorem sensu jako modelu zycia.

Pytanie o sens Zycia rozwazane w kontekscie edukacji permanentnej
jest pytaniem trudnym. Trudno$¢ t¢ poglebia fakt, ze rozwazanie sensu zy-
cia ma zawsze charakter intymny.

Gdy rozpatruj¢ edukacj¢ permanenting jako sens zycia cztowieka mam -
po pierwsze - na my$li indywiduainego czlowieka, jednostke. Mysle o tym
jak przebiegala (przebiega) jego autoedukacja. Do jakiego ktérego momentu
jego zycia miala charakter zmian (w jego osobowosci) nieintegralnych, nie-
zamierzonych przez niego samego; od ktérego jakiego momentu zaczat kie-
rowa¢ swoja autoedukacjg tak, aby w rezultacie (w kiéryms$ momencie swe-
g0 zycia) poczué, ze powoli staje sie sensem jego zycia. .

Rozpatrujac edukacje jako sens zycia czlowieka mam - po drugie - na
mysli jednostke, cztowieka na tle innych ludzi. Zastanawiam si¢ wtedy, jaki

' B. Sitarska, Miejsce i rola samoksztaicenia w edukacji szkolnej przyszlych nauczy-
cieli i nauczycieli studentow [w:] Doskonalenie kwalifikacji nauczycieli, materialy z
migdzynarodowej polsko-litewskiej konferencji zorganizowanej przez WSRP Siedlce w
1998 (w druku).



Barbara Sitarska 127

jest sens zycia czlowieka ,,uwiklanego” w zupelnie naturalny przeciez spo-
séb w procesy edukacji permanentnej (bez nich bowiem czlowiek nie za-
funkcjonuje w zadnej rzeczywistosci) w interakcjach z innymi ludZzmi.
I wtedy po raz kolejny zadaj¢ sobie pytanie o sens zycia, ale natury nieco
ogoblniejszej. Czy edukacja permanentna moze by¢ sensem Zycia ludzkiego?
Czy czlowiekowi podlegajacemu temu procesowi latwiej zyje si¢ z innymi
ludzmi, czy jest bardziej szczgsliwy, czy jest bardziej asertywny, empatycz-
ny?

Kazde postawione tego typu pytanie pozostanie pytaniem retorycznym,
otwartym. Problem mozna jedynie rozpatrywac jako niepowtarzalne stu-
dium indywidualnego przypadku. Kazde takie studium quzie »zawieralo”
niepowtarzalng koncepcje Zycia analizowanego ,,przypadku Koncepcja
sensu zycia zawiera bowiem odpowiedZ na pytanie, po co zy¢, jak postgpo-
wa¢ w swoim zyciu. Jest to zbiér przekonan okreslajacych najwazniejsze
cele zyciowe jednostki oraz sposoby ich osiggania.

Rézne s motywy podejmowania dzialah zwigzanych z autoedukacja,
samodoskonaleniem si¢ nigdy si¢ nie koficzagcym. Punktem zwrotnym w
naszym zyciu moze by¢ na przyklad przekonanie o tym, ze nikt nie zglebil
prawdy, ze towarzyszy nam obszar niewiedzy. Dazenie czlowieka do praw-
dy bedzie jednoczesnie u§wiadomieniem, ze historia wiedzy naukowej, to
zapis bledow popelnionych przez rozum czlowicka w dazeniu do prawdy.
Wtedy to miejsce kultu wiedzy naukowej zajmle swiadomos$é ograniczo-
nych mozliwosci poznawczych rozumu ludzkiego. 9 Przekonanie jednak, ze
cztowiek wie wiecej niz moze to udowodnié przy pomocy metod nauko-
wych bedzie niejako ,,zmuszato” go do zdobywania wiedzy o nim samym,
o cztowieku. To ciggle poszukiwanie wyznaczy cel i sens jego zycia. Stanie
si¢ czym$ zupelnie naturalnym, jak np. oddychanie.

Zglebianie czlowieka bedzie powodowato jego rozwoj duchowy. Jest to
pojecie szersze od rozwoju intelektualnego. Bierze pod uwage takze rozwoj
uczué i wrazliwosci. Wkroétce okaze sig¢, ze nadaje on sens naszemu istnie-
niu. Przez caly jednak czas musimy przelamywaé w sobie dazenie do wy-
godnictwa, oci¢zalosci, egoizm rodzinny. Rozwdj duchowy, poczucie wigzi
z resztg ludzkosci i rozwijanie w sobie poczucia obowigzku bedzie dla nas
drogowskazem.

: Prawidtowy rozw6j duchowy mtlodziezy, a nastgpnie ludzi dorostych

wigze si¢ z wyborem ideatéw, ktére bylyby zgodnie z mdymdualnyrm ce-
chami dokonujacego taki wybor Trzeba bowiem umie¢ znalezé oparcie
w sobie i by¢ wiernym wobec wybranych przez siebie warto$ci mimo braku
zewngtrznej aprobaty. Najistotniejsze znaczenie ma aprobata siebie przez
samego siebie. Wybor ideatéw sprawia, ze zaczynamy harmonijnie godzi¢
egoizm z troskg o los innych. Poteguje si¢ w nas poczucie znaczenia wybra-
nego pogladu na $wiat. Wartosci wyzsze odgrywaja w nim decydujaca role -

0 M. Gotaszewska, Listy o edukacji, red. L. Witkowski [w:] ,, Forum Oswiatowe”, nr 2
19, Warszawa 1993, s. 44.
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nadajg sens zyciu jednostki.?! To wszystko osiagamy w toku autoedukacji,
trwajacej przez cale nasze zycie.

Pomocne w tych osiagnigciach okazuja si¢ nasze predyspozycje i za-
milowania. Nie bez wplywu pozostaje postawa tworcza, ktérg ksztattujemy
przeciez w toku edukacji permanentnej. Jest ona i przyczyna i skutkiem
naszych osiggnieé. W jej uksztaltowaniu pomagajg nam zdolnosci twoércze,
z ktérymi latwiej osiaga si¢ cel i sens zycia. Zdolnosci twércze sg darem,
ktéry raz otrzymany - przy naszej gotowosci do twérczosci - moze zaowo-
cowa¢ jakims twérczym dzialaniem, nadajacym sens naszemu zyciu.

Odniesienie naszego istnienia do ideatow i podjeta w nastepstwie tego
tworczo$¢ uczlowiecza nas i nadaje poczucie wigzi naszego zycia z istnie-
niem innych. Najlepszym lekarstwem na utrat¢ sensu Zycia jest wiasnie
podjecie jakich$ tworczych dziatan - zycie wtedy na nowo nabierze sensu.

W zyciu kazdego z nas sa nadal aktualne trzy podstawowe pytania
sformutlowane przez Kanta: Co moge wiedzie¢? Co powinienem uczynié?
Czego moge si¢ spodziewaé? Wartos¢ naszego Zzycia mierzy si¢ bowiem
celem jego istnienia oraz motywami, dla ktérych podejmujemy okreslone
dziatania. Wiasnie z filozofii Kanta wyplywa nakaz wykraczania poza zy-
cie, w ktérym dominowalyby jedynie wartosci biologiczne i materialne.
Idealy, ktére sg celami czgsto nieosiagalnymi, nadajg sens zyciu cziowieka.
Ich nieosiggalno$¢ sprawia, ze kolejne pokolenia maja nadal wyrazisty cel,
ku ktéremu powinny zmierzac.

Przyjscie na $wiat to zaledwie poczatek naszego czlowieczenstwa. Na
kazdym z nas spoczywa obowiazek ksztaltowania go w sobie az do $mierci.
Wymaga to przede wszystkim odniesienia wlasnego istnienia do ideatéw,
czyli wartosci wyzszych. Uczymy si¢ tego w toku edukacji permanentne;j,
autoedukacji oraz edukacji szkolnej, ktérych wplywy na nasza osobowos$¢
integrujg sie, scalajg (w rezultacie nie wiemy co, gdzie otrzymujemy, czego
si¢ uczymy). Zreszta, to staje si¢ dla nas najmniej wazne.

Najwazniejsze wydaje si¢ to, aby idealy, do ktérych dazymy, ktére wy-
znajemy (wolnosé, réwnos¢, prawda, sprawiedliwos$¢, pigkno, dobro, har-
monia wewngtrzna etc. ) zaowocowaly rozwigzywaniem kontaktéw z inny-
mi ludZmi, ktérzy réwniez dgzaq w tym samym kierunku.

Edukacja permanentna wydaje si¢ by¢ tutaj nie tylko sensem Zycia,
lecz takze sposobem na Zycie.

4. Zakonczenie

Wydaje si¢, ze edukacja permanentna jako proces, w ktérym kazdy
cziowiek uczestniczy przez cale swoje zycie - nie moze przebiega¢ w nie-
wiadciwym dla niego samego kierunku. Jesli taki bedzie w réznych mo-
mentach jego zycia - za kazdym razem skoryguje go zycie.

Czlowiek wybierajac wlasna droge samodoskonalenia siebie staje sig
autorem sensu jako modelu zycia.

2 Tamze.
2 Tamze, s. 45.
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Edukacja permanentna jest nie tylko celem i sensem Zzycia, jest takze
sposobem na zycie.

Dzigki edukacji ustawicznej cztowiek wigcej wie i wigcej umie. Jest to
niewatpliwie warto$§¢ sama w sobie, ale u§wiadomienie, ze ta jego wiedza
i umieje¢tnosci oraz wartosci duchowe, ktére wcigz zdobywa, stuzy innym
ludziom - podnosi jeszcze jej wartosé.

Edukacja permanentna nadaje takze sens edukacji szkolnej. Ta ostatnia
pomaga czlowiekowi wybra¢ wiasciwa droge pracy nad sobg. I tak napraw-
d¢ nie mozna rozwaza¢ oddzielnie tych dwoch rodzajow edukacji nawet
(a moze przede wszystkim) w kontekscie sensu zycia cztowieka.

Traktowanie obydwu rodzajéw edukacji jako integralnej catosci wyni-
ka z wiary iz to, co da si¢ ,,podzieli¢”, daje si¢ nastgpnie ,,posktadaé” i za-
chowa charakter realnie funkcjonujacej catosci.

Rzeczywisto$¢ ludzka, ktéra zglebiamy dzigki edukacji ma réwniez
integralny charakter. Integralno$¢ ujecia tej rzeczywisto$ci wymaga
uwzglednienia wspomnianego juz intencjonalnego wymiaru aktywnosci
cztowieka, co oznacza, ze nie tylko interpretacja, ale takze opis ,,zachowan
ludzkich” jest niemozliwy, jezeli abstrahujemy od wewngtrznej wizji sensu,
jaki nadajemy im jako ich podmioty. Pod tym wzgledem wszyscy, choé
wroéznym stopniu, jesteSmy tworcami i ustawicznymi poszukiwaczami,
ktérzy powielajac nawet gotowe juz ,matryce” znaczen zmuszeni sg do ich
aktualizowania w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Jedynie wéwczas ,,ma-
tryce” te stawaé sie moga realne, by¢ elementem do$wiadczenia spoteczne-
go. Doswiadczenie to ustawicznie o cg§ pyta, nazywa lub demaskuje, usta-
wicznie potrzebuje naszej odpowiedzi.

i Korporowicz, Tworzenie sensu; jezyk - kultura - komunikacja, Warszawa 1993, s.
17.



