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PREZENTACJE ARTUR ZYWIOLEK

LOGOS PEDAGOGII, LOGOS KULTURY

Artur Zywiotek

Logos pedagogii, logos kultury.
0 edukacyjnym zwrocie (?) kulturowym

ultura edukacji Jerome’a Brunera, wydana przez kra-

kowska oficyne Universitas w 2010 roku (I wydanie
2006)1w serii »Horyzonty nowoczesnosci’, stanowi wazng
pozycje i zajmuje poczesne miejsce w dyskusji o formach
kultury wspélczesnej, w ktdra, jak sie wydaje, wpisany
jest pewien charakterystyczny profil pedagogiczny. Wy-
nika to przede wszystkim z dostrzezenia zwigzku miedzy
ksztaltem nowoczesnych formacji kulturowych i kon-
cepcjg umystu (podmiotu) jako rzeczywistosci zmienne;j,
dynamicznej, oddzialujacej na procesy kulturowe, jak
ipodlegajacej réznorakim — wychowawczym, edukacyj-
nym, poznawczym, etycznym czy ideologicznym — od-
dzialywaniom. Pojecie logos, uzyte w tytule niniejszego
szkicu, ma dos¢ szeroki zakres semantyczny. Oznacza nie
tylko ,umyst’, ale takze ,stowo’, ,opowiesc”, ,racjonalnosc’,
»tad”. Poza tym w rozpoznanej juz przez starozytnosc¢ opo-
zycji logos/mythos jej pierwszy czlon zdaje sie dominowaé
nad drugim, sama za$ opozycja staje sie niejednokrotnie
pozorna. Tak wiec pojeciowa formula ,logosu pedagogii”

1 J.BrunerKultura edukacji, przet. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, wstep
A. Brzezinska, Universitas, Krakéw 2010. Dalsze cytowania opatruje
skrotem KE z podaniem numeru strony.

Artur Zywiotek

- drhab., adiunkt

w Zakfadzie Teorii
Literatury i Pracowni
Komparatystyki
Kulturowej Akademii
im. Jana Diugosza

w Czestochowie.
Cztonek Zarzadu
Gtownego Towarzy-
stwa Literackiego im.
Adama Mickiewicza

i katowickiego
oddziatu Komisji
Historycznoliterackiej
PAN. Ostatnio opu-
blikowat m.in. ksigzke
Muzyka w czasach
ponowoczesnych,
wspdlnie zAdamem
Regiewiczem i Joanna
Waroriska (2013).
Kontakt: a.zywiolek@
ajd.czest.pl

179



180

teksty DRUGIE 2014/2 NOWA (?) FILOLOGIA

i,logosu kultury” spelnia, w odniesieniu do ksiazki Jerome’a Brunera, uzy-
teczng funkcje: pozwala w sposob przekonywajacy doszukac sie w mysleniu
o kulturze obecnosci , zalozycielskich” narracji, fundamentalnych opowiesci
organizujacych zbiorows i jednostkowa sfere spotecznego imaginarium?2

Z faktu, ze umyst jest bliskim synonimem logosu wynikaja dwie za-
sadnicze kwestie. Pierwsza dotyczy matematycznego, racjonalistycznego,
komputacjonistycznego, jak pisze Bruner, ujecia umystu dzialajacego we-
dle ,zero-jedynkowej” logiki. Takie rozumienie umystu jest ,kompatybilne”
zréznorakimi koncepcjami edukacji (zwlaszcza zas ewaluacji), skoro bowiem
myslenie funkcjonuje wedle sprawdzalnych algorytméw, to réwniez obraz rze-
czywistosci, generowany przez mysl, podlega analogicznym, ,mierzalnym”
regutom. Ksztaltowana pod takim wpltywem pedagogia charakteryzuje sie
rygorystycznym ksztaltowaniem nawykdéw, przyswajaniem i aplikowaniem
wiedzy oraz postaw spolecznych uznanych za stuszne. Komputacjonistycz-
ne podejscie do edukacji skutkuje nadto przekonaniem, ze pomiar osiggniec
kompetencji poznawczych (w szkotach réznego typu) mozliwy jest wytacznie
przez testy, ktore skutecznie wykluczajg subiektywizm. Mamy wiec do czy-
nienia z anachronicznym (mimo pozoréw nowoczesnosci i obiektywizmu)
powielaniem ustabilizowanego zasobu wiedzy i umiejetnosci, co prowadzi
do wniosku, ze cata kultura ludzka to dziedzina niezmiennych i przewidywal-
nych faktow, aktualizowanych kazdorazowo w dyskursie edukacyjnym. Mimo
zakladanego rygoru ,pewnosci”i,,0bliczalnosci” moc komputacjonizmu jest
niewielka, twierdzi autor.

W tym miejscu Jerome Bruner formuluje druga wazna kwestie, wyzna-
czajgcy zreszty gtdwng os tematyczng ksigzki — stanowisko kulturalistyczne
polegajace na uznaniu faktu, ze umyst ludzki nie istnieje poza kulturg i po-
zostaje z nig w dialektycznym, by tak rzec, zwigzku. Kulturalizm zaklada, ze
,nic nie jest wolne od kultury” (KE 30). Postawa taka oznacza respektowanie
dialogu i refleksyjnosci jako etycznych warunkow efektywnej pedagogii. , Kul-
tura, bedac wytworem cztowieka, sama ksztaltuje ludzki umyst’, pisze Bruner
(KE 16), za$ ,,ewolucja umystu wigze sie ze sposobem, w jaki rzeczywisto$¢
jest przedstawiona za pomocg systemu symbolicznego podzielanego przez
cztonkdéw wspélnoty kulturowej” (KE 16). Cho¢ kultura jest sensotworcza,
a jej znaki powstajg w umysle i tam sg niejako ,umiejscowione”, to jednak
ich status zalezy od spotkania umystu ze swiatem. Autor omawianej ksigzki
nazywa to ,.kulturowym uwarunkowaniem umiejscowien znaczen” (KE 16).
Edukacja, ktora jest wazng czescia ,kulturowego kontynentu’, odzwierciedla
wedle Brunera status wladzy, bierze udzial w procesie powstawania znaczen

2 Zob.Ch.Taylor Nowoczesne imaginaria spoteczne, przet. A. Puchejda, K. Szymaniak, Znak, Kra-
kow 2010.
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ijestistotnym elementem wspotczesnych nauk o podmiotowosci wraz z przy-
pisang jej sfera emocji. Zasadniczym celem ksigzki Brunera jest opis takiego
podejscia do edukacji, ktére charakteryzuje generalne zalozenie dotyczace
»interferencji potencjaléw indywidualnych umystéw i srodkéw, za pomoca
ktérych kultura wspomaga lub udaremnia ich realizacje” (KE 29).

Idea dialogu, spotkania z Innym (kulturg, drugim czlowiekiem itd.) ma
w rozwazaniach Brunera profil pedagogiczny. Ksztaltowanie i dojrzewanie
umystu (podmiotu) odbywa sie bowiem za pomocg srodkéw wypracowa-
nych przez kulture. Mozliwe jest jednak réwniez fiasko takiego projektu
~wyjscia z niedojrzatosci”. Autor Kultury edukacji pisze wszakze o ,potencjale
indywidualnych umystéw”; potencjale, ktéry mogg skutecznie wzmacniad
lub calkowicie degradowa¢ rdznorakie kulturowe ,narzedzia”: instytucje,
jednostki, znaki, procedury, metody, media. , Jezeli pedagogia ma umozliwi¢
istotom ludzkim wykraczanie poza ich «<wrodzone» predyspozycje, to musi
im przekazywac zestaw narzedzi, ktdry wypracowata w tym celu kultura” (KE
35), twierdzi Bruner, znoszgc tym samym wiele typowych problemdéw zwig-
zanych z nieustannie ponawianym w tradycji zachodniej episteme pytaniem
o referencyjne mozliwosci systemu semiotycznego. Autor poszukuje zrodta
»napiecia’ miedzy struktura jezyka i strukturg rzeczywistosci. Gdzie tkwi
przyczyna owej rozbieznosci jezyka i rzeczywistosci: w umysle, w swiecie czy
w samym jezyku? W jaki sposdb mozliwe jest ,wyjscie” poza ,wrodzone pre-
dyspozycje”? , Pedagogiczne konsekwencje powyzszych uwag — pisze Jerome
Bruner — wydaja sie uderzajaco oczywiste. Skoro granice naszych wrodzonych
predyspozycji umystowych moga zosta¢ przekroczone poprzez ucieczke do
poteznych systeméw symboli, jedna z funkcji edukacji polega na wyposazeniu
istot ludzkich w systemy symboli niezbedne do tego, by powyzszego dokonac”
(KE 37). W zwigzku z tym Bruner formuluje dziewie¢ zasad, wedle ktérych
spotkanie kultury i edukacji staje sie mozliwe. Wykorzystuje przy tym za-
poznany walor parenetyczny dzieki odwolaniu do wzoréw symbolicznych,
wyznaczajac charakterystyczng ,przestrzen” pedagogii kultury jako dziedzine
interpretacyjnej wspdlnoty ludzkiej.

Pierwsza z dziewieciu zasad psychokulturowego podejscia do edukacji do-
tyczy perspektywizmu w opisie procesu powstawania znaczen. Model
~kultury literackiej”3, ktory przedstawia Bruner, ,uwydatnia interpretacyjny,
znaczeniotworczy aspekt ludzkiej mysli” (KE 32); wyjasnianie i rozumienie
znaczen z r6znych punktow widzenia. Zasada ograniczen okresla spo-
s6b funkcjonowania umysty, idee dynamicznego podmiotu doswiadczaja-
cego siebie jako niezaleznego i tozsamego (co stanowi zdaniem autora jedng

3 Por.R.Rorty Zmierzch prawdy ostatecznejinarodziny kultury literackiej, przet. A. Szahaj, ,Teksty
Drugie” 2003 nr 6, s. 113-130.
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z wielu fikcji psychologii zdroworozsadkowej), a takze wiele zewnetrznych
i wewnetrznych uwarunkowan (ograniczen) mozliwosci interpretacyjnych.
Myslenie o mys$leniu uwaza Bruner za ,podstawowy element edu-
kacyjnej praktyki” (KE 37). Konsekwencja przywolanych zalozen jest zasada
konstruktywizmu gloszaca, ze rzeczywistos$¢ (realno$¢) jest kazdorazo-
wo stwarzana, a nie odnajdywana pod postacia zastanej, gotowej i ustabili-
zowanej obecnosci. Zasada interakcyjnos$ci odnosi sie do przywolanej
juz uprzednio koncepcji ,interferencji potencjatu umystowego podmiotu
ikulturowych narzedzi” i projektuje swoista wspdlnote wiedzy. Polegaé to ma
zdaniem autora na intersubiektywnym przekazywaniu kultury (tekstéw kul-
tury?) w obrebie szeroko rozumianej wspdlnoty interpretacyjnej tworzonej
przez szkole, sSrodowisko, nauczycieli, ucznidw, teksty, odbiorcow itp. Eaczy
sieztymzasada eksternalizacji méwigca o tym, ze ,nadrzedng funkcjg
kultury jest wytwarzanie dziel, ktore pomagaja tworzy¢ dojrzala wspdlnote, co
zkolei prowadzi do sformulowania zasady instrumentalizmu.Edukacja
w opinii Jerome’a Brunera nie jest dziedzing neutralng, dostarcza bowiem na-
rzedzi i srodkéw do ksztaltowania umystu; narzedzi majacych, rzecz jasna, sta-
tus , kulturotwdrczy”. Dwie nastepne zasady, o ktdrych pisze Bruner, dotycza
instytucjonalizacjiitozsamo$ci. Dyskurs edukacyjno-kulturowy
podlega stosunkowo licznym uwarunkowaniom instytucjonalnym. Wszak-
ze kultura determinowana przez dzialanie réznych instytucji (ministerstwa,
szkoly, uniwersytety, grupy badawcze, towarzystwa itp.) sama przygotowuje
do zycia i dzialania w instytucjach. Kluczowa jest, jak sie wydaje, zasada narra-
cyjna. Bruner stawia pytanie o to, jak przebiega proces myslenia pozwalajacy
cztowiekowi (spolecznosci) stworzy¢ wlasny, dojrzaly swiat? Narracja, jako
struktura sensu i rozumienia%, jest sposobem wytwarzania znaczen, przez ktd-
re czlowiek strukturuje swoje doswiadczenia. Inicjacyjng warto$¢ pedagogii
myslenia oddaja stowa: ,Jezeli [ludzie] naucza sie opowiadaé, beda mogli do-
rosng¢” (KE 65). Autor nie rozstrzyga kwestii, czy myélenie narracyjne (a tak-
ze logiczno-naukowe) zakorzenione jest w ludzkim genomie, czy w jezyku,
niemniej jednak dostrzega, jak wazna role w kulturowej pedagogii odegral
zwrot interpretacyjny datowany na pierwszg ¢wieré XX wieku. ,Zwrot ten
wyrazil sie poczatkowo w dramacie i literaturze, nastepnie w historii, naukach
spolecznych, wreszcie — w epistemologii. Obecnie uwidacznia sie w edukacji”
(KE 129). Biorac pod uwage date pierwszego wydania ksiazki (1996), ,zwrot
interpretacyjny” ma juz swojg historie, niemniej jednak problem, ktory sta-
wia Jerome Bruner, nie wydaje sie nieaktualny, przeciwnie, rozpowszechnio-
ne modele komputacjonistyczne, przymus rachunkowosci w ewaluacji, jak
réwniez kult testow sktaniajg do podania w watpliwos¢ dotychczasowych

4  Zob.m.in. K. Rosner Narracja, tozsamosc i czas, Universitas, Krakow 2003.
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dziatan edukacyjnych nastawionych na wymierno$¢, poréwnywalnosé efek-
tow ksztalcenia i — co za tym idzie — prowadzacych do zapasci kompetencji
humanistycznych, w szczegdlnosci zas czytelniczych.

Sgren Kierkegaard, na ktorego powoluje sie Jerome Bruner, widzial w two-
rzeniu opowiesci realizacje potrzeby zrozumienia siebie i $wiata. Interpreta-
cyjna wieloznaczno$¢, dynamika narracji, jakas niescjentystyczna forma po-
znania rzeczywistosci swiadcza o walorach opowiesci, przez ktére artykuluja
sie spoleczne imaginaria dawnych i obecnych czaséw. Jesli wiec kultura jest
»z ducha” opowiesci, oznacza to konieczno$é powaznego potraktowania ar-
chaicznych mitéw i narracji symbolicznych, ktére ,odtwarzajg [ ...] momenty
spotkania miedzy intelektem a formg stworzona, spotkania, ktérego zrodla,
ktorego pierwszy krok ku uwadze, ma zawsze charakter intuicyjny. S one,
jesli takie jest nasze zyczenie, narracjami formalnego doswiadczenia, twierdzi
George Steiner®. Istote ,wewnetrznego procesu edukacyjnego” stanowi w opi-
nii Brunera meta-myslenie (my$lenie o mysleniu)jako fundamentalny
krok w kierunku wyjscia-z-niedojrzalosci. Myslenie tak pojete prowadzi do
refleksyjnosci, ta z kolei okresla deziluzyjny gest wziecia w ironiczny nawias
tych narracji, ktére urzeczywistnione, mogg przyczynic sie do tragicznych
wydarzen. Przeciwstawiajac scjentystyczny model wiedzy postawie inter-
pretatora narracji kulturowych, Bruner pisze:

gdy trzezwo myslacy profesorowie nauk przyrodniczych potepiali miek-
kosé ,miekkich przedmiotéw”, Europa po raz kolejny maszerowala na
wojne — urzeczywistniajac historyczno-socjologiczno-literackie opo-
wieéci [...]. Czy nie powinni$my zatem postaraé sie lepiej zrozumied, jak
opowiesci i przekazy historyczne sa laczone, by ujrze¢, co maja w sobie
takiego, ze sktaniajg ludzi albo do wspdlnego zycia, albo do wzajemnego
okaleczania sie i zabijania? (KE 129)

Rozumienie nie jest jednak definitywne i konkluzywne, dlatego szczegdl-
ng role odgrywa zwigzek opowiesci i interpretacji. Piszac na temat obszaru
naszego zycia jako najbardziej dostepnego i najblizszego srodowiska, Jerome
Bruner postuluje gléwng idee swojej pedagogii: nauczanie ,Terazniejszego,
Przeszlego i Mozliwego”. Skoro jednak historia stanowi efekt konstrukeji
(»Historia nigdy sie nie zdarza, jest konstruowana przez historykéw”, KE 127),
to interpretacja minionych i terazniejszych wydarzen okazuje sie wazniejsza
niz analiza skutkéw rozwoju nauki.

Przywolana uprzednio wypowiedz zawiera zatem wiele istotnych roz-
poznan dotyczacych omawianych zwigzkéw edukacji, kultury i narratologii.

5 G. Steiner Zerwany kontrakt, przet. O. Kubinska, Instytut Kultury, Warszawa 1994, s. 40-41.

183



184

teksty DRUGIE 2014/2 NOWA (?) FILOLOGIA

Nauka, wbrew rozpowszechnionym scjentystycznym mniemaniom (a moze
»uzurpacjom”?), stanowi raczej pochodng (funkcje), a nie przyczyne rozwoju
formacji kulturowych. Tragiczne wydarzenia historyczne sg efektem ,urzeczy-
wistnienia” imaginacji wyartykulowanych w opowiesciach, dostarczajacych
ludziom pierwotnego impulsu do dziatan w imie realizacji jednostkowych
badz zbiorowych polityczno-spolecznych celéw. Zwigzki narracji i przeka-
z6w historycznych, ,inne tryby narracji’, by postuzy¢ sie okresleniem Charlesa
Taylora$, kryja w sobie inspiracje zaréwno do tworzenia wspélnoty, jak i do
jej niszczenia. Bruner formuluje przeto pedagogiczny postulat zakladajacy
konieczno$é,lepszego zrozumienia” (interpretacji) owej kreacyjnej i niszczy-
cielskiej mocy tkwigcej w zatozycielskich narracjach wspdlnoty kulturowej.
Interpretacja, o ktorej pisze autor Kultury edukacji, nie dostarcza jednak wiedzy
pewnej. W ksigzce Brunera interpretacja zostala opatrzona klauzulg etyczng
zakladajaca istnienie wspolnoty negocjujacej znaczenia symboli, mitéw, nar-
racji, pojec itp. Poza tym Bruner podziela poglad wielu wspélczesnych antro-
pologdw, ze postrzeganie kultury jako ustalonego, niemal nieodwracalnego
iustabilizowanego stylu myslenia, przekonan, dzialan, sadow i opinii przesta-
Yo by¢ uzyteczng fikcjg heurystyczng. Kultura jako ,,suma zdarzen przeciwloso-
wych”? wyrasta z,,dylematu niedoskonatosci’, ktdrym jest ,podtrzymywanie
wiary w mozliwo$¢ zmiany na lepsze z jednoczesng wiedza, ze ostateczny
itrwaly cel nigdy moze nie zostaé osiagniety” (KE 139).

,»Co zyskujemy, a co tracimy, pojmujac $wiat poprzez ukladanie o nim opo-
wiesci?” (KE 181), pyta Jerome Bruner i stwierdza, ze ,niepokéj, ktéry dopro-
wadzil do ponownego zainteresowania narracyjna konstrukejg rzeczywistosci,
znacznie wyprzedzal [...] powstanie antyfundamentalistycznego perspekty-
wizmu zorientowanego postmodernizmu” (KE 182). Wiecej wsp6lnego z tym
projektem mial Zygmunt Freud niz Derrida czy Foucault, twierdzi Bruner,
ktérego zdaniem ,opowies¢”, ,narracja” motywowane sg potrzebami we-
wnetrznymi; potrzebg podmiotu bardziej niz stanem swiata obiektywnego”
(KE 182). Niemniej jednak narracje nadajg sens naszym do$wiadczeniom;
opowiesci sg kulturotwdrcze, cho¢ same nie spelniajg kryteridw naukowosci
(,opowies¢ nie jest realistycznym tworzywem nauki’, KE 181). Rzeczywisto$¢

6 W szczegdlnosci nowy zbiorowy podmiot, lud, albo nardd, bedacy w stanie zatozy¢ wtasne
panstwo, zdolny obejsc¢ sig bez uprzedniej podstawy wykraczajacej poza dziatanie, potrzebuje
nowych sposobow méwienia o sobie, 0 swojej historii. Pod pewnymi wzgledami przypomina-
ja one dawne opowiesci o powstaniu panstwa, przywotuja dawne obrazy wybitnych postaci
z czasdw poczatkow, ktorych nie sposdb juz odtworzyc. [...] Moze sie to stac czescig opowie-
$ci (lub mitu) o postepie, jednym z najwazniejszych trybow narracji w nowoczesnosci”. Zob.
Ch. Taylor Nowoczesne imaginaria spoteczne, s. 235-236.

7 Por.S. Lem Filozofia przypadku. Literatura w $wietle empirii, Wydawnictwo Literackie, Krakéw
1988, t.2,s.21.



PREZENTACJE ARTUR ZYWIOLEK LOGOS PEDAGOGII, LOGOS KULTURY

uznakowiona jest jednak bardziej skomplikowana, niz mogloby sie wydawac:
kosmos semiotyczny, w ktérym zyjemy, ,domaga sie” niejako odpowiedzi na
pytania typu: ,co to naprawde znaczy’, jakie jest drugie dno sprawy, co zostato
przemilczane, a co jest maskg, rewersem bezposrednio danego zdarzenia, co
kto$ mial na mysli, méwigc to lub owo? Oto ,narracyjna dziwno$é zycia” (KE
186), powiada autor Kultury edukacji i przedstawia rejestr dziewieciu zasad,
ktdre organizujg ,narracyjng rzeczywistos¢”. Przy okazji niejako udaje sie Bru-
nerowi zanotowac kilka waznych obserwacji dotyczacych logosu zachodniej
kultury, owego polaczenia takich czynnikéw kultorogennych jak koncepcja
umystu (nowoczesnego podmiotu), struktura europejskiego doswiadczenia
czasoprzestrzeni, rola mitycznych imaginariéw i wiele innych.

Kazda opowie$¢ segmentuje czas podlug nastepstwa zdarzen. Poczatek,
rozwiniecie i zakoniczenie to elementy, ktorych lokalizacje funduje prawdopo-
dobnie sam narracyjny dyskurs (KE 185). Bruner odwraca ,zdroworozsadkowsg
fikcje”, twierdzac, ze ,u podstaw naszego pojmowania narracjilezy «mentalny
model» jej aspektowej cigglosci — czasu, ktdry nie jest po prostu odmierza-
ny przez zegary, ale zdarzenia ludzkie, mieszczace sie w jego granicach” (KE
186).,Czas narracyjny to czas ludzki’, powtarza za Paulem Ricceurem autor
Kultury edukacji. Pragnienie calosciowego sensu i cigglosci sprawia, ze cztowiek
»naklada czas” na swoje przezycia, zapewniajac sobie tym samym poczucie
ciagtosci. Shuza temu retoryczne figury mysli, takie jak chocby retrospekeja
czy temporalna synekdocha.

Jerome Bruner podejmuje réwniez refleksje nad ,,odwiecznym” zagadnie-
niem, stawiajac pytanie: czy gatunki mowy to jedynie uogélnione cechy wie-
lu réznorakich tekstdw, czy tez gatunki (system, langue) generujg opowiesci?
Zdaniem Brunera gatunki majg charakter ,generatywny wobec poszczegol-
nych realizacji” (KE 186).,,Gatunkowej szczegotowosci” autor Kultury i edukacji
poswieca sporo miejsca, dowodzac tezy o ich , kulturogennej” postaci. Niekto-
re opowiesci stanowig repetycje (renarracje) wezesniejszych fabul, ,wydaja sie
wersjami czego$ ogolniejszego, niezaleznie od szczegdtdw, ,postacie i epizody
opowiesci wywodzg swoje znaczenia z okalajacych je szerszych struktur nar-
racyjnych’, s3 bowiem ,znakami bardziej pojemnych typéw” (KE 187). Status
ontologiczny gatunku, jego ,prawie nadprzyrodzona realno$¢” (KE 188) jest
w opinii Brunera nieokreslony, niemniej jednak,,gatunki sg kulturowo okres-
lonymi sposobami zaréwno przewidywania, jak komunikowania o ludzkiej
kondycji” (KE 189), same jednak nie odzwierciedlaja rzeczywistosci, to jedynie
modus przedstawiania, a raczej konstruowania rzeczywistosci. Wynika z tego,
ze kultura ma , konstrukcje” narracyjna, tekstowa. Przez gatunki artykuluje sie
$wiadomos¢ kulturalna.

Trzecia zasada ,narracyjnego konstruowania rzeczywistosci” przyjmuje
postac zdania orzekajgcego: ,Dzialania majg swoje powody”. Autor omawianej
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ksigzki twierdzi, ze ludzkie dzialania w opowiesciach ,nie sg ani przypad-
kowe, ani $cisle okreslone przez przyczyne i skutek” (KE 190). ,W narracji -
pisze Bruner — poszukuje sie stanow intencjonalnych lezacych «u podstaw»
dzialan: narracja poszukuje powoddéw, a nie przyczyn”. Przy czym ,stany
intencjonalne nie «powodujg» rzeczy”, zastrzega Bruner (KE 191), méwiac
o doswiadczeniu wolno$ci polegajacej na mozliwosci zaktocenia ,logiki”
przyczynowo-skutkowej, odstepstwa od tego, co oczekiwane. Mamy wiec
do czynienia z pewnego rodzaju przeciwienstwem rzeczywistosci kreowanej
przez narracje, a doswiadczeniami znanymi z ludzkiego swiata.

Z kolei ,hermeneutyczna kompozycja” opowiesci opiera sie na idei po-
lifonii interpretacji. Autor Kultury edukacji zaklada, ze ,zdolno$¢ rozumienia
narracji jest hermeneutyczna” (KE 191), a to oznacza, ze nie istnieje jedna wy-
kladnia sensu. Ma to zwigzek z klasycznym hermeneutycznym dylematem
»calosci/czesci”. Bruner, powolujac sie na opinie Charlesa Taylora, powiada, ze
,znaczenia opowiesci sg «funkcjami» opowiesci jako calosci i, jednoczesnie,
powstawanie opowiesci jako calosci zalezy od odpowiednich czesci sktado-
wych” (KE 192).

Zmieniajace sie okolicznosci, naruszane normy, a przy tym podobienstwo
opowiesci do sytuacji i zdarzen zyciowych, daje asumpt do tworzenia niezli-
czonych wersji kolejnych narracji odstaniajacych ,archetypiczng identycz-
no$¢’, jakizmienna i nieuchwytna ,chimeryczno$¢” (KE 199). Bruner nazywa
to,centralnym miejscem problemu”. Stala podatno$¢ narracji na nowe inter-
pretacje, a takze podatnos¢ rzeczywistosci na formy opowiesci, sprawia, ze
nie da sie wyznaczy¢ precyzyjnie granicy ,fikcji” i, prawdy’, gdyz granica taka
jest nieuchwytna, a zdaniem niektdrych w ogéle nie istnieje. Wydaje sie, ze
Bruner nie glosi jakiego$ pannarratywizmu, zwraca jednak uwage na to, ze
naszego dostepu do rzeczywisto$ci bronig rozmaite filtry symboliczne, sama
za$ ,struktura” kulturowego przekazu (tradycji) ma taka wlasnie postac jako
reprezentacja (powtorzenie i artykulacja) w jezyku zbiorowego i jednostko-
wego imaginarium. Dzieki temu ,wynalazkowi” cztowiek przystosowuje sie
do zycia w swoim srodowisku zyciowym, osiagajac niekiedy dos¢ daleko idacg
zgodnos¢ i poczucie wewnetrznej harmonii.

Dwie ostatnie ,reguly” narracyjnego konstruowania rzeczywistosci mowig
o0 ,nieodlgcznej negocjowalnosci” oraz , historycznej rozciggliwosci narracji”
W istote opowiesci wpisana jest niejako idea ,negocjowania’, ustalania zna-
czen. Zawiera sie w tym réwniez wazne przeslanie etyczne do budowania
,wspllnoty interpretacyjnej’, szacunku dla innosci i przekonania o wzgledno-
$ci dostepu do prawdy (jakkolwiek jg zdefiniujemy), ktéra zawsze przekracza
mozliwosci ludzkiego pojmowania. ,Wobec rywalizujgcych wersji opowiesci
zlatwoscig zachowujemy perspektywiczng rezerwe, o wiele latwiej niz wobec
argumentow lub dowodéw” (KE 200), twierdzi autor Kultury edukacji ijest w tej
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opinii nieusuwalny walor pedagogiczny. Zyjac w ,morzu opowiesci’, czlowiek
jest jak ,ryba, ktéra (zgodnie z angielskim przystowiem) bedzie ostatnim
stworzeniem, ktore odkryje wode...” (KE 205).

To banalne, bgdz co badz, porzekadlo wskazuje na pewng przezroczystosé
struktur narracyjnych nieuswiadamianych sobie w tzw. potocznym doswiad-
czeniu. Wazniejsze wszelako okazujg sie konsekwencje powyzszych ustalen
irozpoznan dla praktyki edukacyjnej. Jerome Bruner dos¢ kategorycznie od-
zegnuje sie od modelu scjentystycznego w edukacji: nauczanie przez kategorie
racjonalnosci, systemowosci, teleologii, niwelowanie partykularnych réznic
w imie koherentnej calo$ci, nie koresponduje z rzeczywistoscig ,skonstru-
owang zgodnie z zasadami narracji” (KE, 207).

Poszukiwanie metajezyka, w ktorym mozliwy bylby opis dziatan ludzkich
determinowanych przez kulture, a przy tym wypracowanie ,metapoznawczej
wrazliwosci’, staje sie waznym postulatem nowoczesnej edukacji, ksztalto-
wania postaw podejrzliwosci wobec referencyjnych mozliwosci (i symulacji)
jezyka, swoistej skepsis, bioracej w nawias naiwne przekonanie o catkowitej
przyleglosci jezyka do rzeczywistosci. Konsekwencje tego stanowiska dla
praktyki edukacyjnej sprowadzaja sie do przekonania, ze wiedza dostarcza
»narzedzi” do skutecznego dzialania. ,Wiedzie¢ jak dziala¢” - tytuluje jeden
z rozdziatéw Kultury edukacji jej autor. Wedle potocznego mniemania ,nasze
umiejetnosci sg nawykowe” (KE 211), twierdzi Bruner, niemniej jednak ist-
hieja co najmniej dwa powody rewidujace ten poglad. Pierwszy w konwen-
cjonalizacji dziatan ludzkich upatruje ,odzwierciedlenia form przynaleznosci
kulturowej” (KE 212), z kolei drugi w fakcie dystrybugji ,inteligencji” dostrzega
wplyw srodowiska (ksigzek, umystéw innych ludzi)., Bledem bytoby — pisze
Bruner — sytuowanie inteligencji w jednej glowie” (KE 213).

Pojawia sie w tym momencie typowy problem z zakresu psychologii po-
znawczej (myslenia) oraz jej zwigzku z koncepcja nowoczesnej podmioto-
wosci, sytuowanej jednak w edukacyjnym kontekscie. Bruner rozpatruje ten
problem, przedstawiajac takie sposoby ujmowania naszego doswiadczenia
rzeczywistosci jak ,odgrywanie”, ;,wyobrazanie”, , konstruowanie systemow
symbolicznych”. Opis tej uzytecznej skadinad klasyfikacji nie przynosi spo-
dziewanych rezultatéw na gruncie psychologii rozwojowej, wpisany nato-
miast w kontekst kulturowy umozliwia przeprowadzenie skutecznej analizy
»kulturogennych” aspektéw ludzkiej praxix, samej poddanej kulturowemu od-
dzialywaniu. Kultura jawi sie bowiem Brunerowi jako ,,implicitna praxix” (KE
213). Myslenie w wiekszym stopniu zwigzane jest z wykonywaniem czynnosci,
z pracg, tworzeniem niz z rozwigzywaniem logicznych probleméw, twierdzi
autor Kultury edukacji. Pojmowanie kultury jako opowiesci zrodzonej z licznych
napiec i zestrojow pojeciowo-emocjonalnych w obrebie imaginarium, artyku-
towanych nastepnie w formie symbolicznych przedstawien, jest w omawianej
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ksigzce sprawg kluczowsg. Okresla bowiem specyfike modernistycznego pro-
jektu kultury; projektu, w ktéry wpisuje sie splot pedagogii, krytyki, reto-
rycznych trybéw podmiotowosci, praktyk interpretacyjnych zmierzajacych
do przeksztalcenia zastanej rzeczywistosci dzieki poszukiwaniu nowych je-
zykéw badawczych (krytycznych), tudziez dgzenie do radykalnej emancypa-
¢ji podmiotu poddawanego kontroli przez rozmaite dyskursy hegemoniczne
(polityki, instytucji kulturalnych, religii itp.). Dzialanie w $wiecie umozliwia
»struktura prekonceptualna’, wyobraznia dostarczajaca impulsu mysleniu
idzialaniu ludzkiemu.

Symboliczna reprezentacja $wiata, réznorodne praktyki dyskursywne wy-
daja sie ,jedynie” artykulacjg imaginacyjnych proceséw, przeczué, doswiad-
czen, impulséw. Nie zmienia to wszakze postaci rzeczy, ze to praktyka wyprze-
dza teorie. Pojecia abstrakcyjne, zwigzki kategorialne, schematy poznawcze,
formalizacja myslenia i dzialania powstaja zawsze the day after, wtérnie wobec
prymarnej ,pracy” wyobrazni kulturowej. Przywolujgc przyklady z zakresu
prawa (prawnych regulacji) Bruner pisze, ze ,nietatwo zmieni¢ sposoby dzia-
tania [i myslenia], gdy ulegaja instytucjonalizacji” (KE 218), nawet wéwczas,
gdy przepisy, regulacje i rozporzadzenia sa sprzeczne ze zdrowym rozsadkiem.
Praktyka zawsze wyprzedza teorie®. Stad najskuteczniejszym trybem wydaje
sie obrazowanie, ze wzgledu na to, ze ,gdy ludzkie dzialanie w korcu osiaga
SWoj3 reprezentacje, nie zostaje wyrazone w uniwersalnej i bezczasowej for-
mule, ale w opowiesci” (KE 219).

Jerome Bruner postuluje wiec takg postac ,psychologii kulturowej’, ktora
kwestionuje z jednej strony rygory scjentyzmu, z drugiej za$ pyta o to, czy
badania ,umystu-w-kulurze” utrzymane sa w duchu antropologii interpre-
tatywnej. Chomsky, ktérego opinie przytacza autor Kultury edukacji, stwier-
dzil, ze nie dysponujemy jakims idealnym metajezykiem, w ktérym mozna
by opisaé dzialanie drugiego umyshu. Scjentystyczny, komputacjonistyczny
model ludzkiej psyche generuje wszakze adekwatng do swojego jezyka eduka-
cje, psychologie i antropologie. Pomiar, kontrola, procedury mierzenia jakosci
pracy szkoly i ucznia, procentowy opis efektow ksztalcenia itp. to — zdaniem
wielu wspolczesnych dydaktykéw — dzialania dewaluujgce wszechstronng
edukacje humanistyczng (kulturows).

Wida¢ wiec wyraznie, ze rekonstruowany tu Brunerowski dyskurs kultu-
rowo-pedagogiczny stanowi de facto polemike z koncepcja podmiotu (umystu,
psyche) jako pewnego racjonalnego, zhierarchizowanego, skoficzonego i za-
mknietego ukladu, natomiast symboliczna, niesystemowa, niedostarczajgca
konkluzywnych rozwigzan rzeczywisto$é (Lebenswelt) sktaniaé winna do po-
szukiwania innych, optymalnych, uwzgledniajgcych , otwartos¢” przekazéw

8 Por. M. Foucault Nadzorowacé i karac, przet. T. Komendant, Fundacja Aletheia, Warszawa 1998.
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kulturowych, jezykéw, modeli i paradygmatéw epistemologicznych. Auten-
tyczny, a nie tylko ,retoryczny” — zapisany w dokumentach regulujacych tre-
$ci ksztalcenia — ,zwrot kulturowy” w edukacji obejmowalby wiec wieloraka
praxix pedagogiczng nastawiong na wszechstronne ksztalcenie cztowieka,
przede wszystkim za$ na umiejetnos¢ interpretowania (negocjowania) réz-
nych dawnych i wsp6lczesnych narracji bedacych ,,uwspdlniong siecig relacji
oznaczania” (KE 226).

Powazng zmiana, ktdéra wzmocnita te przekonania, a przy tym zakwe-
stionowala poglad o, czystosci” umystu dziecka czy mtodego czlowieka, byt
kognitywizm. Nurt ten zwrdcil uwage rdwniez na role jezyka jako prawdzi-
wie , rewolucyjnego” wynalazku. Kognitywisci wskazali na aktywny zwigzek
myslenia i jezyka w procesie nauczania i wychowania czlowieka. ,Znacznej
czeéci tego, co «wiemy» nawet o $wiecie fizycznym, uczymy sie [ ...] stuchajac
o nim innych, a nie dotykajac go bezposrednio” (KE 244-245), pisze Jerome
Bruner, ktéry nazywa dw wychowawczy proces ,enkulturacjg’, ,budowaniem
wspolnego $wiata”

Konkluzja Brunera zawiera ,ewolucjonistyczng” deklaracje na temat ge-
nezy i funkgji kultury jako srodowiska zycia i ksztaltowania czlowieka: ,Kul-
tura jest prawdopodobnie ostatnig wielka biologiczng sztuczka ewolucyjna.
Umozliwia Homo sapiens konstruowanie $wiata symboli na tyle elastycznego,
by mogt sprostac lokalnym wymaganiom i przystosowac sie do niezliczonych
nisz ekologicznych” (KE 253), twierdzi Bruner. Pobrzmiewa w tej wypowiedzi
pesymistyczny poglad méwigcy o ,naturalistycznych” zrodtach kultury, kto-
ra stanowi pewnego rodzaju fortyfikacje cztowieka wymierzona w ,,skandal
$wiadomosci’, w przemijanie i nieodwracalng $miertelnosé. Pojecie ,,eduka-
cyjnego zwrotu kulturowego” trzeba wzigc w ironiczny nawias ze wzgledu na
to, ze w ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat dynamicznego powstawania i zani-
kania nowoczesnych jezykéw badawczych ,zwrotéw” owych byto wiele, budo-
wanie kulturowej wsp6lnoty komunikacyjnej — wyposazonej w umiejetnosci
inawyki,negocjowania” znaczen i kontemplacji logosu, ktory przekracza na-
sze dyskursywne kompetencje — to zas jedno z podstawowych zadan nowo-
czesnej edukacji kulturowej. Z drugiej strony ,nadmiar wiary w moc dyskursu
to typowe zludzenie lectora™, jak powiada Pierre Bourdieu, pietnujac préznosé
intelektualistow przypisujacych rewolucyjng moc sprawczg swoim stowom.

9 P.Bourdieu Medytacje pascalianskie, przet. K. Wakar, Oficyna Naukowa, Warszawa 2006, s. 9.
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