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Family and kindergarten in uncovering the good
by children

1. Wprowadzenie

Moralno$¢ cztowieka mozna ujmowa¢ w dwoéch katego-
riach — subiektywnej 1 obiektywnej. W sensie obiektywnym
stanowi ona zespol norm 1 ocen ludzkiego postepowania, obo-
wigzujacych niezmiennie i powszechnie, ktore uzasadniane s3
metafizycznie (przez etyke lub filozofi¢) lub religijnie. W zna-
czeniu subiektywnym moralno$§¢ utozsamia si¢ z postawg
cztowieka, ktdry poprzez swoje $§wiadome i dobrowolne po-
stepowanie wyraza relacje do ostatecznego celu swego zycia,
okreslonego przez uznawany przez niego system norm. W su-
biektywnej moralnosci zawarty jest takze fakt akceptacji okre-
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Slonego tadu postepowania i zachowywanie prawidtowosci,
wyznaczanych przez ten tad przy pomocy norm'.

W psychice ludzkiej istnieje pewna dyspozycja, aktualizu-
jaca si¢ w przezywaniu warto$ci moralnych, obejmujaca ele-
menty ludzkiej psychiki — element poznawczy, wolitywny
1 emocjonalny. Jest nig moralna wrazliwo$¢ cztowieka, obej-
mujaca sklonno$¢ podmiotu do reagowania napigciem na pro-
blemy moralne, przejawiajaca si¢ w dostrzeganiu tych proble-
mow 1 odczuwaniu potrzeby ich rozwigzania. Jest ona tez
rozumiana jako zdolno$¢ cztowieka do odrdzniania tych za-
chowan, ktére go krzywdza i niszcza od zachowan stuzgcych
jego dobru i rozwojowi. W moralnej wrazliwosci przewaza
czynnik uczuciowy a wyraza si¢ ona w aspiracjach podmiotu
do ujawniania i doskonalenia swych moralnych poczynan,
otwarciu si¢ na sprawy zbiorowosci i na los innych ludzi, zdol-
nosci rozumienia ich i racjonalnego uczestnictwa w ich spra-
wach. Jest ona wrazliwoscig na dziejgce sie zto i gotowoscig
do czynnego przeciwstawiania si¢ mu, opartg na spostrzega-
niu problemow moralnych w otoczeniu, jednoczesnie stano-
wigc pobudke do moralnego zachowania, obejmuje wigc takze
aspekt poznawczy i wolitywny?.

* Dr hab. Lidia Marszatek, adiunkt w Katedrze Pedagogiki Specjalne;j
i Integracyjnej Wydzialu Nauk Pedagogicznych UKSW. Zainteresowania
naukowe: pedagogika przedszkolna ze szczegdlnym uwzglednieniem inte-
gralnego rozwoju dziecka, pedagogika specjalna. Pigtnastoletnie doswiad-
czenie zawodowe w charakterze czynnego nauczyciela przedszkola,
nastepnie dziesigcioletni staz pracy na uczelni wyzszej.

' Por. S. Rosik, Wezwania i wybory moralne, Lublin, Redakcja Wydaw-
nictw KUL 1992, s. 261.

2 Por. M. Magda-Adamowicz, Moralna wrazliwos¢ czlowieka, w: En-
cyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, T. Pilch (red.), t. 3, dz. cyt., s. 402.
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Wsrdd determinant ksztattowania si¢ wrazliwo$ci moralnej
wymienia si¢ zarowno czynniki endogenne, jak i warunki spo-
teczne w postaci wspotzycia 1 kontaktéw z innymi ludzmi —
naleza do nich podstawowe procesy emocjonalne i motywa-
cyjne, jak rowniez mechanizmy socjalizacji i wychowania®.
Uprawnionym wi¢c wydaje si¢ wniosek, ze wrazliwo§¢ moral-
na moze by¢ uznana za w pelni uksztalttowana, gdy cztowiek
posiada juz elementarng umiejetno$¢ odczuwania napigcia
emocjonalnego w sytuacjach wymagajacych kategoryzowania
dobra i zta*.

Wspolczesne rozumienie moralnosci i postgp moralny
zmierza wyraznie ku personalizacji ludzkiej egzystencji —
cztowiek coraz bardziej dojrzewa moralnie a jego postawa
1 zachowania stajg si¢ coraz mniej uzaleznione od oczekiwan
grupy czy instytucji, a coraz bardziej od przekonan wtasnego
sumienia. Podkreslana silnie godno$¢ osoby ludzkiej staje si¢
nowym wyznacznikiem spojrzenia na moralno$¢ i jej wyma-
gania. Jednak rownolegle z tym postepem i dazeniem do hu-
manum rozwija si¢ inny trend rozwojowy, zmierzajacy do czy-
sto materialnych sukcesow i doraznych korzysci, w ktorym
nastapito zagubienie cztlowieka jako istoty nie dajacej si¢ spro-
wadzi¢ wlacznie do czystej immanencji, lecz catym swym je-
stestwem zmierzajgcego ku transcendencji, czego efektem jest
coraz powszechniejsze poczucie Ieku i egzystencjalnej troski.

Czlowiek w sposob naturalny jest przyporzadkowany do
dobra, gdyz wszystko, czego potrzebuje 1 do czego dazy,

3 Wérod tych mechanizmow wymienia si¢ najczeSciej: nasladownic-
two, podmiotowe traktowanie. tworzenie pozytywnej wychowawczej at-
mosfery, umiejetnos¢ porozumiewania si¢ z innymi, wlasciwe wzorce oso-
bowe i instytucjonalne oddziatywanie wychowawczo-dydaktyczne. Por.
tamze, s. 403.

* Tamze, s. 407-408.
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stanowi dla niego konkretne dobro. Istotne znaczenie dla zycia
moralnego ma fakt, ze to przyporzadkowanie do dobra ujaw-
nia si¢ w postaci nieustannego nakazu czynienia dobra. Czy-
nienie dobra jest ,,podstawowym prawem naturalnym, funda-
mentem calej moralnosci, na tle ktéorego mozna zrozumieé
etyke i catg ludzkg moralnos$¢™™.

Moralnos¢ jako sfera obejmujaca swym zasiggiem proble-
my dobra i zta, uniwersalnych warto$ci, zwigzanych ze specy-
fikg czlowieczenstwa jest szczegdlnym obszarem istnienia
kazdej osoby, a wigc réwniez 1 dziecka. Analiza specyfiki
funkcjonowania dzieci w okresie przedszkolnym pozwala za-
uwazy¢, ze niemal nieomylnie odnajdujg one dobro w swoim
otoczeniu, swobodnie i z wicksza pewnos$cig niz doro$li sta-
wiajg granice pomie¢dzy dobrem i ztem. Warto réwniez pod-
kresli¢, iz wykazujg one nie tylko znacznie wigksze mozliwo-
sci w zakresie rozrdzniania dobra i zla, ale tez dazenia do
realizowania dobra w swoim dziataniu niz wskazuja wspotcze-
$nie przyjete zatozenia psychologii rozwojowe;.

2. Zrodla moralnosci dziecka w wieku przedszkolnym

Wiek przedszkolny to okres, w ktorym najsilniej ksztattuja
si¢ nawyki i1 sposoby zachowania, jak rdwniez wazne wzory
osobowosciowe. To rowniez okres ksztalttowania si¢ zalgzkow
charakteru, w ktorym wyraza si¢ migdzy innymi stosunek
cztowieka do siebie samego i innych ludzi oraz norm i zasad
przyjetych w danej spotecznosci. Psychologia rozwojowa

5O cztowieku. Z Ojcem prof. Mieczystawem A. Krqpcem rozmawia Ro-
muald Jakub Weksler-Waszkinel, Lublin, Polskie Towarzystwo Tomasza
z Akwinu 2008, s. 89-90.
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wskazuje, iz dziecko znajduje si¢ wowczas w stadium hetero-
nomii moralnej — normy moralne i zasady postgpowania nie
wynikajg ze $wiadomego wyboru, lecz sg narzucone z ze-
wnatrz przez dorostych. Dziecko uwaza, ze przepisy reguluja-
ce zachowania w roéznych sytuacjach sa dane z gory i raz na
zawsze, sg trwate, niezmienne i nie mozna ich modyfikowac,
bo kto§ z zewnatrz wymaga bezwzglednego ich przestrzega-
nia. Poniewaz dorosli obdarzani sg autorytetem, dziecko przyj-
muje, ze nalezy bezwzglednie realizowac ich polecenia.

W rozumowaniu moralnym dziecko w wieku przedszkol-
nym kieruje si¢ zasada realizmu moralnego — w postgpowaniu
nie s3 dopuszczalne zadne odstepstwa od ustalonych regut.
Normy przyjmowane s3 bezkrytycznie, skrupulatnie przestrze-
gane nie tylko we wilasnym postepowaniu. Przedszkolak
w ocenie czynu nie uwzglednia okolicznosci 1 intencji dziata-
jacego, lecz wylacznie zgodno$¢ czynu z przyswojong zasada
postepowania®. Dziecigce oceny moralne utrzymane sg z regu-
ty w kategoriach krancowych (dobry lub zly), przy czym
dziecku zdecydowanie latwiej jest dokona¢ oceny postgpowa-
nia innych niz swojego wlasnego.

Pod koniec okresu przedszkolnego dziecko potrafi podpo-
rzadkowa¢ si¢ wymaganiom innych rowniez dlatego, ze chce
postepowac zgodnie z zasadami osob, ktore darzy szacunkiem
— dziecko utozsamia si¢ z osoba, ktora jest dla niego wzorem,
akceptuje bez zastrzezen wszystkie jej poglady. Zgodnie z za-
tozeniami psychologii rozwojowej w toku rozwoju dzieci

6 Por. M. Kielar-Turska, Srednie dziecinstwo. Wiek przedszkolny, w
Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okresow zycia cztowieka,
B. Harwas-Napierata , J. Trempata (red.), Warszawa, Wyd. Naukowe PWN
2004, s. 118; Przetacznik-Gierowska M., Makietlo-Jarza G., Psychologia
rozwojowa i wychowawcza wieku dziecigcego, Warszawa, WSiP 1992,
s. 183.
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przechodza wiec stopniowo (poprzez okreslone stadia) od na-
sladowania cenionych i atrakcyjnych sposoboéw zachowania
si¢ innych ludzi do przyswojenia sobie rozmaitych regut po-
stepowania w sposob swiadomy i1 do samodzielnego stosowa-
nia ich w réznych sytuacjach. Proces ten przebiega bardzo in-
dywidualnie, zaleznie z jednej strony od tempa rozwoju,
wlasciwosci indywidualnych (réwnowagi nerwowej, stanu
zdrowia, wrazliwo$ci uczuciowej), z drugiej — od warunkéw
i wpltywow otoczenia’.

Warto jednak wskaza¢, ze klasyczne koncepcje rozwoju mo-
ralnego, dotycza przede wszystkim procesu liniowego, jakim
jest rozw0j rozumowania w aspektach dobra i zta. Wszech-
stronny rozwoj nie nosi jednak charakteru liniowego — poszcze-
golne sfery sg ze sobg wielostronnie powigzane, jednak kazda
z nich moze ewoluowaé we wlasnym tempie i rytmie. Zrodet
moralnosci dziecka nie mozna wiec lokowa¢ wytacznie w pro-
cesach rozwoju intelektualnego i umiej¢tnosci dokonywania
analizy 1 wnioskowania o warto$ci moralnej czynow.

Wydaje si¢ bowiem, ze w postepowaniu moralnym i rozu-
mienia dobra przez dziecko najistotniejsza kwestig sa dozna-
wane przez nie emocje — a wsrod nich specyficzng role odgry-
wa uczucie mitosci. Mito§¢ jako uczucie ma wiele cech
abstrakcyjnych, stad wydawac si¢ moze, ze dzieci nie potrafig
jej w pelni zrozumieé, zanim ich aparat poznawczy stanie si¢
w pehi dojrzaly. Jednak faktem jest, Ze juz bardzo mate dziec-
ko, w miar¢ wlasnego rozwoju nieraz usituje okaza¢ swoim
najblizszym mitos¢ ,,dajaca” poprzez rézne ustugi czy wyrze-
czenia dla ich dobra. Jest to juz pewna ,,zaczatkowa mitos$¢ do-
brej woli”, wyptywajaca z prawdziwego uczucia i silnie z nim

7 Por. J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy peda-
gogiki przedszkolnej z metodykq, Krakow, Wyd. WAM 2011, s. 157.
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powigzana®. ,,Dzieci kochaja, tylko nie wiedza, jak to si¢ nazy-
wa’”. Mito§¢ matego dziecka do ludzi i §wiata jest wiec kocha-
niem, chociaz udzial rozumu w tym uczuciu jest jeszcze nie-
wielki. Okres dziecinstwa to poczatek trwatych dyspozycji
psychicznych, opartych jeszcze na intuicyjnym do$wiadcza-
niu; okres, w ktérym ich ksztattowanie nabiera celowych form.
W tym wieku bowiem mito$¢ kompensuje braki umystowe po-
przez vaktywnienie intuicji, pozwalajacej ,,odczyta¢” drugiego
cztowieka bez pomocy rozwinigtego intelektu, przy udziale
bezstownych form uczuciowego porozumiewania. ,,Swiat
uczu¢ rzadzi si¢ prawami nie zawsze podporzadkowanymi ro-
zumowi. Przejmuje bezposrednio sygnaty z zewnatrz i odpo-
wiada na nie z r6zng sitg aprobujaco lub negatywnie™'’.

Juz nawet dla najmlodszych dzieci kierowanie si¢ mitoscia
to atrybutywna cecha dobroci cztowieka. W wieku przedszkol-
nym, z uwagi na silny egocentryzm dziecka ,,bycie dobrym”
w odniesieniu do otoczenia jest silnie zwigzane z osobistymi
odczuciami dziecka. W tym wieku, bardziej niz w innych okre-
sach rozwojowych dziecko przejawia potrzebg mitosci, gdyz
samo jest nig w wyjatkowy sposob ubogacone. Jego potrzeba
bycia kochanym nie wynika z jakiego$ braku i niedopetienia,
lecz z bogactwa, poszukujacego czego$, co by mu odpowiada-
to za wzgledu na bogate wymogi jego natury''. Swiat przezy¢
dziecka jest niezwykle bogaty 1 wielowymiarowy, za$ §wiado-
mos$¢ wiezi uczuciowej z najblizszymi gromadzi w sercu

§ Por. K. Wisniewska-Roszkowska, Patrzgc na ludzkq mitosé, Niepoka-
lanow, Wyd. Ojcow Franciszkanow 1992, s. 35.

? J. Korczak, Pisma wybrane, t. IlI, Warszawa, Wyd. Nasza Ksi¢garnia
1985, s. 408.

10 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa, WSiP 1992, s. 38.

" Por. S. Cavaletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziec-
mi od 3 do 6 lat, Krakow, Wyd. WAM 2001, s. 53.
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dziecka ,kapital ciepta” na cate zycie. Doznawana w ten spo-
sob mitos¢ posiada wymiar altruistyczny — dziecko nie tylko
odczuwa potrzebe mitosci dla siebie, ale jest gotowe dzieli¢
si¢ nig z innymi'?.

Mitos¢ dziecka do §wiata przekracza procesy intelektualne
1 zmystowe. Jest zjawiskiem, ktory przywotuje akt, wiaczajacy
1 integrujacy wszystkie procesy psychiczne. Jest bezinteresow-
na, a jej przezywanie nie jest powodowane zadnymi potrzeba-
mi, wrecz przeciwnie, jest wyrazem ,,nadwyzki”, dynamizuja-
cej psychike, zjawiskiem nieumotywowanym i spontanicznym,
niejednokrotnie stanowigcym zaskoczenie dla rozumowej
swiadomosci osob dorostych. Jest tez szczegdlnym sposobem
poznawania, poszerzajac pozaintelektualng §wiadomos¢, uka-
zujaca nowe, nieznane dotad wartosci. Nie tyle uczy warto-
sciowania, ktore jest procesem oceniajacym, ile poznawania
warto$ci w przezywaniu — dziecko moze pozna¢ warto$ci wyz-
sze zanim zostang one objete rozumowa $wiadomoscia, jesz-
cze przed wszelka oceng tego, co poznawane. Poznajac po-
przez takg mitos¢ dziecko jest wyzwolone od ,,interesownego”
poznawania dobra 1 zta. Mito$¢ dziecka jest nieumotywowa-
nym, spontanicznym zjawiskiem, stanowigcym zaskoczenie
dla rozumowej $§wiadomosci oséb dorostych, dokonujacych
analizy wtasnych przezy¢ 1 ,,rozkltadajacych” ja na wiele ele-
mentow, pozbawiajacych ja duchowego wymiaru. Dziecieca
mito$¢ jest tez specyficzna pod innym wzgledem — odstania
bowiem bezbronnos¢ tego uczucia — dziecko pozostajac w jej
centrum jest jej catkowicie oddane ani nie potrafigc, ani nie
chcac pozosta¢ neutralnym — niezaleznie od wydarzen, maja-
cych miejsce w jego najblizszym otoczeniu. Ta ,,darowana

12 Por. Bég w przedszkolu i w szkole. Zarys katechezy przedszkolnej
i wezesnoszkolnej, Marek Z. (red.), Krakow, Wyd. WAM 2000, s. 82.
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mito$¢” nie jest relacja posiadania, lecz oddania inicjatywy
temu, co (lub kto) ukochane, calkowite ofiarowanie siebie
w akcie otwarcia si¢ i zaufania'®.

Biorac pod uwage specyficzne wilasciwosci rozwojowe
dziecka w wieku przedszkolnym wydaje sie, ze nie tylko moze
je charakteryzowac¢ taki rodzaj mitosci do swiata 1 ludzIl, ale
wrecz stanowi istotg tej relacji. Dzieci charakteryzuje otwar-
to$¢ na nowe doswiadczenia, poszukiwanie sensu wlasnych
dziatan, empatia i wrazliwos$¢, przy czym ten rodzaj wrazliwo-
Sci jest wieloraki i dotyczy ,,$wiadomosci «tu 1 teraz», rezono-
wania, przeptywu, zogniskowania, wrazliwos$ci na tajemnice,
w ktérg zaangazowana jest wyobraznia, zdolnos$¢ do receptyw-
nos$ci (intuicja), ciekawos¢ i1 Igk oraz wrazliwo$¢ na warto$ci
wyzsze, gdzie wlacza si¢ zachwyt i desperacja, najwyzsza do-
bro¢ (dobre serce), relacyjnos¢ i znaczenie™',

Moralnos$¢ dziecka w wieku przedszkolnym, pomimo nie
do konca rozwinigtej umiejetnosci roznicowania w zakresach
abstrakcyjnie ujetego dobra 1 zta moze wigc opierac si¢ na tego
rodzaju mitosci do $wiata — dobre jest to, co budzi zachwyt,
oczarowuje, przynosi glebokie, pozytywne wewnetrzne prze-
zycia. Mozna wiec przyjac, ze moralnos$¢ dziecka w tym okre-
sie wyrasta przede wszystkim wprost z jego mitosci, rozumia-
nej jako uczuciowa wrazliwo$¢".

3 H. Romanowska-t.akomy, Psychologia doswiadczen duchowych,

Warszawa, Wyd. Psychologii i Kultury Eneteia 1996, s. 147-158.

4 E. D. Bialek, Zréownowazony rozwdj dziecka w swietle nowych wy-
zwan, Krakdéw, Oficyna Wydawnicza Impuls 2009, s. 60. Por. tez: D. Hay,
R. Nye, Investigating children s spirituality. The need for a fruitful hypothe-
sis, ,,International Journal of Children’s Spirituality”, 1996, s. 6-16; R. Nye,
D. Hay, The spirit of the child, London, J. Kingsley Publishing 2006.

15 Pojecie ,,relacyjnej wrazliwosci” zostato zastosowane przez D. Hay’a
dla okreslenia specyficznego rodzaju §wiadomosci, réznego od codziennej
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3. Rodzina jako Srodowisko ksztaltujace postawy
wobec dobra i zla

W kwestii ksztaltowania postaw moralnych badacze wyra-
zaja niejednokrotnie watpliwos¢, czy w wieku przedszkolnym
mozna w ogole mowic o tego typu oddziatywaniu wychowaw-
czym, przyjmujgc zatozenie o trwalosci zjawiska postawy.
Wskazuje si¢ bowiem na fakt, ze w tym okresie zycia procesy
emocjonalne dominuja nad intelektualnymi. Poziom $wiado-
mosci dziecka jest stosunkowo niski, za§ trwato$¢ zachowan
1 ustosunkowan ograniczona jest przez heteronomiczny cha-
rakter moralnosci — dziecko dostosowuje swoje zachowanie do
oczekiwan srodowiska, pod ktorego opieka aktualnie si¢ znaj-
duje. Jednak w tym wieku daje si¢ zauwazy¢ juz pewne proby
swiadomego, coraz bardziej rzeczowego uzasadniania wia-
snych zachowan, jak tez stopniowe usilowanie dziecka do roz-
szerzenia przyswojonych norm w nowych sytuacjach, co
swiadczy o wewnetrznym zintegrowaniu norm moralnych
z innymi obszarami osobowosci dziecka.

Na rozwoj moralny dziecka szczegdlny wplyw wywiera
srodowisko rodzinne, a w szczegolnosci takie czynniki jak po-
stawy rodzicielskie, cechy ich osobowosci oraz normy wycho-
wawcze. Dorosli odpowiadajg za zaspokojenie potrzeb dziec-
ka, ale rowniez stanowig dla niego psychiczny 1 fizyczny
kontekst §wiata. Ich reakcje na zachowania dziecka zawieraja
element warto§ciowania, za pomoca ktoérego przekazuja mu
znaczenia, dotyczace jego zachowania, relacji miedzy ludzmi
1 catego $wiata. Posrod wielu drég urzeczywistniania wartosci

i przekraczajacego ja, przezywania wyzszych emocji i dostepu do wyzszych
warto$ci. Ten rodzaj $§wiadomosci lezy glgboko w czlowieku, na poziomie
pierwotnym, bedac biologiczng rzeczywisto$cig w obszarze predyspozycji
cztowieka. Por. D. Hay, R. Nye, Investigating children’s..., dz. cyt., s. 6-16.
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»rodzina jest droga pierwsza i z wielu wzgledow najwazniej-
szg. Jest droga powszechnag, pozostajac za kazdym razem dro-
g3 szczegodlng, jedyng 1 niepowtarzalng, tak jak niepowtarzal-
ny jest kazdy cztowiek. Rodzina jest ta droga, od ktorej nie
moze on si¢ odtgczy¢”!¢

Podstawg dla ksztattowania moralnosci 1 sumienia matego
dziecka jest zaspokajanie jego elementarnej potrzeby — bycia
kochanym mito$cig opiekuncza i posiadania kogos, kogo moz-
na kocha¢. Prawo do kochania i bycia kochanym uznaje si¢ za
naczelne prawo, wyrastajace z mitosci jako warto$ci uniwer-
salnej'’. Rodzice za$ sg pierwszymi i najwazniejszymi nauczy-
cielami mitosci, jej dawcami 1 odbiorcami. To od rodzicow
dziecko uczy sie, w jaki sposéb moze okazywacé mitos¢ i wy-
raza¢ swoje uczucia. Cztowiek jest powolany do mitosci, gdyz
jest ona niezb¢ednym warunkiem jego rozwoju. Moze on we-
wnetrznie rozwijaé si¢ tylko przez mito$¢, a prawdziwie ko-
cha¢ tylko kogo$ poza sobag'®.

Aby mito$¢ mogta przybra¢ swoj pelny, dojrzaty obraz, wy-
razajacy si¢ w postawie otwartej na drugiego czlowieka, zycz-
liwosci 1 pragnieniu jego dobra, powinna rozwija¢ si¢ wraz
z nim. Jednak bez rekojmi rodzicielskiej mitosci, ktéra znajdu-
je odbicie w mitosci wlasnej dziecka, nie bytoby mozliwe wy-
tyczenie przez nie swej niepowtarzalnej drogi rozwoju ducho-
wosci 1 manifestowania mitosci’®. Dziecko ma potrzebe

16 Jan Pawet 11, List do rodzin Gratissimam Sane, 2.02.1994, Rzym, n. 2.

17" M. Lopatkowa, J. Drézdz, A. Gryglaszewska, A. Praska, Pedagogika
serca jako podstawa Zycia wedlug wartosci, w: Dziecko w swiecie wartosci,
Czes¢ druga. Poszukiwanie tadu umystu i serca, B. Dymara, M. Lopatkowa,
M. Pulinowa, A. Murzyn, Krakow, Impuls 2010, s. 41.

18 Por. A. Solak, Czlowiek i jego wychowywanie, Tarnow, Wyd. Aca-
demica 2004, s. 93.

19 Por. tamze, s. 94-95.
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mitosci catkowitej 1 nieskonczone;j. ,,Element mitosci, tkliwo-
$ci rodzicielskiej stanowi dla rozwoju dziecka warto$ci niczym
nie zastgpione, bez ktérych istota ludzka nie potrafi po ludzku
myslec i kocha¢”?.

Moralnos¢ to przede wszystkim ukierunkowanie calej oso-
by w zyciu, zwrdcenie si¢ ku okreslonemu punktowi. Mozna
ja poréwnac do zjawiska heliotropizmu u rosliny, czyli ruchu,
ktéry sprawia, ze zawsze zwraca si¢ ona ku sloficu. Moralne
zachowania sg dopiero wielorakg formg tego ogdlnego ukie-
runkowania osoby ku dobru. To fundamentalne nastawienie
powinno by¢ juz w dziecku uksztattowane 1 utrwalone zanim
jeszcze zacznie ono stawia¢ sobie pierwsze pytania co do war-
tosci moralnej wlasnych czyndéw. Zanim zacznie pytaé o to,
czy czyn jest dobry czy zly, powinno otrzymac¢ juz swoista
miarg, punkt odniesienia, aby umiato odpowiedzie¢ sobie na te
pytania?!. Dziecko we wczesnym wieku przedszkolnym nie
potrafi jeszcze samodzielnie kontrolowaé swojego zachowa-
nia, stad tak wazng role odgrywaja dostgpne mu wzory osobo-
we 1 odniesienia spoteczne, umozliwiajagce dokonywanie wta-
sciwych identyfikacji. Dzigki specyficznej podatnosci na
oddziatywanie rodziny dziecko uczy si¢ warto§ciowac §wiat
poprzez pryzmat najblizszych mu ludzi.

Okres przedszkolny to takze intensywny czas ksztattowania
sumienia®, czyli dyspozycji psychicznej, powigzanej z rozrdz-
nianiem dobra i zla oraz poczuciem normy moralnej. Juz

20 1. Bielicka, Mitos¢ macierzyniska pod mikroskopem, Warszawa,
PZWL 1967, s. 59.

2 Por. S. Cavaletti, Potencjat duchowy..., dz. cyt., s. 192.

22 Pedagogika wskazuje najcze$ciej na sumienie jako ,,zdolno$¢ po-
zwalajgcg cztowiekowi ujmowac swoje postgpowanie pod katem moralnym
i odpowiednio je ocenia¢ jako dobre Iub zte”. W. Okon, Nowy stownik pe-
dagogiczny, Warszawa, Wyd. Akademickie Zak 2007, s. 293.
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bardzo mate dziecko potrafi odrozniaé to, co dobre, czyli ak-
ceptowane przez dorostych od tego, co zte, czyli nie akcepto-
wane”. W wyborze wlasciwej drogi postepowania pomaga mu
wlasnie rozwijajace si¢ sumienie, pelniace funkcje ,,wewnetrz-
nej kontroli”. Podstawa ksztaltowania si¢ sumienia jest budza-
ca si¢ $wiadomos¢ wilasnego Ja, poczatek intensywnego roz-
woju wyobrazni i intelektu®.

A. Solak wskazuje, ze ksztattowanie sumienia rozpoczyna
si¢ juz w okresie zycia nieSwiadomego jako przeZycie porzqd-
ku, opartego na wychowawczym planie milosci i odpowie-
dzialno$ci rodzicow. ,,Kodeksem moralnym” we wczesnym
okresie dziecinstwa jest dla dziecka oblicze matki, ktéra swoja
mimikg wyraza aprobat¢ lub dezaprobate dla jego postgpowa-
nia. Dziecko zdobywa wowczas nie§wiadome doswiadczenie
powinnosci 1 przekonanie, ze jego pragnienia nie sg ostateczng
instancja, lecz ich speknienie zalezy od os6b dorostych i ich
zamierzen wychowawczych. Dzigki tym zabiegom dziecko,
wstepujace w wiek przedszkolny posiada juz sumienie zdolne
do stopniowego warto$ciowania odkrywanych kategorii.
Okres przedszkolny wymaga jednak od wychowawcow dal-
szego ksztaltowania sumienia, obejmujacego wypracowanie
obrazu dobrego dziecka, rozbudzanie $wiadomosci winy 1 te-
onomi¢ sumienia. Przy wypracowaniu obrazu dobrego dziecka
konieczne jest takie dziatanie wychowawcze, ktore bedzie je

2 Niektorzy badacze wskazuja jednak, ze pojecia dobra i zta sg jedny-
mi z pierwszych poje¢, jakie odkrywa dziecko, jeszcze zanim nauczy si¢
moéwic. Por. Z. Marek, Wychowanie religijne i rozwdj czlowieczenstwa, w:
W stuzbie cztowiekowi, Z. Marek (red.), Krakow, Wyd. WAM 1991, s. 85-
-86; J. Bagrowicz, Pokuta w wychowaniu religijnym i katechezie, ,,Ateneum
Kaptanskie” z. 412, 70/1977, s. 224-235.

2 Por. E. Sujak, Stawanie si¢ i dojrzewanie ludzkiego sumienia, ,,Znak”
1972, nr 215, s. 639; A. Solak, Cztowiek i jego wychowanie, dz. cyt., s. 83.
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utwierdzato w postepowaniu opartym na jego wlasnym akcie
woli, zmierzajacym do ksztaltowania swojej postawy zgodnie
z zasadami moralnymi. Wymaga to ksztaltowania ,,cnét dzie-
cigcych”, zaréwno skierowanych w stron¢ wyzszych, tran-
scendentnych wartosci (postuszenstwo gltosowi sumienia), jak
1 akcentow dobra, obejmujacych osobiste korzysci dziecka —
radosci, mestwa, czystosci. Podstawa rozwijania tych cnot za-
wsze powinno by¢ doswiadczenie mitosci rodzicéw i przeko-
nanie, ze mito$¢ ksztattuje w cztowieku dobro?.

Sam przebieg ksztaltowania sumienia musi zosta¢ zapo-
czatkowany juz ,,na kolanach matki”*, za§ wszystkie kolejne
instytucje powinny nie$¢ pomoc rodzinie w tym zadaniu wy-
chowawczym. Szczegolne znaczenie w zakresie ksztaltowania
sumienia niesie ze sobg okres przedszkolny ze wzgledu na
specyficzng chlonno$¢ 1 wrazliwo$¢ na wartosci, z ktorymi
styka si¢ dziecko. Globalny sposob spostrzegania i przyswaja-
nia $wiata w okresie przedszkolnym implikuje wniosek, ze
procesu ksztaltowania sumienia dziecka nie powinno si¢ ta-
czy¢ z poszczegolnymi sferami jego rozwoju, lecz z cala jego
egzystencja, wszystkim, co przezywa i czego doswiadcza.
Ulatwia to uczenie si¢ gltebszego myslenia o sobie, normach,
prawach i1 obowigzkach, o wszystkim, co dobre lub zle. Dzia-
fania wychowawcze powinny nie tylko wprowadza¢ dziecko
w dziedzing rozpoznawania dobra lub zla, ale tez stopniowo
odkrywa¢ przed nim zobowigzanie do czynienia dobra?’. Poja-
wienie si¢ umiejetnosci wartosciowania jest niezwykle

% Por. A. Solak, Czlowiek i jego wychowywanie, dz. cyt., s. 84-88; por
tez. H. H. Geiger, H. Donat, Co wyrosnie z naszych dzieci?, thum. Szczyr-
bowski S., Warszawa, Instytut Wydawniczy Pax 1979, s. 79-83; Bdg
w przedszkolu..., dz. cyt., s. 177-179.

26 Por. A. Solak, Czlowiek i jego wychowywanie, dz. cyt., s. 73.

27 H. Geiger, H. Donat, Co wyrosnie..., dz. cyt., s. 82-83.
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istotnym elementem rozwoju moralnego dziecka. Swiat, w kto-
rym dziecko zyje niesie ze sobg wiele aksjologicznych niuan-
sOw, co utrudnia dziecku wyznaczenie granicy mi¢dzy dobrem
a ztem. Jednakze dzieci przedszkolne, posiadajace specyficzny
sposob dostrzegania wlasciwosci przedmiotow i1 zdarzen, ktore
umykajg dorostym, jak tez jasno sprecyzowane i Scisle prze-
strzegane normy zachowania potrafig t¢ granice wyznaczy¢ nie-
jednokrotnie z mniejszym wahaniem niz dorosli*®.

4. Przedszkole jako instytucja wspomagajaca rodzing
w wychowaniu dziecka

Przedszkole jest specyficzng instytucja, ktora w swojej
dziatalno$ci opiera si¢ od lat na zasadzie Scistej wspotpracy ze
srodowiskiem rodzinnym dziecka, w skali nie spotykanej na
zadnym innym stopniu edukacyjnym w celu integrowania wie-
lostronnych oddziatywan wychowawczych. Z chwila, kiedy
dziecko przekracza prog przedszkola, cel dziatah rodziny i in-
stytucji wobec dziecka staje si¢ celem wspolnym, mimo rdz-
nic, jakie istniejg miedzy procesami wychowania w domu
i w przedszkolu. Wspotdziatanie rodzicow z nauczycielami nie
stanowi celu samego w sobie lecz ma stuzy¢ przede wszystkim
dziecku, jego wychowaniu, ksztatceniu i rozwojowi®. ,,Bezpo-
srednimi wychowawcami w stosunku do swoich dzieci pozo-
staja zawsze na pierwszym miejscu rodzice. Rodzice majg tez

2 Por. U. Morszczynska, W. Morszczynski, Aksjologiczne barwy dzie-
ciecego swiata, w: Dziecko w swiecie wartosci, Dymara B. (red.), Krakdw,
Oficyna Wydawnicza Impuls 2003, s. 76.

2 Por. L. Weselinska, Wspdipraca przedszkola z rodzing i srodowi-
skiem w.: Podstawy pedagogiki przedszkolnej, M. Kwiatowska (red.) War-
szawa, WSiP 1988, s. 460-461.
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w tej dziedzinie pierwsze i podstawowe uprawnienia. Sg wy-
chowawcami, poniewaz sg rodzicami. Jesli zadanie to rodzice
z kolei dzielg z innymi ludzmi, a takze z instytucjami, na przy-
ktad z Ko$ciotem i panstwem, to zawiera si¢ w tym prawidto-
we odzwierciedlenie zasady pomocniczosci. (...) W tych dzie-
dzinach, gdzie rodzina nie moze skutecznie dziata¢ sama,
zasada pomocniczo$ci wspiera mito$¢ rodzicielska, odpowiada
dobru rodziny. Pomocniczo$¢ dopeinia w ten sposdb mitosé
rodzicielskg, a rownoczesnie potwierdza jej fundamentalny
charakter. Wszyscy inni uczestnicy procesu wychowawczego
dziataja poniekad w imieniu rodzicéw, w oparciu o ich zgode,
a w pewnej mierze nawet ich zlecenie™°.

Przedszkole musi wigc organizowaé swoja dziatalno$¢
w sposob dostosowany do potrzeb i mozliwo$ci rozwojowych
dziecka we wspodlpracy z rodzicami. Jednym z najwazniej-
szych zalozen wspodlczesnej koncepcji wychowania przed-
szkolnego jest uczynienie wspotodpowiedzialnymi za proces
edukacyjny wszystkich jego uczestnikoéw — nauczycieli, dzieci
1 rodzicow. W toku wzajemne] wspotpracy powstaje mozli-
wos¢ wplywania na postawy rodzicielskie i uktad stosunkéw
miedzy dzieckiem a rodzing. Nauczyciele maja by¢ partnerami
rodzicow w wychowywaniu i sprawowaniu opieki nad dzie¢-
mi. Im wieksza uda si¢ uzyskac¢ zgodnos¢ domowego 1 przed-
szkolnego systemu wychowawczego, tym lepszy bedzie roz-
woj dzieci.

Wspotdziatanie nauczycieli i rodzicow moze przybierac
rozne formy. Wszystkie one daja si¢ na ogot sprowadzi¢ do
form polegajacych na zbiorowej lub indywidualnej wspolpra-
cy miedzy przedszkolem a rodzing. Wspotpraca ta kieruje si¢
ku konkretnym celom, do ktérych nalezy:

30 Jan Pawet 1. List do rodzin..., dz, cyt., n. 16.
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1) uzmystowienie rodzicom, ze wszechstronny rozwdj dziec-
ka zalezy od wspolnie realizowanych dziatan podjetych
przez przedszkole 1 dom rodzinny;

2) umacnianie wi¢zi emocjonalnych pomiedzy pedagogami
i rodzicami w trakcie wspdlnie wykonywanych zadan;

3) udostegpnienie dwukierunkowego porozumiewania si¢ na-
uczyciela 1 rodzicow na zasadzie demokratyzmu i
partnerstwa;

4) wymiana pogladéw 1 spostrzezen, na przyktad w kwestii
rozwoju fizycznego, psychicznego, spotecznego dzieci lub
odczuwanych przez nich potrzeb psychospotecznych;

5) sugerowanie rodzicom ustalonych form oddziatywan wy-
chowawczych, za pomoc ktorych zdolaliby wydatnie po-
moéc swym dzieciom w nauce 1 zachowaniu;

6) utatwienie nauczycielom pojmowania wig¢zi dziecka do
swej rodziny oraz oczekiwan wobec niego?®'.

Wazne miejsce w procesie realizacji zadan zajmuje podtrzy-
mywanie korzystnej atmosfery w toku obustronnych relacji
mie¢dzy pedagogami i rodzicami. Istotng rolg odgrywa tez kwe-
stia odpowiedzialno$ci zarowno rodzicow, jak i nauczycieli za
proces edukacyjny dziecka. ,,Skoro wspotpraca, to 1 wspotod-
powiedzialno$¢. Branie jednostkowej odpowiedzialno$ci za
tego rodzaju spoteczne zjawisko jest nieporozumieniem’?. Od-
powiedzialnos$¢ ta dotyczy nie tylko rozwoju intelektualnego,
psychicznego 1 spotecznego dziecka do sprawnego funkcjono-
wania 1 skutecznego podejmowania okre§lonych rél w kolej-
nych okresach jego zycia, ale tez jego rozwoju moralnego,

31 Por. M. Bulera, K. Zuchelkowska, Edukacja przedszkolna z partner-
skim udziatem rodzicéw, Torun, Wyd. Edukacyjne Akapit 2006, s. 66.

32 M. Mendel, Rodzice i szkola. Jak uczestniczy¢ w edukacji dzieci?,
Torun, Wyd. Adam Marszatek 1998, s. 82.
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ksztattowania postaw i1 prowadzenia w kierunku okreslonych
warto$ci, sprzyjajacych urzeczywistnianiu przez dziecko wta-
snego cztowieczenstwa.

Faktem jest, ze wspotczesna pedagogia przedszkolna w nie-
wielkim stopniu podejmuje problematyke wychowania moral-
nego, osadzajac ja na przestarzatych teoriach i1 infantylizujac
zakres swoich oczekiwan. Sprawia to wrazenie, ze przedszko-
le nie chce korzysta¢ z wyjatkowych w tej dziedzinie wtasci-
wosci dziecka dla formowania osoby, odnajdujacej petni¢
swojego cztowieczenstwa w wyborze dobra. Wtasciwe podej-
scie do tej problematyki wymagatoby wigc zweryfikowania
wiedzy o rzeczywistych mozliwo$ciach dziecka w zakresie
jego sfery moralnej, jak tez poszerzenia tego zakresu w pro-
gramach edukacji przedszkolnej o aspekty uznawane dotad za
niedostgpne dziecku w tym wieku — jak cho¢by tworzenie sy-
tuacji do postepowania wedtug zasady pomocy innym ludziom
w ich zyciowych trudno$ciach czy tez wykorzystanie umiejet-
nos$ci intuicyjnego wczuwania si¢ w ich stany psychiczno-du-
chowe. Nauczyciel, zdajacy sobie sprawe z naturalnych skton-
nosci dziecka w tym zakresie 1 ufajacy jego mozliwosciom
zamiast infantylnego moralizowania musialby tworzy¢ sytu-
acje, sprzyjajace ujawnianiu si¢ tych cech dziecka w jego co-
dziennym dziataniu oraz pozytywnie motywowac ,,odstonie-
cia” tych aspektow jego bytowania. Jednocze$nie powinien on
ukazywac dziecku pozytywny wzorzec postgpowania, realizu-
jac uniwersalne warto$ci — Dobro, Prawde 1 Piekno — w swoim
zachowaniu 1 stosunku do dziecka, a przede wszystkim by¢
osobg ,,jednoznaczng” w kazdej sferze swojego zycia i pickna
w swych moralnych wtasciwosciach, przejawiajacych sie¢
w wychowawczej relacji.

Dziecko wymaga odpowiedniej atmosfery zyczliwosci, cie-
pta 1 mitosci, ale tez samo jest zrodtem i1 dawca tych uczug,
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ktére — odpowiednio wspierane i ksztaltowane — stajg si¢ pod-
stawg jego moralnej relacji do $wiata. Wspotczesna pedagogi-
ka przedszkolna powinna wigc w szerszym zakresie uwzgled-
ni¢ ten, marginalnie dzi$ traktowany wymiar funkcjonowania
dziecka, za punkt wyjscia przyjmujac weryfikacje dotychcza-
sowej wiedzy 1 rozumienia dziecigcych uczu¢. Sg one bowiem
w swej naturalnosci, spontanicznos$ci 1 §wiezosci przezywania
wyjatkowym fenomenem, niepowtarzalnym w zadnym poz-
niejszym okresie rozwojowym. Dziecko powinno mie¢ mozli-
wo$¢ przezywania standéw emocjonalnych, a to wymaga bez-
posredniego udziatu w wydarzeniach, doswiadczania natury
zjawisk materialnych i1 spotecznych w kontaktach z przyroda,
innymi ludZzmi i sztukg w kazdym jej aspekcie. Rolg nauczy-
ciela w takich relacjach jest przede wszystkim stwarzanie wa-
runkow ku temu dziataniu we wszelkich Srodowiskach, ktore
sg dla dziecka zrédlem przezyc¢ i podtozem ujawniania si¢ jego
uczu¢. Szczegdlnym rodzajem takiego Srodowiska jest dla
dziecka rodzina, z ktora tacza je w wieku przedszkolnym wy-
jatkowo silne wigzi uczuciowe. Stad celowy wydaje si¢ postu-
lat, aby w programach edukacji przedszkolnej przywréci¢ na-
lezne miejsce wychowaniu rodzinnemu, a w nim ksztaltowaniu
postawy szacunku do najblizszych, ich pracy, wysitku na rzecz
rodziny, prawa do odpoczynku; umozliwianiu wyrazania przez
dziecko troski 1 mitosci do nich w materialnych i behawioral-
nych aspektach.

W zatozeniach edukacji przedszkolnej i w jej praktycznych
wymiarach musi tez znalez¢ odpowiednie miejsce zapewnienie
dzieciom mozliwo$ci wyrazania dos§wiadczanych uczu¢ w ak-
ceptowanych spotecznie formach. Same uczucia dziecka sg bo-
wiem godne najwyzszego szacunku ze strony dorostych, jednak
umiejetno$¢ ich wilasciwej ekspresji powinna podlegac ,,wy-
chowaniu emocjonalnemu” — nie w kierunku ich hamowania
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lub ukrywania, lecz wyrazania na drodze odpowiedniego dzia-
tania werbalnego, artystycznego czy motorycznego. Zadania
te stawiajg kolejne wyzwania przed nauczycielem, ktérym nie
bedzie on w stanie sprosta¢ bez postawy uwaznej serdeczno-
$ci, umozliwiajacej poznanie szerokiej palety dzieciecych
uczu¢ w ich wszystkich odcieniach, umiejgtnosci wczucia si¢
w sposob ich przezywania przez dziecko i1 rozumienia tresci,
do ktoérych si¢ one odnosza. Wymagaja wigc one od niego ce-
chy szczegblne] wrazliwosci emocjonalnej, wynikajacej
wprost z wewnetrzne] mitosci wychowawczej do dziecka
1 otwartosci na specyfike jego $wiata.

5. Podsumowanie

Na czym polega wspieranie dziecka w jego drodze do urze-
czywistniania wlasnego czlowieczenstwa? Wydaje si¢, ze aby
trafnie na to pytanie odpowiedzie¢, nie mozna poming¢ dwdch
fundamentalnych prawd: po pierwsze, ze cztowiek jest powo-
fany do zycia w prawdzie i mitoéci; po drugie, ze kazdy urze-
czywistnia siebie przez bezinteresowny dar z siebie samego.
Odnosi si¢ to zarowno do tych, ktorzy wychowuja, jak i1 do
tych, ktorzy sa wychowywani®.

Dziecko jest ,,z natury” dobre w prostocie swego odczuwa-
nia 1 postgpowania (niezaleznie od sposobow wyjasniania tego
zjawiska), ktore dla dalszego urzeczywistniania tej wlasciwo-
$ci w swoim zyciu potrzebuje wlasciwych wzoréw osobowych,
doswiadczania mitosci ze strony otoczenia spotecznego, zaufa-
nia jego moralnej intuicji 1 tworzenia okazji do etycznie wia-
sciwego postepowania. ,,Dziecko, mtody czlowiek potrzebuje

3 Jan Pawel 11, List do rodzin, dz. cyt., n. 16.
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dorostego, ale nie po to, by ten go wyreczat w dochodzeniu do
sensu zycia, lecz by mu ten sens odstanial, wykorzystujac
w tym celu konkretne sytuacje zycia, przemieniane w sytuacje
wychowawcze™. Potrzebne jest wigc ze strony dorostego
przyjecie postawy szczegdlnej ,,uwaznosci”’, powagi i rozwagi
w stosunku do szczegoOlnych cech 1 wlasciwosci dziecka
w okresie przedszkolnym, opartych na szacunku dla prawa
przezywania dziecinstwa w jego naturalnym ksztalcie i specy-
fice jako z jednej strony — szczegdlnego moratorium dla bycia
dojrzatym, sprawnym i kompetentnym cztowiekiem, z drugiej
— jako wieku, charakteryzujacego si¢ wyjatkowym picknem
bytowania. Dziecko jest bowiem jako osoba uzdolnione do
ludzkiej doskonatos$ci, za§ wychowanie zmierza¢ ma do rozbu-
dzania i ujawniania kolejnych jej warstw poprzez dazenie do
maksymalnego (na miar¢ jego mozliwosci) zachowania istoty
warto$ci uniwersalnych, przejawiajacych w specyficznych for-
mach dziatania, doswiadczania i przezywania dziecka. Tak uj-
mowana wizja pedagogiki przedszkolnej zmierza¢ musi do od-
krywania w dziecku tego, co w nim najlepsze i potencjalnie
obecne w kazdej sferze jego funkcjonowania.

Zalozenie, ze we wczesnym okresie zycia dziecka budowa-
ne sg fundamenty pod przyszta, autonomiczng moralno$¢ czto-
wieka naktada tez na wychowawcow (zarowno rodzicow, jak
1 nauczycieli) obowigzek zadbania, by wychowanie nie bylo
Htresurg”, lecz formowaniem osoby ludzkiej, opartym na re-
spektowaniu jej osobistych ograniczen i wspieraniu wszelkich
mozliwos$ci wybierania i czynienia dobra®.

3 K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki an-

tropologicznej. Studium sytuacji wychowawczej, Krakow, Wydawnictwo UJ
2003, s. 163.
35 Por. Bég w przedszkolu..., dz. cyt., s. 171.
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Streszczenie:
Rodzina i przedszkole w odkrywaniu dobra przez dziecko

Prezentowany artykut podejmuje problematyke wspotdzia-
fania rodziny i przedszkola w rozwijaniu umiejetnosci dziecka
w zakresie roznicowania dobra i zta, jak tez wskazuje rzeczy-
wiste, niezalezne od intelektualnych umiejetnosci rozumowa-
nia, zrodla moralnosci dziecka w okresie przedszkolnym. Au-
torka podejmuje w artykule dyskusj¢ z klasycznymi teoriami
psychologii rozwojowej wskazujac, ze niektore ich zalozenia
nie odpowiadajg w pelni aktualnej wiedzy o wszechstronnym
rozwoju dziecka, za$§ rodzina i przedszkole moga nie§¢ mu
szczegdlng pomoc w rozwijaniu dyspozycji moralnych.

Stowa kluczowe: dziecko, przedszkole, rozwdj moralny,
mitos¢

Summary

The presented article discusses the range of problems rela-
ted to cooperation of family and kindergarten in the process
which develops children’s abilities to see the difference be-
tween good and evil, and it also determines real sources of mo-
rality of children at their preschool age, which do not depend
on their intellectual reasoning abilities. In the article, the au-
thor takes up a discussion with classic theories of developmen-
tal psychology indicating that some of their assumptions do
not agree fully with the present knowledge on children’s broad
development, and family and kindergarten can be especially
helpful in developing their moral abilities.
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