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Cechy charakteru czy kompetencje i umieje¢tnosci
— dylematy rodzica XXI wieku

Character traits or competences and skills — a parental dilemma
of the 20th century

Abstract: Who do we want to educate? Happy, kind and trustworthy people or
perhaps individuals equipped with many competences and skills — this is a dilem-
ma of contemporary parents, teachers, and educators. From the analysis of inte-
rviews with parents whose children start their first year in nursery school there
emerges a disturbing vision of the characteristics of the contemporary man. Globa-
lisation questions the process of forming such traits as kindness, authenticity, and
beauty, which shape morality. Instead of this triad that determines the relations
between people as well as between people and the world, some specific competen-
ces and skills are preferred in the education of children.

Keywords: features, competencies, developing skills, family, aid.

Pytanie o to jak wychowywac¢ dziecko zawsze towarzyszylto rodzicom,
nauczycielom, wychowawcom. Kogo chcemy wychowa¢ czy tylko czlowie-
ka szczesliwego, dobrego, spolegliwego czy tez tylko wyposazonego w wiele
réznorodnych kompetencji 1 umiejgtnosci — to rowniez dylemat rodzicéw
XXI wieku.

Wymagania spoteczenstwa wielokulturowego przy problemach globali-
zacji stawiaja pod znakiem zapytania ksztaltowanie i rozwijanie cech cha-
rakteru, takich jak dobro¢, prawdg i pigkno jako triady wyznaczajacej moral-
nos¢ cztowieka wobec siebie i1 $wiata, w ktorym zyje, na rzecz kompetencji,
dyspozycji pozwalajacych mu przezy¢ w $wiecie spotecznym. Srodowisko
spoteczne wywiera decydujacy wplyw na osiagnigcia rozwojowe dzieci.
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Szczegolna rolg odgrywa rodzina, ktora jest najwczesniejszym srodowiskiem
spotecznym, z ktorym styka si¢ dziecko od urodzenia.

Jedna z og6lnych definicji rodziny sformutowat Jan Szczepanski mo-
wiac, ze ,,[...] jest grupa ztozona z 0so6b polaczonych stosunkiem matzenskim
i rodzicielskim”'.

Stanistaw Kowalski stwierdza, ze: ,,W$rdd licznych definicji propono-
wanych w literaturze socjologicznej, dos¢ ogo6lna zdaje si¢ by¢ definicja,
wedlug, ktorej rodzina to grupa oparta w zasadzie na wspotzyciu piciowym,
dostatecznie Scista i trwata, aby stworzy¢ warunki dla prokreacji i wychowa-
nia dzieci™.

Z kolei Wincenty Okon rodzing definiuje jako ,,[...] mala grupg spo-
teczna, sktadajaca si¢ z rodzicow i ich dzieci i krewnych; rodzicow taczy
wi¢z matzenska, rodzicow z dzie¢mi wigz rodzicielska, stanowiaca podstawe
wychowania rodzinnego, jak rowniez wi¢z formalna okreslajaca obowiazki
rodzicow i dzieci wzgledem siebie™.

Rodzina, w $wietle powyzszej definicji, stanowi niewielka grupe osob
powiazanych ze soba systemem wig¢zi migdzyosobniczych wyrazonych
w postaci psychologicznych i spotecznych zobowiazan wobec poszczegdl-
nych jej cztonkdéw. Chodzi tu przede wszystkim o dookreslenie zadan, sto-
sunkow wychowawczych rodzicéw wobec dzieci 1 odwrotnie, nastgpnie —
problematyke relacji wewnatrzrodzinnych, jak réwniez jakos$¢ rodzicielstwa
wyrazong w prawidtowych kontaktach migdzy rodzicami a dzie¢mi.

Rodzina zatem, jak pisze Makary Sieradzki, ,,[...] jest niezastapionym
fundamentem zycia, normalnego rozwoju i wzrostu cztowieka, a zarazem
warunkiem normalnego rozwoju narodu, jego kultury, gwarantem jego przy-
sztosci™.

Wedhug Marii Ziemskiej rodzina jest mala naturalna grupa spoleczna,
w ktorej centralnymi rolami sa role matki i ojca, stanowiaca catos¢ wzgled-
nie trwala, podlegajaca dynamicznym przeksztatlceniom, oparta na zastanych
tradycjach spotecznych oraz nowo tworzonych wiasnych obyczajach’.

Rodzina stanowi w zyciu dziecka pierwsze i naturalne $srodowisko wy-
chowawcze. W rodzinie dziecko zdobywa swoje pierwsze do$wiadczenia
spoleczne, uczy si¢ okreslonych zachowan, norm postgpowania, poznaje

' J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, PWN, Warszawa 1970, s. 300.
?'S. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, PWN, Warszawa 1974, s. 77.

' W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2001, s. 337.

* M. Sieradzki, Zycie bez choréb, Wyd. Rozdzkarz, Poznan 1990, s. 152.

> M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, Wiedza Powszechna, Warszawa 1973, s. 5.
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roznorodne formy, wzorce i nakazy. Rozwija swoja indywidualno$¢, osobo-
wosc¢ 1 psychikg. Dlatego rodzice, jako pierwsi wychowawcy, maja ogromny
wplyw na zachowanie swojego dziecka, sa odpowiedzialni za jego dojrzatos¢
spoteczng i aksjologiczna, interpretowana jako dochodzenie do rozumienia
wartosci 1 ich internalizowania. Dojrzato$¢ spoteczna za$ to proces dorasta-
nia spotecznego, ktory ,,[...] polega [...] z jednej strony, na rozwoju swiado-
mosci spotecznej, tj. ksztattowaniu si¢ ocen, przekonan i postaw moralnych
oraz nastawien spotecznych, z drugiej za$ na przygotowaniu si¢ do okreslo-
nej roli spolecznej 1 podejmowaniu coraz bardziej odpowiedzialnych zadan
spotecznych™. Dojrzatosé aksjologiczna zaé to, jak uwaza Katarzyna Ol-
brycht ,,[...] mozliwie wewngtrzna spojna orientacja aksjologiczna we
wszystkich jej sferach (wymiar og6lny) i przyjmowanie konsekwentnego
wobec niej stosunku do konkretnych wartosci szczegotowych (wymiar
szczegdtowy)’. W budowaniu dojrzatosci aksjologicznej istotne sa dzialania
podejmowane przez podmiot, ktére wynikaja badz z jego potrzeb intelektu-
alnych i emocjonalnych, badz z potrzeb spotecznych. Dziatania podmiotu
wynikajace z kontekstu spotecznego maja dwojaki wymiar. Po pierwsze, sa
to dzialania samoczynnie podejmowane przez czlowieka, bedace warunkiem
jego udzialu w zyciu spotecznym oraz ,niezbedne do zrozumienia innych
0s0b z blizszego i dalszego otoczenia™. Po drugie, sa to dziatania ,,wymu-
szane” na nim przez srodowisko, w ktorym zyje. To ,,wymuszanie” rozumia-
ne jest jako stawianie kolejnych zadan przed mtodym cztowiekiem, ktorych
rozwiazanie powoduje jego rozwoj i podejmowanie przez niego kolejnych
1ol spotecznych dajacych mu poczucie odnalezienia swojego miejsca, a takze
poczucie shusznosci tego, co mysli, czuje, sadzi i co jest dla niego wazne.
Oba rodzaje potrzeb, bedacych silnym czynnikiem motywacyjnym, odgry-
waja szczegolng rolg w budowaniu tozsamosci dziecka w wieku wczesnosz-
kolnym.

Elzbieta Wojda zwraca uwagg, na to, ze w rodzinie ,,[...] dziecko uczy
si¢ odnoszenia do innych osob, panowania nad swoimi reakcjami, wyrazania
uczué. Dzigki rodzinie przyswaja sobie prawidlowe nawyki i normy poste-

% R. Lapinska, M. Zebrowska, Wiek dorastania, [w:] M. Zebrowska (red.), Psychologia roz-
wojowa dzieci i mtodziezy, PWN, Warszawa 1976, s. 664.

" K. Olbrycht, Prawda, dobro, piekno w wychowaniu czlowieka jako osoby, Katowice 1994,
s. 95.

¥ K. Ferenz, Przedmiotowosé¢ i podmiotowosé dziecka we wezesnej edukacji kulturalnej, [w:]
D. Jankowski (red.), Edukacja kulturalna w zZyciu cztowieka, Uniwersytet im. Adama Mic-
kiewicza. Instytut Pedagogiczno-Artystyczny, Kalisz — Poznan 1999, s. 88.
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powania™. Proces wychowawczy dokonuje si¢ w toku codziennej pracy,

zabawy, odpoczynku, rekreacji oraz podczas udzialu w zyciu spotecznym

1 kulturalnym.

W rodzinie dokonuje sig ciagly przeptyw uczué, co tworzy tzw. atmosfe-
r¢ rodzinng. Ta atmosfera ma ogromny wptyw na rozwdj dziecka zaspokaja-
jac jego potrzebg mitosci, przynaleznosci i bezpieczenstwa.

W rodzinie ksztaltuje si¢ i rozwija charakter dziecka rozumiany
(z gr. — charakteristikos — ‘odrozniajacy’) jako pigtno, cecha czy zespo6t cech,
na ktorych opiera si¢ zgodno$¢ postegpowania osoby z uznawanymi przez nia
zasadami; wizerunek lub wiasciwo$¢'®. Charakter definiowany jest takze
jako:

— ogot tendencji fizjologicznych i psychicznych (w tym emocjonalnych),
ktoére kieruja reakcjami czlowieka wobec innych oraz zjawisk zycia co-
dziennego. To zespol cech psychicznych zwanych nastawieniami czyn-
nos$ciowymi, w ktorych wyraza si¢ stosunek jednostki do rzeczywistos$ci,
tj. do ludzi, do pracy, do dobr materialnych, jak i do samej siebie. Te
ustosunkowania stanowia system standardow, ktorymi kieruje si¢ jed-
nostka w dziataniu'!,

— zespot cech wyrdzniajacych dany przedmiot, zjawisko, osobg od innych
tego samego rodzaju, np. ze wzgledu na wyglad, posta¢, dziatanie czy
zachowanie'.

W psychologii charakter rozumiany jest jako:

— zespot cech psychicznych danej osoby, ktoére ujawniaja si¢ w jej
zachowaniu, sposobie bycia, usposobieniu. Pojgcie utozsamiane w tym
znaczeniu z 0sobowoscia,

— zespot tych cech osobowosci, ktére zwigzane sa z przekonaniami moral-
nymi. Pojecie uzywane do pozytywnego i negatywnego warto$ciowania
osobowosci jednostki, np. szlachetny charakter, nieztomny, osoba o sil-
nej woli, ale: bez charakteru, egoistyczna, o stabym charakterze. Ze
wzgledu na normatywne konotacje, pojgcie rzadziej uzywane we wspot-
czesnej psychologii niz osobowos¢'”.

° E. Wojda, Przygotowanie dziecka do podjecia nauki szkolnej, ,,Zycie Szkoty” 2001, nr 3,
s. 149.

' Por. zrodto: http://pl.wikipedia.org/wiki/Charakter [dostep: 21.10.2012].

''J. Strelau, A. Jurkowski, Z. Putkiewicz, Podstawy psychologii dla nauczycieli, PWN, War-
szawa 1976, s. 469.

2 Por. zrodto: http://pl.wikiquote.org/wiki/Charakter [dostep: 21.10.2012].

13 .
Tamze.
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Charakter mozna okresli¢ takze jako zespdt cech moralnych okreslaja-
cych statos¢ pogladow 1 sposobow interakcji danej osoby z innymi ludZmi,
jej sposobu bycia, zalezny od woli cztowieka. Charakter stanowi moralng
natur¢ osoby, za§ jego cechami konstytutywnymi sa: §wiadomos$¢, wolny
wybor wartosci 1 zasad, trwato$¢ tego wyboru oraz prawos¢ sumienia.

Do czynnikow ksztaltujacych charakter zalicza sig:

— cechy dziedziczno-wrodzone — czyli przekazywana przez rodzicOw wraz-
liwo$¢ na okreslone rodzaje bodzcoéw a takze predyspozycje pozwalajace
rozwina¢ okreslone uzdolnienia i naby¢ charakterystyczne sposoby po-
stgpowania,

— aktywnos¢ wlasng — okresla si¢ ja jako ceche przejawiajaca sie¢ w cze-
stym podejmowaniu inicjatywy i prowadzeniu intensywnej dzialalnosci
w danej dziedzinie; pozwalajaca na zdobywanie do$§wiadczenia, wcho-
dzenie w interakcje z ludzmi, pelnienie coraz bardziej skomplikowanych
ol spotecznych; cztowiek przejawiajacy i1 rozwijajacy ta ceche, jak pisze
Anna Brzezinska to ,,[...] jednostka [...], ktora jest zdolna do dziatania,
bierze w czym$ zywy udzial, a jednocze$nie petna jest inicjatywy i in-
wencji”'?. Brzezinska dalej stwierdza, ze cztowiek jest w peni aktywny,
gdy ,,[...] widocznym na zewnatrz dzialaniom towarzyszy intensywna
praca jego umystu, pojawiaja si¢ w nim réznorodne odczucia i emocje
(zasada aktywnos$ci wewngtrznej i zewngtrznej), a takze:

— ,,gdy to, co robi, robi «naprawde», a nie «na niby», gdy jego wysitek
jest zauwazany 1 doceniany, a takze szanowany przez otoczenie (za-
sada aktywno$ci rzeczywistej a nie sztucznej, pozorowanej),

— dziata z poczuciem bezpieczenstwa (bezwarunkowa akceptacja oso-
by przez otoczenie),

— ma poczucie sensu tego, co robi (poczucie kompetencji),

— doswiadcza powigzania migdzy wilasnym wysitkiem wkladanym
w dziatanie a uzyskiwanym efektem (poczucie sprawstwa)”'”.

— Srodowisko biologiczne — ktore powoduje, ze cztowiek zyjacy w okreslo-
nym $rodowisku biologicznym, zréznicowanym geograficznie przysto-
sowuje si¢ do zZycia w nim 1 to roOwniez ksztattuje jego charakter,

— Srodowisko spoteczne — w ktorym czlowiek przyswaja sobie reguly po-
stgpowania w oparciu o roznorodne doswiadczenia spoteczne, za$ przy-

'* A. Brzezinska, Czym moze by¢ aktywne uczestnictwo ucznia i nauczyciela?, [w:] G. Lu-
tomski (red.), Uczy¢ inaczej, Wyd. Fundacji Humaniora, Poznan 1994, s. 32.
"* Tamze, s. 32.
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swojone reguly postgpowania utrwalaja si¢ jako wynik wymagan grupy
spotecznej w stosunku do jednostki; za szczegodlne srodowisko spoteczne
uwaza si¢ rodzing;

wychowanie — zardbwno w rodzinie, jak i instytucjonalne, rozumiane
w klasycznym, ,,dawnym” rozumieniu, jak pisze Bogustaw Sliwerski
1 Bogustaw Milewski, jako ,,oddzialywanie na czyjas osobowos$¢, jej
formowanie, zmienianie i ksztaltowanie”; ,,wyzwalanie w drugiej osobie
badz grupie spotecznej pozadanych stanow, jak rozwoj, samorealizacja
czy wzrost samo$§wiadomosci”; ,.efekt powyzszych dziatan lub proce-
sow”'® lub w modelu wspotczesnym, ,,catoksztalt procesow i oddziaty-
wan zachodzacych w toku wzajemnych relacji migdzy dwiema osobami,
pomagajacych im rozwija¢ wlasne cztowieczenstwo”; ,,uznanie i afirma-
cja wolnosci”, ,,dialog migdzy osobami”, ,,nie ma wychowawcow i wy-
chowankow, ale sa spotykajace si¢ ze soba osoby, ktére obdarowuja si¢
swoim czlowieczenstwem”, (wzajemne otwarcie si¢) na siebie, uznanie
,wlasnej wolnosci i godnos$ci”, okazanie ,,autentyczno$ci, poczucia od-
powiedzialnosci, zaufania i empatii”'’ czy tez, jak pisze Stanistaw Ru-
cinski, ,,[...] dialog rownowaznych podmiotow, ktérym chodzi o pozna-
nie prawdy o tym co wazne, i o pokazywanie sobie wzajemnie poznanej
prawdy — wzajemnie, cho¢ czgsto jedna ze stron dialogu ma wigcej do
pokazania niz ta druga. Obie strony sa jednak rownowazne i chca poznaé
prawde”'®. Ponadto Rucinski zwraca uwage, ze miedzy wychowankiem
i wychowawca zachodza ,,[...] glebsze wigzi osobowe, budujace si¢ we
wspolnym wysitku skierowanym na poszukiwanie [...] prawdy o tym co
wazne bezwzglednie, co jest okreslonym wezwaniem, na ktore (jesli je
ustyszymy) chcemy odpowiedzie¢, a odpowiadajac, odnajdujemy sens
istnienia”'’. Tak rozumiane wychowanie zatem daje kazdej jednostce
prawo wyboru, kim si¢ staje, kim jest, a takze poprzez ten wybdr budo-
wanie wlasnej tozsamos$ci. Anthony Giddens analizujac proces tworzenia
si¢ tozsamosci we wspotczesnos$ci stwierdza, ze ,,[...] owo nowe poczucie
tozsamosci [...] jest wyrazistym przyktadem [...] «odnajdywania siebiey,

' B, Milerski, B. Sliwerski, Leksykon PWN. Pedagogika, PWN, Warszawa 2000, s. 274.

" Tamze, s. 274.

" 'S, Rucinski, Wychowanie pozbawione aksjologicznego odniesienia, [w:] F. Adamski,
AM. de Tchorzewski (red.), Edukacja wobec dylematow moralnych wspotczesnosci, Wyd.
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 1999, s. 19.

19 Tamze, s. 21.
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procesu ktory wymaga od jednostki czynnego udzialu i przemiany*’.

Wychowanie powinno dostarcza¢ dziecku mozliwosci dokonywania

tychze wyborow i podejmowania decyz;ji.

Charakter ksztattuje sig i rozwija, biorac pod uwage powyzsze rozwaza-
nia, przede wszystkim, pod wptywem rodzicow/rodziny, ktdérzy majac wizjg
swojego dziecka i oczekiwania wobec niego, poprzez $wiadome i celowe
zabiegi ksztattuja je jako osobe i cztonka spotecznosci cztowieczej. Czynia
to poprzez celowe i $wiadome zbiegi wychowawcze, organizowanie i umoz-
liwianie aktywnos$ci wlasnej i kontaktow spotecznych (inni dorosli, grupa
rowiesnicza) na miar¢ mozliwosci dziecka.

Rola rodzicow jest tez/powinno by¢ rozwijanie tzw. kompetencji kultu-
rowej rozumianej jako ,,[...] catoksztatt zdolnosci okreslajacych zachowania
kulturowe cztowieka, [...] [ktorych — wtrac. E.J.-W.]) immanentna cecha jest
nie tylko znajomo$¢ poszczegdlnych odrgbnie ujgtych wzoréw, zaréwno
w og6lnym, jak i szczegdtowym charakterze, ale rowniez znajomos$¢ relacji
istniejacych miedzy wzorami™*!. Jak dalej pisze Krystyna Ferenz: ,[...] nie
ma takiego momentu w zyciu cztowieka, w ktorym [...] nie bylby on «zanu-
rzony» w kulturze. Gdzie i jak zyje nie zalezy tylko od niego i przyrody ale
takze od innych ludzi — tych, ktorzy byli przed nim i jemu wspétczesnych*.
Kompetencja kulturowa posiadana przez osobg jest ze spotecznego punktu
widzenia niezwykle istotna.

Z kulturowego punktu widzenia cztowiekowi ,,z charakterem” przypi-
suje si¢ konkretne cechy. I tak czlowiek silny, odwazny, nieugigty, kierujacy
si¢ zasadami, nieposzlakowany, chodzaca doskonato$¢, dobra osoba to czto-
wiek z tzw. dobrym charakterem. Czarny charakter to ktos zty, podty, prze-
wrotny, podstgpny konformista, pozbawiony zasad moralnych, podatny na
oddzialywanie innych, bezwolny, dajacy soba pomiata¢. Zatem cechy cha-
rakteru sa okreslane poprzez wskazanie na ich spoteczny, moralny osad.

To, kim staje si¢ czlowiek, obok ksztattowania i rozwijania cech cha-
rakteru, wyznaczaja zdobywane przez niego kompetencje i umiejgtnosci.

* A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé. ,,Ja” i spoleczeristwo w epoce péznej nowoczesno-
sci, PWN, Warszawa 2001, s. 18.

I L. Karpowicz, Kompetencja kulturowa jako problem badawczy, ,Kultura i Spoleczen-
stwo”, t. XXVII: 1983, nr 1, cyt. za: K. Ferenz, Wprowadzanie dzieci w kulture, Wstep,
Wyd. Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1998, s. 4.

K. Ferenz, Wprowadzanie..., dz. cyt., s. 3.
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Kompetencje okreslane sa jako wiedza teoretyczna i umiejgtnosé
praktyczna, wyrozniajaca dang osobe tatwoscia sprawnej, skutecznej, odpo-
wiadajacej oczekiwaniom jako$ciowym, realizacji danych zadan®.

Wedhug Stownika jezyka polskiego kompetencja to zakres czyjejs wie-
dzy, umiejetnosci lub odpowiedzialno$ci®.

W programie ,Nowa Szkota” kompetencje okreslane sa jako ,,[...]
umiejetnos¢ wyzszego rzedu bedaca skutkiem osiagnigtym przez ¢wiczenie
umiej¢tnosci 1 nabywanie do$wiadczen, podbudowanych przekonaniem,
pewnoscia oparta na refleksji dlaczego trzeba postapi¢ w okreslony sposob
w okre$lonej sytuacji™®.

Umiejetnosc¢ za$ to ,,[...] praktyczna znajomos¢ czego$, biegtosé
w czyms, zdolnoéé wykonywania czego§”S, oraz szerzej jest to ,,[...] goto-
wos¢ do $wiadomego dzialania, oparta na wiedzy oraz konkretnym rucho-
wym opanowaniu (wy¢wiczeniu) okreslonych czynnosci z mozliwoscia do-
stosowania ich do zmiennych warunkéw. Umiejgtnosci to fundamentalna
kategoria procesu ksztatcenia zawodowego. Wyr6zniamy umiejetnosci inte-
lektualne, ktorych tre$cia jest okreSlenie roznic i podobienstw, tworzenie
poje¢, formulowanie sadéw na podstawie abstrahowania, dowodzenia
i sprawdzania oraz umiejgtno$ci motoryczne stanowiace mozliwos¢ spraw-
nego i celowego wykonywania okreslonej czynnosci™?’.

Zatem kompetencje 1 umiejgtnosci, w przedstawionym powyzej rozu-
mieniu, to co$ ,,mniej” niz charakter, ale maja rowniez istotne znaczenie
w ksztaltowaniu dojrzatosci dziecka. Kompetencje sa konieczne w funkcjo-
nowaniu jako uczen, pracownik czy pracodawca.

Rodzicom powinno zaleze¢ na tym, aby réwnoczesnie, z jednakowym
zaangazowaniem rozwija¢ w dziecku zar6wno cechy charakteru, jak i kom-
petencje 1 umiejgtnosci. Zaleze¢ od tego moze bowiem jako$¢ zycia dziecka
zardwno teraz (w roli przedszkolaka, ucznia, kolegi, syna — corki), jak
1 w przyszlosci jako pracownika.

Przywotane powyzej dziennikarskie do§wiadczenie sugeruje, ze z punktu
widzenia rodzica najwazniejsze zdaja si¢ jednak konkretne kompetencje

 Por. zrodto: http://pl.wikipedia.org/wiki/ [dostep: 21.10.2012].

* E. Sobol (red.), Stownik jezyka polskiego PWN, PWN, Warszawa 1995, s. 977.

* Materiaty edukacyjne programu Nowa Szkota, tom: Projektowanie, Wyd. CODN, War-
szawa 1999, s. 29.

%0 Stownik jezyka polskiego..., dz. cyt., s. 598.

T E. Gozlinska, Sfowniczek nowych termindw w praktyce szkolnej, CODN, Warszawa 1998,
s. 121.
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1 umiejetnosci, ktore dziecko powinno posias¢, cechy charakteru wydaja sig,
w ich opinii, mniej istotne.

W periodyku ,,Wprost”™® w wywiadzie z kanadyjskim dziennikarzem
Carlem Honor¢, tworca ruchu slowparenting pada stwierdzenie, ze ,,Dzisiejsi
rodzice sa ofiarami wszechobecnej kultury perfekcjonizmu i obowiazku do-
skonalenia siebie oraz dzieci”?. I dalej ,,[...] polskie dzieci, ktérych rodzice
przejgci swoja misja z zapalem korzystaja z szerokiej oferty edukacyjne;j:
poczawszy od jogi i jezyka migowego dla niemowlat, poprzez obowiazkowy
angielski, na rozlicznych warsztatach tanecznych, muzycznych koniczac™ —
rowniez dotknig¢te sa tym problemem. W przedszkolu, w ktéorym ,,Iwona
Chadrzynska prowadzita konsultacje, jeden z ojcéw zaproponowat, by
w ramach zaje¢ dodatkowych wprowadzi¢ maluchom jezyk chinski. Gdy
psycholozka zaprotestowata, zdziwiony me¢zczyzna odpowiedzial, ze to
przeciez nie jest obciazanie dzieci, ale przygotowywanie ich do zycia w kor-
poracji. — A niedawno przyszli do mnie rodzice szesciolatka, ktorzy uwazali
go za genialne dziecko, bo ciagle si¢ uczyt. Okazato sig, ze chlopiec jest pod
wzgledem intelektualnym przecigtny, a namigtnie pisze i czyta, bo tylko
wtedy rodzice po$wigcaja mu uwage™'.

Powyzszy tekst, jak pisatam wyzej, zainspirowal mnie do spojrzenia na
ten problem w przypadku dzieci rozpoczynajacych swoja przedszkolna karie-
r¢ w duzym miescie.

Analiza wywiadéw, ktore przeprowadzitam w 2011 1 2012 roku wsrod
matek dzieci rozpoczynajacych swoja karier¢ w roli przedszkolaka (w przed-
szkolach publicznych i niepublicznych) oraz nauczycielek w nich pracuja-
cych, przyniosta niepokojaca wizje tego, kim ma stac si¢ cztowiek w czasach
nam wspotczesnych. Rodzice bowiem, doswiadczajac oczekiwan spotecz-
nych kierowanych wobec nich przez pracodawcow, z obawa mysla o przy-
sztosci wlasnych dzieci. Chca wyposazy¢ je w mozliwie najwigcej umiejgt-
nos$ci 1 kompetencji, tak aby sprostaly one wymaganiom rynku pracy i miaty
szanse¢ na karier¢ zawodowa.

Matki, bo byly to przede wszystkim kobiety, stwierdzaty, ze sa dobrze
wyksztalconymi mlodymi osobami (87% mialo wyksztalcenie wyzsze, cza-

2928

# R. Kim, K. Iwanicka (wspdtprac.), wywiad z Carlem Honoré, Tygodnik ,,Wprost™ 2011,
nr 13 (1468), s. 50-54 — por. zrodto: http://www.wprost.pl/ar/237544/Mamo-tato-wiecej-
luzu/?pg=0 [dostegp: 21.10.2012].

* Tamze.

** Tamze.

! Tamze.
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sem nawet dwa lub trzy ukonczone kierunki studiow, 12% wyksztalcenie na
poziomie licencjatu), a mimo to miaty problemy z zatrudnieniem. Pracodaw-
cy pytali bowiem, nie tyle o motywacj¢ podjgcia pracy, o odpowiedzialno$¢,
sumiennos$¢, wartosci uznawane, ale o konkretna waska wiedzg przedmioto-
wa 1 umiejetno$¢ jej zastosowania w praktyce (kompetencje) i przede
wszystkim o konkretne kompetencje, umiejgtnosci. Jezeli chodzi o cechy
charakteru(?), to interesowaly pracodawcow tylko kompetencje komu-
nikacyjne iumiejgtno§¢ pracy w grupie! Wazna informacja dla praco-
dawcow byly tez plany zyciowe kobiet, rozumiane jako chg¢ posiadania
dzieci. Trzech ojcow, ktorzy zdecydowali sig¢ na udzielenie odpowiedzi na
moje pytania, stwierdzito, ze poza pytaniem o plany zyciowe, pracodawcy
wymagali od nich, podobnie jak od kobiet, konkretnych umiejgtnosci.

Rodzice, majac takie dos§wiadczenia, przeniesli na swoje dzieci zakres
oczekiwan spolecznych, ktore moga skutkowaé w przysztosci tatwiejszym
ich startem w dorosto$¢. Za szczego6lnie istotne rodzice uznali takie umiejgt-
nosci i kompetencije, jak:

— ukonczenie wigeej niz jednego kierunku studiéw (istotne byto to, ze kie-
runki te powinny by¢ z réznych obszaréw wiedzy, np. studia humani-
styczne i politechniczne, humanistyczne i ekonomiczne, ekonomiczne
1 filologiczne),

— znajomos¢ wielu(!) jezykow obcych, w tym chinskiego,

— znajomos¢ wielu programow komputerowych,

— znajomos¢ technik relaksacyjnych (aby radzi¢ sobie ze stresem),

— znajomos¢ mechanizmdw pracy w grupie,

— szeroko rozumiana umiejetnos¢ korzystania z kultury fizycznej (takie
okreslenie pojawialo si¢ czesto, co moze $wiadczy¢ o tym, ze rodzice,
poszukuja wiedzy pedagogicznej dla uzasadnienia swoich wyborow;
z wywiadow wynika, ze jest to wiedza z réznego rodzaju poradnikow,
pojawiajacych si¢ na rynku ksiggarskim), aby podnies¢ sprawnos¢ fi-
zyczna najczesciej wymieniane to: ptywanie, jazda konna, yoga, tenis,
squash, jazda na nartach, deskorolkach, rowerze.

Rzadko rodzice deklaruja, ze chcieliby, aby ich dziecko byto szczesliwe,
zadowolone z zycia, aby dla wtasnej satysfakcji rozwijato swoje zamilowa-
nia i zainteresowania. Tylko, niestety, dla 2% rodzicéw bylo to priorytetem
w wychowaniu dzieci. Tylko(!) jedna matka powiedziata: ,,a ja chciatabym,
aby moja corcia byla szczesliwa. Niewazne co bgdzie robi¢, gdzie bedzie
pracowac, byleby umiala si¢ cieszy¢ zyciem i byta dobra dla swoich dzieci
JAK MOJA MAMA BYLA DLA MNIE”. Ta wypowiedZ na forum rodzi-
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cow spowodowata zdziwienie i konsternacje. Inna matka skomentowata to
tak, ,,ale, zeby by¢ cho¢by dobra fryzjerka czy sklepowa, to tez trzeba mie¢
konkretne umiejgtnosci. Inaczej nikim nie bgdzie!”

Podobna sytuacja ma miejsce w klasach zerowych i w szkotach podsta-
wowych. Na forach internetowych i portalach spolecznosciowych pojawiaja
si¢ dyskusje rodzicow dzieci 5-, 6-, 7-letnich, w ktorych rodzice przekazuja
sobie informacje, do ktorych szkot warto zapisa¢ dziecko, bo szkota oferu-
je... 1tu wymieniane sa réznorakie zajgcia dodatkowe, ktore moga potencjal-
nie wyposazy¢ dziecko w konkretne kompetencje i umiejgtnosci.

Interesujaca wydaje si¢ rowniez opinia w tej sprawie nauczycielek
przedszkola 1 mtodszych klas szkolnych. Wynika z nich, Zze dostrzegaja one
te tendencje w dziataniach rodzicow. Swiadcza o tym pytania rodzicow, sta-
rajacych si¢ o przyjecie dziecka do przedszkola, o oferte edukacyjna. Przed-
szkola wychodzac naprzeciw tym oczekiwaniom przygotowuja zestawy
mozliwych zaje¢ dodatkowych, uzupetniajacych, kompetencyjnych, spraw-
nos$ciowych, edukacyjnych. Im wigcej takich propozycji, tym chgtniej rodzi-
ce zabiegaja o przyjecie dziecka do konkretnej placowki. Rodzice zamoz-
niejsi proponuja roznorakie zajgcia dla swoich dzieci, w matych grupach
kilkuosobowych, i sa sktonni za nie ponosi¢ optaty. Zdarza sig, ze dyrekcje
placowek przystaja na takie propozycje, co skutkuje segregacja dzieci. ,,Bo-
gacze ida na dodatkowe a my siedzimy z panig” — to cytat z wypowiedzi
4-letniej dziewczynki z publicznego przedszkola.

Nauczycielki zwracaja rowniez uwagg na pytania rodzicow kierowane
do nich przy odbieraniu dziecka z przedszkola. Sa to pytania o to, ,,czego
dziecko dzisiaj uczyto si¢ — bo powtorz¢ to z nim w domu”, ,,jakie stowka
byly dzisiaj wprowadzane na j¢zykach?”, ,,czy na zajgciach fizycznych corka
¢wiczyla precyzyjnie czy mam jeszcze ¢wiczy¢ z nig w domu?”. Rzadko
rodzice pytaja czy dziecko bawilo si¢ z kolegami, czy nie plakato po ich wyj-
$ciu, czy jest zadowolone i radosne.

Nauczycielki zwracaja rowniez uwagg na to, ze radykalnie wydhuza sig
czas pobytu dziecka w przedszkolu. Czgsto jest to pobyt dziecka w instytucji
od godziny 7.00 do 17.00. Rodzice przychodza po dziecko i spieszac si¢ bar-
dzo odbieraja je, aby zaprowadzi¢ na kolejne zajgcia... z retoryki (3,5 latek
w niepublicznym przedszkolu).

Jedna z nauczycielek zaniepokojona apatyczno$cia 1 wycofywaniem si¢
z zaje¢ i zabaw dziecka, ktdére na jej pytania dlaczego nie bawi sig z kolega-
mi odpowiadato zawsze, ze jest zmgczone, przekazala rodzicom swoje ob-
serwacje. Rozmowa okazata si¢ bardzo trudna, gdyz rodzice zgodnie, zarow-
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no matka, jak i ojciec, uznali, ze problem jest wyimaginowany przez nia.
Ojciec dziecka stwierdzit, Ze ,,dziecko teraz jest troch¢ zmgczone, ale pdzniej
bedzie mu tatwiej”, a wszystko, co robia dla dziecka, robia z mitosci. Na-
uczycielka zapytala, kiedy byli z dzieckiem na spacerze, kiedy bawili sig
z nim w cokolwiek, w odpowiedzi ustyszata, ze to wszystko o czym mowi
jest rola przedszkola, a oni nie maja na to czasu.

W klasach mlodszych szkoty podstawowej panuje podobna tendencja.
Rodzice kontroluja wyniki dziecka w nauce, dopytuja nauczycieli o konkret-
ne kompetencje 1 umiejgtnosci dziecka, ktore, wedtug nich, dziecko powinno
juz posiada¢ i sa mocno zaniepokojeni, jezeli dziecko jeszcze czego$ nie
potrafi. Jedna z nauczycielek uspokajajac rodzicow argumentem, ze dziecko
ma na zdobycie umiej¢tnosci czytania ze zrozumieniem jeszcze czas, usly-
szala, ze wedlug nich dziecko juz jest zapdznione! Dotyczylo to dziecka
w I potroczu pierwszej klasy. Nie pomogto ttumaczenie, ze zgodnie z pod-
stawa programowa dzieci maja trzy pierwsze lata nauki na opanowanie kom-
petencji i umiejgtnosci w niej przewidzianych. Dla tego konkretnego dziecka
skonczylo sig to ,.korepetycjami z czytania”, do ktérych zatrudniona zostata
studentka pedagogiki wczesnoszkolnej. Pytani nauczyciele stwierdzili, Ze nie
jest to sytuacja odosobniona i wiele dzieci w klasach poczatkowych wspo-
magane jest przez celowe, zamierzone zabiegi edukacyjne w domu. Dzien
takiego dziecka wyglada tak, ze kilka godzin spgdza w klasie szkolnej, kilka
w $wietlicy i po powrocie do domu kilka na odrabianiu i powtarzaniu lekcji
z korepetytorem. Nauczycielki zwracaja uwagg¢ na ogromne zmegczenie
1 ,,przepracowanie” dzieci. Na brak czasu na racjonalny odpoczynek i zaba-
we z rodzicami, rowiesnikami. Jedno z dzieci stwierdzito, ze ,nie lubie ba-
wic si¢ «z tata» bo tata si¢ nie bawi tylko ciagle jest niezadowolony, ze ja
czego$ nie wiem, czy nie umiem.”

Przedstawiony problem wydaje si¢, wedlug mnie, niezwykle istotny.
Dotyczy bowiem wychowania, stymulowania 1 rozwijania mtodego czlowie-
ka, tak aby na jego barkach mogt spocza¢ trud 1 odpowiedzialnos$¢ za kieru-
nek rozwoju spoleczenstwa. Czy mlody cztowiek wyposazony tylko (czy
moze az?) w pakiet kompetencji i umiejetnosci, nie zawsze w aksjologiczna
wrazliwo$¢ dokonywania §wiadomych wyborow, w tym szczegodlnie wybo-
row moralnych, bedzie w stanie tego dokona¢? Mam niepokdj osobisty, ob-
serwujac wspolczesne dzieci w roznych sytuacjach edukacyjnych i pozaedu-
kacyjnych, widzac jak z wrazliwych, uczuciowych 2-, 3-latkow staja sig re-
alizatorami rodzicielskich oczekiwan, spetnien i marzen, zatracajac przy tym
ten szczegdlny rodzaj wrazliwosci, ktoéry nazywany jest dobrem.
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