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Aleksandra Kaminska®

ZALETY I WADY E-PODRECZNIRA POSTRZEGANE
Z PERSPERTYWY NAUCZYCIELI

WPROWADZENIE

Nie od dzi§ powszechnie twierdzi si¢, iz szkola to instytucja konserwa-
tywna, tradycyjna, a nawet anachroniczna, nienadazajaca za zmiana-
mi toczacymi si¢ w innych dziedzinach rzeczywistosci spoltecznej. W wyniku
tego kolejne pokolenia uwazaja czas spedzony w szkole za przykry obowiazek,
a dominujacym uczuciem jest nuda. W kolejnych pokoleniach reformato-
rzy starajg si¢ zmieni¢ ten stan rzeczy, wprowadzajac kolejne innowacje peda-
gogiczne. Celem oglaszanych reform jest uczynienie ze szkoly placéwki cie-
kawej i innowacyjnej, w ktérej uczen przyjemnie spedzi czas, jednoczesnie
efektywnie uczac si¢ tresci teoretycznych, jak i nabywajac umiejetnosei, ktore sta-
ng si¢ niezbedne do osiagania szeroko rozumianych sukceséw w jego dalszym zy-
ciu. Tym samym czas spedzony w murach szkoly przestanie by¢ uznawany za
stracony. Mimo czgstego entuzjastycznego oglaszania tego typu celéw wickszos¢
z nich nigdy nie ulegla realizacji, a nawet jesli zaczela by¢ stosowana w praktyce,
to okazywalo si¢, ze skutki sa niezadowalajace, a uczniowie nie osiagali zalozonych
celéw, nadal uznajac szkole¢ za nudng i niepotrzebng. Tym samym od lat sytuacja nie
ulegla widocznej poprawie.

Wspoélezesnie, w hiperrzeczywistosci medialnej, w wyniku ktérej cztowiek zyje
w otoczeniu technologii, uwaza sig, iz szkota nie powinna wykorzystywaé jedynie
tradycyjnych, znanych od wiekéw srodkéw nauczania, jakimi sa: tablica, kreda, ze-
szyt szkolny i papierowy podrecznik. Sadzi sig, iz dla dzieci, ktdre nigdy nie poznaly
$wiata, w ktérym nie bylo komputera, tabletu, smartfona, internetu i wyszukiwarki
Google, szkota, w ktérej gtéwna aktywnos¢ polega na wystuchaniu lekeji przedsta-
wionej przez nauczyciela, przepisywaniu zadan i innych informacji z tablicy oraz
na odczytywaniu tresci z podrecznika szkolnego, nie moze by¢ miejscem ciekawym
i interesujacym, kojarzacym si¢ z radoscig zwigzang z uczeniem si¢ nowych rzeczy
i poznawaniem otaczajacej miodych ludzi rzeczywistosci.

Jednym z rozwigzan, ktére chetnie wprowadza si¢, by dostosowaé zycie szkolne,
do innych, wysoce zmediatyzowanych i utechnologicznionych aktywnosci, ktérym

* Wyizsza Szkota Humanitas w Sosnowcu.
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dziecko oddaje si¢ przez caly dzien, jest zamiana tradycyjnych, papierowych podrecz-
nikéw na ich e-odpowiedniki. Jak twierdzi Manfred Spitzer:

Zdeklarowanym celem administracji Obamy jest wyposazenie do 2017 roku wszyst-
kich uczniéw i studentéw w podreczniki elektroniczne. Cyfrowa goraczka opanowata
tez rzady pafstw europejskich, keére cheg jak najszybszego przeprowadzenia cyfrowej
rewolucji w szkotach i na uniwersytetach (Spitzer, 2013, s. 191).

Podobny proces mozemy zaobserwowaé w Polsce. W 2013 roku Osrodek Rozwo-
ju Edukacji opublikowat raport Podreczniki medialne w polskich szkotach, w ktérym
poddano analizie wszystkie dostepne w Polsce cyfrowe podreczniki do ksztalcenia
ogdblnego (w analizie pomini¢to podreczniki do nauki jezykéw obceych) — bylo ich
w sumie 25 (Osrodek Rozwoju Edukacji, 2013, s. 9). Obecnie dostgpna jest plat-
forma www.e-podreczniki.pl, ktérej tworcy twierdza, iz na chwilg obecng posiadaja
w swoich zasobach 62 e-podreczniki (www.e-podreczniki.pl).

Przeprowadzenie analizy zalet i wad e-podrecznikéw wydaje si¢ najbardziej zasad-
ne z perspektywy ich odbiorcéw (0séb z nich korzystajacych). W przypadku wszyst-
kich podr¢cznikéw, zaréwno drukowanych, jak i cyfrowych, wyrézniamy trzy gléwne
grupy ich uzytkownikéw, tj. uczniéw, ich rodzicéw oraz nauczycieli. W niniejszym
artykule skupimy si¢ na ocenie wad i zalet z perspektywy nauczycieli, pamigtajac
jednoczesnie, ze kazda z grup uzytkownikéw prezentuje inne potrzeby wobec anali-
zowanego Srodka dydaktycznego, zatem mozna sadzi¢, iz kazda z nich inaczej bedzie
okresla¢ jego zalety i wady. W zwiazku z tym wybrana cecha e-podre¢cznika moze by¢
okreslana jako zaleta z punktu widzenia nauczyciela, a jednoczesnie moze by¢ uznana
za wadg przez ucznia czy rodzica.

Nalezy réwniez pamigtaé, ze wyodrebnienie wad i zalet e-podrecznika nie zalezy
tylko od potrzeb jego uzytkownika, ale tez od celu, w ktérym zostat on stworzony.
Na rynku funkcjonujg podreczniki, ktérych gléwnym celem jest funkcja wspoma-
gajaca nauczyciela w przygotowaniu lekgji, oraz takie, w ktérych nacisk kladzie si¢
na ich funkcje samoksztatceniowa. W przypadku pierwszego typu podrecznikéw na-
uczyciel moze uzna¢, ze e-podrecznik stanowi jednolite, dobre Zrédlo ksztalcenia,
a zatem moze catkowicie zastapi¢ papierowy podrecznik. Sa jednak i takie cyfrowe
podreczniki, w ktdrych nauczyciel, stosujac na co dzient podrecznik drukowany, wy-
biera niektére elementy (najczgéciej multimedialne, tj. filmy, animacje itp.), kedre
wykorzystuje w celu dodatkowego zobrazowania przedstawionego materiatu, np. za
pomocg tablicy multimedialnej. W przypadku e-podrecznika stanowiacego podsta-
wowy material dla ucznia rola nauczyciela przestaje ograniczad si¢ do funkcji przeka-
ziciela wiedzy, a staje si¢ rola doradcza, pomocnicza, gdyz gtéwne funkcje zwiazane
z uczeniem (si¢) zostajg przeniesione na podrecznik i prace wlasna ucznia.

W zwiazku z powyzszym w niniejszym tekscie zostanie opisany e-podrecznik
jako srodek dydaktyczny. W gléwnej czgsci tekstu autorka wyodrebnia podstawowe
wady i zalety e-podrecznikéw z perspektywy nauczycieli, zakladajac, ze wymienienie
wszystkich jest po prostu niemozliwe. Poniewaz srodowisko nauczycieli jest zrézni-
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cowane zaréwno pod wzgledem stazu dydaktycznego, sprawnosci technologicznej,
jak i otwartosci na nowe, cyfrowe $rodki dydaktyczne, wady i zalety zostaly przedsta-
wione facznie w obrebie okreslonych cech e-podrecznika. W tym celu w niniejszym
artykule autorka skupia si¢ na: rodzajach e-podrecznika, sposobie przekazywania tre-
$ci dydaktycznych, mozliwosciach edycyjnych, warunkach pracy w srodowisku wir-
tualnym, mozliwosci tworzenia indywidualnych, przeznaczonych dla konkretnego
ucznia materialéw oraz na korzystaniu z e-podrecznika za pomoca obecnie dostep-
nych §rodkéw technologicznych.

E-PODRECZNIK JAKO SRODEK DYDAKTYCZNY

W literaturze przedmiotu zaznacza sig, iz nie funkcjonuje jedna, jednolita definicja
e-podrecznika, w zwiazku z tym pod ta nazwa kryja si¢ bardzo zréznicowane cyfrowe
formy materialéw dydaktycznych.

Marlena Plebariska wyrdznia pig¢ rodzajéw e-podrecznikéw, tj. e-podrecznik statycz-
ny, umultimedialniony, multimedialny, interaktywny i inteligentny. Podrecznik sta-
tyczny to po prostu material, ktérego podstawowa forme stanowi wersja drukowana,
zapisana w formacie PDE Réwniez podrecznik umultimedialniony stanowi stupro-
centowe odwzorowanie formy drukowanej zapisanej w PDF lub innym formacie
(mobi, epub), jednak ta wersja zostala wzbogacona o proste materialy multimedialne
i prosta forme¢ nawigacji (mozliwo$¢ przesuwania stron). Bardziej rozwinigta forme
e-podrecznika stanowi jego wersja multimedialna, ktédra jest w pelni multimedialng
caloscia, zawierajaca m.in. grafiki, animacje, symulacje itp. Podrecznik interakeyw-
ny prezentuje z kolei zaawansowane formy multimedialne (animacje, symulacje),
jest takze wyposazony w nawigacje skokowa i interaktywne ¢wiczenia. Najwyizsza,
obecnie mozliwa do zrealizowania technicznie forma jest e-podrecznik inteligentny,
kt6ry zawiera wszystkie zaawansowane technicznie formy opisanych powyzej typéw
(elementy multimedialne, wysoki stopieri interaktywnosci migedzy podrecznikiem
a jego uzytkownikiem itp.), a dodatkowo jest elastycznym narzedziem wspomagaja-
cym pracg nauczyciela (tj. nauczyciel samodzielnie moze komponowac jego wybrane
elementy, w zaleznosci od swoich potrzeb czy celéw lekeji) (Osrodek Rozwoju Edu-
kacji, 2013, s. 4-6).

Z kolei naukowcy odpowiedzialni za stworzenie stoweriskiego systemu bezplat-
nych e-podrecznikéw, ktdre majg zastapi¢ w calosci zrodia papierowe, dziela cyfro-
we podreczniki na trzy Zrédla zaawansowania. Pierwszy poziom stanowig tzw. pod-
reczniki cyfrowe (d-textbooks — digital textbooks), odpowiadajace e-podrecznikom
statycznym w typologii M. Plebariskiej. Podreczniki te skladaja si¢ z tekstu i sta-
tycznych zdje¢, obrazéw czy grafik. Na kolejnym, drugim poziomie pod wzgledem
zaawansowania autorzy umiescili podreczniki bogate (w cyfrowe formy — dop. A.K;;
r-textbooks — rich textbooks), ktore beda odpowiada¢ materialom umultimedialnio-
nym z powyzej przedstawionej typologii, bowiem obok statycznej grafiki i tekstu
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zawieraja réwniez elementy audio i video. Za najbardziej zaawansowane technolo-
gicznie autorzy uznali podreczniki interaktywne (i-textbooks — interactive textbooks),
ktére nie stanowia kopii materiatéw drukowanych, lecz od poczatku sa tworzone
w cyfrowym $rodowisku. Ich konstrukeja nie jest — w przeciwienistwie do materiatéw
z dwoch poprzednich grup — nastawiona na bierna percepcje odbiorcy. Ich celem
jest wysoka interaktywnos¢, stad autorzy szczegblne znaczenie przywiazuja do relagji
zwrotnej z uzytkownikiem, ktéra wystepuje w formie natychmiastowej (Pesek, Zma-
zek i Mohor¢i¢, 2014, s. 13).

Na podstawie wyzej przedstawionych podziatéw tworzonych przez badaczy $rodo-
wiska e-podrecznikéw, jak i obserwacji rozwoju cyfrowych $rodkéw nauczania moz-
na doj$¢ do wniosku, iz dobry e-podrecznik zawiera cechy tradycyjnego podrecznika.
Co oczywiste, musi by¢ zgodny z podstawa programowa. Na pewno musi tez spel-
nia¢ wszystkie funkcje podrecznika wymienione przez W. Okonia, tj. informacyj-
na (dostarczenie informagji i ich utrwalenie w systemie wiedzy ucznia), badawcza
(polegajaca na samodzielnym poznawaniu tresci), praktyczna (nabycie umiejetnosci
zastosowania wiedzy w praktyce) i samoksztalceniowa (powinien zacheca¢ do samo-
dzielnego zdobywania wiedzy (Okon, 1999, s. 292-299). W kontekscie wyzwan
wspdlczesnosci szczegélnie istotna wydaje si¢ réwniez funkcja integracyjna podrecz-
nika, na ktdéra zwraca uwage J6zef Pétturzycki. Jej celem jest integrowanie

[...] doswiadczen edukacyjnych: szkolnych i pozaszkolnych, formalnych i nieformal-
nych. Wiedza zdobywana w szkole oraz ta, ktéra uczen uzyskat poza szkota, powinny
si¢ wzajemnie laczy¢, uzupetniaé, wzbogacaé, tworzac catosé.

Realizujac t¢ funkgje, podrecznik

[...] nie bedzie pozostawat w izolacji do otaczajacej uczacego sig rzeczywistosci oswia-
towej, ale bedzie pomagal zrozumieé t¢ rzeczywisto$¢, poznawac ja i wykorzystywaé
w procesie wlasnego rozwoju (Pétrurzycki, 2014, s. 315).

E-podrgcznik powinien tez odpowiada¢ ogélnym zasadom ksztalcenia, jak réwniez
wykazywa¢ zgodno$¢ z metodyka danego przedmiotu. Powinien, zaréwno w war-
stwie tekstowej, jak i graficznej, by¢ dostosowany do wieku ucznia, zatem przedsta-
wiane w nim tre$ci powinny by¢ dla ucznia zrozumiale i odpowiada¢ poziomowi
jego rozwoju (na przyktad powszechnie stosowana fabularyzacja tresci w podreczni-
kach do nauczania wezesnoszkolnego). Przewagg e-podrecznika nad jego papierowa
wersja powinno by¢ znaczace wykorzystanie dostgpnych technologii, jednak dobra-
nych tak, by utatwialy proces uczenia sig, a nie byly tylko atrakcyjne dla uczacego sie,
tj. by wylacznie zachgcaly do korzystania z e-podrecznika postrzeganego jako ele-
ment rozrywki, zabawy.

Obserwacja rozwoju sektora e-podrecznikéw naklania do wniosku, iz podlega
on szybkiemu rozwojowi. Te elementy e-podrecznikéw, kedre jeszcze kilka lat temu
mialy charakter wylacznie postulatywny, dzis staly si¢ po prostu standardem. Wspot-
cze$nie dostepny, nowy e-podrecznik jest projektowany na wszystkie funkcjonujace
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systemy operacyjne, tj. Windows, iOS, Android. Jego format umozliwia wykorzysty-
wanie go na wszystkich, preferowanych przez uczniéw urzadzeniach, tj. komputerze/
laptopie, tablecie, smartphonie, czytniku e-bookéw itp. Uznaje sig, iz e-podrecznik
musi umozliwia¢ zaréwno pracg on-line, jak i off-line. Wszystkie e-podreczniki,
z ktdrych korzystaja uczniowie, posiadaja intuicyjny interfejs (wykluczajacy koniecz-
no$¢ przeprowadzania dodatkowych szkolent w zakresie obstugi tego srodka dydak-
tycznego) oraz dynamiczny spis tresci, umozliwiajacy bezposredni dostep do kon-
kretnej jednostki lekcyjnej, bez koniecznosci przegladania catego podrecznika, jak
w przypadku standardowej ksiazki. Standardem jest tez mozliwo$¢ wprowadzania
whasnych notatek oraz na przyklad podkreslania czy podswietlania tekstu.

W zwiazku z postgpujacym caly czas rozwojem technologicznym, znéw postulu-
jemy, by okreslone elementy e-podrecznikéw nie stanowily jedynie mozliwosci tech-
nicznych, ktére jednak w praktyce nie wystgpuja. Badacze chca, by byly one realnie
wecielane do omawianego typu materiatéw dydaktycznych. Przykltadem moze by¢ za-
stosowanie w e-podrecznikach zaawansowanych dydaktycznych gier komputerowych,
ktére stanowia atrakcyjne Zrédto rozrywki w czasie wolnym ucznia i nic nie stoi na
przeszkodzie, by po odpowiednim przemysleniu, zastosowaé je w e-podrecznikach.
Tymczasem do tej pory

80% e-podrecznikéw nie zawiera interaktywnych gier, natomiast w 20% z nich gry
zbudowane sg na prostych, liniowych silnikach, ktére nie daja uzytkownikowi mozli-
wodci stymulowania parametrami gry — np. poziomem trudnosci (Osrodek Rozwoju

Edukacji, 2013, s. 14).

WADY 1 ZALETY E-PODRECZNIRA

Rodzaj e-podrecznika jako wada i zaleta. Jak zostalo przedstawione powyzej, pod-
reczniki to materialy o bardzo zréznicowanym poziomie wykorzystania nowych
technologii. Obok podrecznikéw, ktdre sa odpowiednikiem tych papierowych i poza
formatem nic je nie rézni od tradycyjnych zrédel, funkcjonuja takie, ktére wykorzy-
stuja wiele cyfrowych form, urozmaicajac komunikacje z uczniem i dopasowujac si¢
do ich indywidualnego sposobu uczenia si¢ (np. filmik, plik audio, komputerowa
gra dydaktyczna). Techniczny poziom zaawansowania e-podrecznika juz sam w sobie
moze by¢ wada i zaleta. Istnieje tendencja do dazenia do tego, by podrecznik byt
w jak najwyzszym stopniu umultimedialniony, przy wykorzystaniu znanych z dy-
daktyki zasad. Zdaniem twércoéw e-podrecznikéw szezegélnie istotne w tym zakresie
jest zachowanie wlasciwego stosunku warstwy tekstowej do innych interaktywnych
elementéw, tzn. na kazde 1 000 znakéw powinien przypadaé jeden element inte-
raktywny (w przypadku uczniéw mlodszych, tj. w klasach I-III, na 800 znakéw)
na $rednim poziomie aktywnosci, tj. element dynamiczny (filmik, animacja, gra,
plik audio itp.) (Zmazek i in., 2014, s. 40). Wprowadzenie do e-podrecznikéw wie-
lu elementéw multimedialnych czy interaktywnych uzasadnia si¢ zainteresowaniem
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uczniéw tymi materiatami, gdyz dla nich material dydaktyczny zlozony z dtugiego
tekstu urozmaiconego jedynie wykresem czy zdjeciem jest po prostu nudny, w obli-
czu wykorzystania cyfrowych, wysoce medialnych zrédet w czasie wolnym (filmy, gry
komputerowe itp.). Jednak obserwujac to zagadnienie z punktu widzenia nauczycieli
i ich technologicznego zaawansowania, sam poziom e-podrecznika bedzie jego wada
lub zaleta. Dla nauczycieli-tradycjonalistow, czyli zwykle dydaktykéw o dhugim stazu
pracy, bardziej pasujacym do ich stylu pracy moze si¢ okaza¢ elektroniczna kopia
w PDF tradycyjnego podrecznika. Przedstawienie tresci z takiego podrecznika na ta-
blicy multimedialnej moze si¢ okaza¢ szczytem ich cyfrowych mozliwosci i osiagnigé.
Prostota tego typu materialéw wyrazajaca si¢ w byciu cyfrowym odpowiednikiem
tradycyjnego podrecznika jest zgodna z klasycznymi metodami prowadzenia zajeé
i praktyka pedagogiczng starszych nauczycieli, a to z pewnoscia zacheci t¢ grupe do
zastosowania tej formy w trakcie zaje¢. W wyniku tej praktyki nie zarzuca si¢ tym
nauczycielom braku wprowadzania elementéw cyfrowych na ich zajgciach, a dla nich
stanowi ona wygodna forme prowadzenia zajeé, zgodna z ich dotychczasowa prak-
tyka, przez co nie wymagajaca zmiany stylu pracy. Oczywiscie takie multimedial-
ne przedstawienie statycznych tresci bedzie waloryzowane pozytywnie tylko z ich
perspektywy, natomiast dla ich uczniéw taki material bedzie réwnie nieatrakcyjny,
jak tradycyjne przekazanie tresci i praca z podrecznikiem drukowanym. Jak sugeruje
L. Rosen na podstawie przeprowadzonych przez jej zespét badan, lekcja, na ktérej za
pomoca prezentacji multimedialnej prezentuje si¢ statyczny wykres, jest atrakcyjna
tylko dla nauczyciela, a nie dla jego uczniéw, ktérzy po prostu si¢ nudza (Rosen,
Carrier i Cheever, 2010).

Przekazywanie w atrakcyjny dla ucznia sposéb tresci dydaktycznych. Od lat
nauczyciele rezygnuja z formy pracy polegajacej na przedstawieniu w klasie szkolnej
jedynie teoretycznych podstaw wiedzy, ktére nastepnie sa utrwalane za pomoca zajeé
praktycznych. Do tego typu zaje¢ nalezaly np. wycieczki do lasu, ogladanie i nazywa-
nie konkretnych gatunkéw fauny i flory, ogladanie nieba nocg i nazywanie poszcze-
gblnych planet czy gwiazdozbioréw, przedstawianie w praktyce terminéw fizycznych
czy tez przeprowadzanie do$wiadczen chemicznych. Nauczyciele nie stosujg tych
metod, gdyz stanowia one komplikacj¢ organizacyjna i zwalniaja realizacje i tak juz
przetfadowanego tresciami programu szkolnego. W wyniku tej praktyki uczniowie,
nabywajac jedynie teoretyczne podstawy, nie potrafig zastosowaé poznanej wiedzy
w praktyce. E-podrecznik stanowi ciekawe rozwiazanie posrednie tego typu proble-
moéw, umozliwiajac przeprowadzenie wirtualnych wycieczek i odpowiednich symu-
lacji, ktére unaocznia uczniowi poznawane tresci, a jednoczesnie sa efektywne czaso-
wo, mieszczac si¢ w danej jednostce lekeyjnej.

Mozliwo$¢ edycji e-podrecznika. Tradycyjny podrecznik podlega edycji i zmia-
nom tylko w okresie, zanim uzytkownik dostanie go do swoich rak. W czasach
popularnosci Wikipedii i wszechogarniajacej prosumpgji (sytuacji, w ktérej czytel-
nik jednoczesnie staje si¢ (wspdb)autorem czy edytorem zrddel cyfrowych) zaleta
e-podrecznika wydaje si¢ by¢ mozliwo$¢ jego statej edycji. Nauczyciel moze korygo-
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waé e-podrecznik, wyszukiwaé i poprawia¢ w nim bledy (jesli takie si¢ pojawia, cho¢
nie powinny), ale réwniez tworzy¢ z e-podrecznika dostosowany do swoich potrzeb
material dydaktycznych, tj. wykluczaé tresci i éwiczenia, ktére jego zdaniem maja ni-
ska przydatno$¢ dydaktyczna, jak rowniez tworzy¢ ukfad tresci najbardziej odpowia-
dajacy jego potrzebom, klas¢ nacisk i dodawa¢ zadania, ktére jego zdaniem najlepiej
sprawdzaja si¢ w toku prowadzenia lekgji (sa atrakcyjne dla uczniéw, charakteryzu-
ja si¢ wysokim stopniem efektywnosci). Najbardziej zaawansowani pod wzgledem
technologicznym nauczyciele lub tacy, ktérzy przeszli odpowiedni tok szkolen, beda
mogli dodawa¢ do e-podrecznika wlasne materialy, tworzac na jego podstawie wha-
sny, autorski material.

Praca w $rodowisku wirtualnym. Dla niektérych nauczycieli moze by¢ zaleta,
dla innych — wada. Dla nauczycieli mlodszych, nalezacych do pokolenia cyfrowych
tubylcéw, ktérzy sami wychowali si¢ w srodowisku przesyconym nowymi technolo-
giami, takie Srodowisko jest dla nich naturalne. Z kolei przez nauczycieli starszych,
przyzwyczajonych do ksztalcenia w klasie szkolnej, w ktérym nauczaniu towarzysza
silne relacje interpersonalne, a nauczyciel odczytuje komunikaty, zaréwno werbalne,
jak i niewerbalne, wysylane przez uczniéw, dotyczace na przyktad poziomu zrozu-
mienia lub niezrozumienia materialu, nauczanie zaposredniczone bedzie oceniane
negatywnie. Oczywiscie dotyczy to sytuacji, w ktérych uczenie si¢ odbywa si¢ on-
-line, za pomoca komputeréw, a e-podrecznik zastgpuje podrecznik w klasie. Dla
omawianej grupy nauczycieli zaposredniczone formy komunikacji, poprzez na przy-
klad chat czy fora dyskusyjne, moze stanowi¢ problem i z ich perspektywy obniza¢
skuteczno$¢ dydaktyczng procesu nauczania. W takiej sytuacji nauczyciel obserwuje
wyniki pracy swoich uczniéw i na podstawie dostarczonych przez uczniéw efektow
pracy (np. wyniki testéw, sposéb rozwiazywania okreslonych ¢wiczen, poziomu éwi-
czeni, z ktérymi uczen sobie radzi, a ktére sprawiajg mu problem) nauczyciel moze
projektowa¢ indywidualny tok dalszego ksztalcenia dla kazdego z uczniéw, co stano-
wi niewatpliwa zalete e-podrecznika.

Mozliwo$¢ tworzenia zindywidualizowanych materialéw dydaktycznych.
Kontynuujac powyzsze zagadnienie, tj. przyklad nauczycieli bedacych w stanie two-
rzy¢ whasne materialy dydaktyczne i obserwujacych mozliwosci ucznidw, jak i ich
problemy ujawniajace si¢ w radzeniu sobie, badZ nie, z okre§lonymi zadaniami, trze-
ba podkresli¢, ze nauczyciele moga tworzy¢ wysoce zindywidualizowany materiat
dydaktyczny, dedykowany konkretnemu uczniowi. Nauczyciel, obserwujac postepy
ucznia i analizujac wyniki jego pracy (zapisane w Srodowisku cyfrowym) w dtuzszym
okresie, jest w stanie zauwazy¢, z jakimi materiatami uczeri radzi sobie szczegélnie
dobrze, a ktére nie przynosza oczekiwanych skutkéw w procesie uczenia si¢. Za zaletg
e-podrecznikéw uwaza si¢ bowiem, ze przekazuja ten sam materiat za pomocag zréz-
nicowanych, multisensorycznych $rodkéw, przez co te same tresci sa przekazywane
uczniom preferujacym odmienne style uczenia si¢. To samo dotyczy zadani stuzacych
opanowywaniu i utrwalaniu tre$ci. Nauczyciel ma mozliwos¢ — wigksza niz w cza-
sie klasycznie prowadzonej lekcji z pomoca zwyktego, drukowanego podrecznika —
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zauwazenia, jaki typ materialéw jest szczegdlnie dostosowany do okreslonego stylu
uczenia si¢ danego ucznia, a stosowanie jakie typu ¢wiczeri nie ma wickszego sensu
w opanowywaniu danego materiatu, gdyz po prostu uczen ma z nimi tak duze trud-
nosci, ze nie tylko nie opanowuje zaplanowanych tresci, lecz dany typ ¢wiczei ma
charakter frustrujacy i demotywujacy. Zamiana tego typu ¢wiczeri na inne, bardziej
dopasowane do danego ucznia, co mozna zanalizowa¢, obserwujac jego wezesniejsza
pracg, pozwoli na opanowanie przedstawionych w celach lekeji tresci za pomoca éwi-
czeni, z ktérymi uczen dobrze sobie radzi, przez co motywuja go one do dalszej pracy.

E-podrecznik a sprzet informatyczny. Poza powyzej przedstawionymi wadami
i zaletami e-podrecznikéw autorzy zwracaja réwniez uwage na obnizenie kosztéw
edukacji (wysoki dla rodzicéw koszt podrecznikéw papierowych) oraz na przy-
klad, szczegélnie czgsto podnoszone w ostatnich czasach, na obnizenie wagi tor-
nistrow szkolnych (Pesek, 2014).To niewatpliwie zaleta, szczegélnie ze za pomoca
e-podrecznika mozna wyeliminowaé konieczno$é korzystania z dodatkowych mate-
riatéw edukacyjnych, takich jak zeszyty éwiczen czy stowniki, gdyz te elementy moga
by¢ bez problemu wlaczone w jego struktury, co powoduje brak koniecznosci ich
odrebnego istnienia. Warto jednak wspomnie¢, iz w tym kontekscie wyeliminowanie
powyizszych probleméw powoduje pojawienie si¢ nastepnych. E-podrecznik nie jest
samodzielnym materialem dydaktycznym, lecz wymaga sprz¢tu technicznego umoz-
liwiajacego pelny dostep do zawartych w nim tresci. Stad pojawia si¢ pytanie, na ja-
kim sprzecie pracowaé? Zwykle w szkotach jest dostepny sprzet komputerowy, ktéry
po pierwsze jest przestarzaly i zwykle stabej jakosci w poréwnaniu z mozliwo$ciami
standardowego sprzetu komputerowego dostgpnego w danej chwili na wolnym ryn-
ku, a po drugie dostgpny jest jedynie w pracowniach komputerowych.

Stacjonarne komputery szkolne w zdecydowanej wickszosci nie sa multimedialne (mi-
krofony i glosniki odfaczone), ich konfiguracja najczesciej utrudnia lub uniemozliwia
instalowanie i korzystanie z niestandardowego oprogramowania. [...] Wynika to za-
réwno z uzywania sprz¢tu naprzemiennie przez wielu uczniéw, jak i z celowo wpro-
wadzanych ograniczeni informatycznych. [...] To czynniki dodatkowo utrudniajace
préby wykorzystywania nowoczesnych ushug i serwiséw sieciowych w procesie dydak-
tycznym, za$ promujace uzywanie anachronicznych, statycznych stron i serwiséw lub
catkowite rezygnowanie z uzytkowania Internetu (Chojnacki, 2013, s. 46).

Praca z e-podrecznikiem wymaga osobnego urzadzenia dla kazdego ucznia. Ten
problem nie jest jedynie naszym rodzimym, lecz wyst¢puje réwniez w innych kra-
jach. Badacze zwracaja na niego uwagg od lat (m.in. Cuban, 2001; Rosen, Carrier
i Cheever, 2010). Jedna z kontrowersyjnych propozycji w tym zakresie wydaje si¢
by¢ mozliwos¢ korzystania przez uczniéw z ich prywatnego sprzetu, keéry i tak po-
siadajg (np. smartfony) (Chojnacki, 2013). Decydujac si¢ na skorzystanie z tego roz-
wigzania, musimy pamietaé, ze e-podreczniki powinny by¢ woéwcezas dostosowane
do najprostszych, a zarazem najstarszych i najtaniszych dostgpnych na rynku wersji
(niewielkie wymagania sprz¢towe). Minusem tego rozwiazania jest fake, iz zwalczajac
w szkole podzialy uczniéw wynikajace z cyfrowosci, jednocze$nie wzmacniamy —



