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Przedmiotem omoéwienia jest praca, ktora jest przegladem $wiata instytucji,
jakie ksztaltowaly od 10 roku zycia pokolenie Niemcow, dla ktorych stanowily
one jakby dodatkowa instytucj¢ indoktrynacji, juz przeciez dokonujacej si¢
w szkole, w przestrzeni publicznej i1 rytualno-sakralnej oraz nierzadko w rodzinie.
Brak jakichkolwiek poglebionych badan polskich nad systemem ksztaltowania
nastgpcow ,starych towarzyszy” 1 tworcow Il Rzeszy czyni celowym przyblize-
nie polskiemu czytelnikowi ksiazki M. Wiwie. We wstgpie autor przypomina
o podstawowych celach szkot elitarnych, orientujacych si¢ scisle na narodowoso-
cjalistyczne wyobrazenia o rasie, pochodzeniu 1 selekcji, o tym, ze stanowily one
system szkolny, rownolegly do tego przejetego w duzym stopniu z Republiki
Weimarskiej. Stwierdza on, ze nawet 61 lat po wojnie konieczne jest konfronto-
wanie si¢ z systemem III Rzeszy, gdyz jest to warunkiem zrozumienia zjawisk
zachodzacych w nazistowskich Niemczech, a takze wspdlczesnym systemie wy-
chowania w Republice Federalne;j, ktora nie moze uciec od ciemnych rozdzialow
swojej historii. Na prace skladaja si¢ rozdzialy, omawiajace kolejno , Podstawy
teoretyczne™ / Theoretische Grundlagen, nastgpnie ,,Instytucje 1 organizacje nazi-
stowskiego wychowania” / Institutionen und Organisationen nationalsozialisti-
scher Erziehung, dalej ,,Nazistowskie szkoly elitarme™ / Die nationalsozialistischen
Ausleseschulen, wreszcie ostatni rozdzial nosi tytut ,,Szkoly 1 akademie wycho-
wania narybku kierowniczego 1 wychowawczego™ / Schulen und Akademie zur
Ausbildung von Fiihrungs — und Erziehungsnachwuchs. Praca jest klarownym,
popularmonaukowym przegladem bogatego krajobrazu takiego typu szkolnictwa,
jakie w ramach tradycyjnego systemu szkolnictwa, przejgtego po Republice Wei-
marskiej, powolali do zycia wladcy Il Rzeszy, celem ,,wyhodowania” w nim swoich
nastgpcow, wladcow Wicelkogermanskiej Rzeszy Narodu Niemieckiego.
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Autor wychodzi od teoretycznych rozwazan Hitlera, zawartych w Mein Kampf
na temat wychowania, przypominajac, ze do 1943 r. ukazalo si¢ az 9 840 000
egzemplarzy tej ksiazki. W drugim, wydanym w 1926 r. tomie w wielu miejscach
podejmuje Hitler te problemy, nacechowane szerokoscia wyobrazen wychowaw-
czych, a przez to oddzialujacych kuszaco na pedagogdw wszelkiej masei 1 srodo-
wisk. Hitler wychodzi od krytyki bezruchu mieszczanstwa, podkresla pierwszen-
stwo cielesnego wychowania nad duchowym, zapowiadajac uprzywilejowanie mi-
litarnych cnot mlodziezy 1 pdzniejszy antyintelektualizm ideologii nazistowskie;j.
Autor konstatuje, ze dla Hitlera wychowanie bylo przygotowaniem do roli zolnie-
rza, funkcjonariusza partyjnego i w ogole gorliwego slugi systemu; ze przez rasis-
towski radykalizm w tematach wychowania stawial on Zydow, Afrykan6éw i inne
grupy na nizszym poziomie rozwoju. Nastgpnie omawia role ideologdw nazistow-
skich w rozwoju koncepcji pedagogicznych nazizmu na przykladzie najwazniej-
szych: Alfreda Bacumlera i Ernsta Kriecka. Cechowala ich pogarda wobec trady-
cyjnych wzorcow wychowania, glownie tych w Republice Weimarskiej, ale obaj
dos¢ pozno nawiazali kontakt z nazistami. Pierwszy dopiero w 1934 1. przedstawit
swoje koncepcje pedagogiczne, juz z pozycji kierownika nowo powolanej Kate-
dry Pedagogiki Politycznej, nacechowane widzeniem wychowania stale jako dzia-
lania podporzadkowanego polityce. M. Wiwie podkresla, ze A. Bacumler widziat
w niemieckim czlowieku ucielesnienie hellenistycznego idealu czlowieka. Trzy
lata pézniej glosil ograniczenie wyksztalcenia do etapu szkoly, po ktorej winno
nastapi¢ formowanie czlowicka w duchu sluzby wspolnocie 1 ozywienia german-
skich wartosci. Koncepcje A. Bacumlera znalazly szerokie zastosowanie w $wiecie
elitamego szkolnictwa nazizmu. Z kolei E. Krieck nalezal jeszcze przed 1914 1.
do nurtu tzw. krytykdéw (nowoczesnej) kultury mieszezanskiej, pigtnujac jej indy-
widualizm i stawiajac w centrum spoleczenstwo jako centralny czynnik wycho-
wania — ideal spoleczenstwa wychowujacego, w ktorym mlody czlowiek jest ,.czg-
scig calosci”. Tym idealnym spoleczenstwem byl autorytarny system panstwowy,
do ktorej to koncepcji prowadzila go admiracja volkistowsko-konserwatywno-
-nacjonalistycznego odnowienia spoleczenstwa. Zrywajac catkowicie z typem wy-
chowania w demokratycznej Republice, stawial na rasowq ,,hodowlg” Niemca
jako czgscei idealu szlachetnego typu ludzkosci. W przeciwienstwie do A. Bauem-
lera pozostal teoretykiem. Rozwazania autora na temat zwiazku mig¢dzy rasa i euge-
nika przypominaja o dominujacym ,,wkladzie” Anglosasow i1 Francuzéw w teo-
retyczne podstawy nauki o rasach oraz o praktycznym ich wymiarze: ustawie
0 ,,zapobieganiu chorego dziedzicznie potomstwa” z 1933 1.

W obrazie instytucji 1 organizacji nazistowskiego wychowania M. Wiwie przy-
pomina o demograficznej sytuacji w poczatkach istnienia Il Rzeszy. Skladaly si¢
nanigm.in. 600-800 tys. sztucznych poronien i tendencja spadkowa urodzen oraz
strategia podnicsienia wartosci kobiet, rodziny 1 to wielodzietnej, niesiona przez
srodki propagandy, bodzce finansowe 1 odznaczenia. Kolejno autor omawia istot¢
Lebensbornu / ,,Zrodla zycia”, w ktore] Himmlerowi chodzilo nie tyle o wzrost
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liczby urodzin, ale o stworzenie rasy panow i1 powolanie do zycia mitu rasy aryj-
skiej. Kresli strukturg organizacyjng instytucji Lebensbornu (pierwsza powstata
15 sierpnia 1936 r. w Steinhéring w Gomej Bawarii) jako mieszaniny placowek
dobroczynnych, doméw matek, izb porodowych 1 domoéw dziecka lub zlobkow
1 ich finansowania, dalej zdrowotne i rasowe wymogi, jakic musialy spenic ko-
biety przyjmowane do tych placowek. W kwestii oceny dzialalnosci tych placo-
wek w okresie II wojny swiatowej czytamy, ze powstaly one tez w krajach okupo-
wanych, najwigcej w krajach skandynawskich. Przypomina o najbardziej ciem-
nym rozdziale Lebensbornu — odbieraniu rodzicom dzieci w Polsce 1 ZSRR, celem
ich badania pod katem rasowym i zniemczenia. Cztery osrodki Lebensbomu zalo-
zono w okupowanej Polsce.

Druga cz¢$¢ rozdzialu poswigcona jest organizacjom nazistowskim: Hitler-
jugend 1 Bund Deutscher Madel. Autor omawia genezg Hitlerjugend i obszernie
biografi¢ Baldura v. Schiracha, dalej uzyskanie przez obie organizacje monopoli-
stycznej pozycji wsrod mlodziezy niemieckiej, rolg powiesci 1 filmu Hitlerjunge
Quex. Kolejno czytamy o strukturze HJ/Hitlerjugend i BDM/Bund Deutscher
Madel (na s. 75 struktura Hitlerjugend w 1938 r.), kryteriach przyjgcia i rozbudo-
wanej symbolice (mundur, odznaki). Autor omawia ideologiczno-pedagogiczna
nadbudowe¢ Hitlerjugend, oparta na militaryzmie i kulcie matki, imperializmie,
rasizmie 1 socjalizacji, poprzez m.in. rozbudowany system permanentnego para-
militarnego ksztalcenia, akcji dobroczynnych, opanowywania swiatopogladu na-
zistowskiego. Autor interesujaco kresli dlugo w nauce pomijang role seksualnosci
wsrod mlodziezy hitlerowskiej. W rolg kandydatek do ,,podarowania Fithrerowi
dziecka” wcielalo sig tysiace dziewczat z BDM, setkami wracajacych z obozow
mlodziezowych w ciazy z nieznanym mlodziencem z Hitlerjugend lub spragnione
inicjacji erotycznej nawet 12-letnie panny, narzucajace si¢ zolierzom Wehrmachtu,
tysiacami kwaterowanym w osrodkach mlodziezowych BDM. Autor podkresla,
ze z rozpoczgciem Il wojny Swiatowej we wrzesniu 1939 r. rozpoczal si¢ dla Hi-
tlerjugend nowy okres, cechujacy si¢ ogromnym wzrostem nowych obowiazkow;
paramilitarne gry terenowe staly si¢ rzeczywistoscia, ktora przerosta ich wyobraze-
nia. Mlodziez t¢ szkolono do pomocy w bunkrach przeciwlotniczych, przy obshu-
dze dzial przeciwlotniczych (Flakhelfer). Przejmowali tez role dorostych w shuzbie
komunikacyjnej i ulicznej, w akcjach zbierania makulatury i metali, budowie szan-
cOw 1 zapor przeciwczolgowych, szkoleniu w obozach przysposobienia do wojny,
(Kriegsvorbereitungslager), pomocy przy akcji wysylania na wies dzieci z zagrozo-
nych bombardowaniem miast (Kinderlandverschickung) i opieki nad lokowanymi
tam dzie¢mi (Kinderlandverschickungsheime). Na podkreslenie zastuguje tu naj-
bardziej zbrodniczy aspekt tego uwiklania Hitlerjungend w rzemioslo wojenne
1 kooperacje z Wehrmachtem. Czytamy o zaciaganiu si¢ 17-18-latkow (rocznik
1925 1 1926) latem 1943 r. do formowanej 12. SS-Panzerdivision Hitlerjugend,
jak pisze autor, zmasakrowanej przez aliantow w Normandii i pod Falaise i zre-
dukowanej do ,,Division H”, przerzucanej nastgpnic do Wegier oraz w Ardeny.
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Cechujaca sig, jak pisze M. Witwe, fanatyzmem (takze heroizmem w boju— W.S.)
1 bezwzglednym postgpowaniem, zyskala sobie u Amerykanow miano , Baby-
-Division”. Ten problem mobilizacji mlodziezy pojawia si¢ 1 na dalszych kartach
ksigzki przy omawianiu loséw ucznidéw szk6l NAPOLA (lub: NSEA/ Nationalso-
zialistische Erzichungsanstalten) 1 szk6t Adolfa Hitlera (AHS/Adolf-Hitler-Schu-
len); w tych ostatnich 17-latkéw werbowano do Werhmachtu, zas 14-16-letnich
do Volkssturmu. T¢ czes$¢ pracy autor konczy przypomnieniem o olbrzymich stra-
tach, jakie mlodzi ludzie poniesli podczas podczas Il wojny swiatowej. Liczbg
niemieckiej mlodziezy, ktora poniosta smier¢ w Il wojnie $wiatowej, ocenia autor
na 1,9 mln oséb.

Czg$¢ poswigcona nazistowskim szkolom elitarnym otwiera panorama dzie-
jow Nazistowskich Placowek Wychowawczych. (NAPOLA-Schulen). Autor stwier-
dza, ze powstale w 1933 r. narodowosocjalistyczne placowki wychowawcze —
NAPOLA r6znily si¢ istotnie od innych szkot elitarnych w Il Rzeszy. Formalnie,
podporzadkowane potem Ministerstwu Rzeszy Wychowania 1 Nauki, byly szko-
lami panstwowymi; liczba ich wahala si¢ od 35 do 42. W historii powstania, struk-
turze 1 celach autor uwypukla szczegdlnie placowki otwarte w dniu 20 kwietnia
1933 r. w Koszalinie, Plon 1 Poczdamie, przeksztalcone z Panstwowo-Politycznych
Placowek Ksztalceniowych okresu Republiki, wylonione z kolei z rozwiazanych
moca postanowien wersalskich Szkol Kadetow. Okreslone wowczas cele, jak stwo-
rzenie tradycji panstwowej, wychowawczej 1 kierowniczej dla upowszechnienia
,harodowosocjalistycznej postawy”, czynily te placowki wzorowymi miejscami
nazistowskiego wychowania wspolnotowego. Tym szkolom — z panujacymi w nich
dyscyplinie i, hodowli” — zainteresowanie rychlo okazali: Wehrmacht, SS, SA1 HJ.
Autor opublikowal list¢ 35 placowek dla chlopcow z 8560 osobami, z podzialem
na daty powstania, liczbg uczniow, migjsce i oficjalng nazwe. Pisze tez o istnieniu
3 szkol dla dziewczat z 319 uczennicami. Dalej otrzymujemy charakterystyke
kierownikow, nauczycieli 1 ucznidéw. Ci pierwsi to zasluzeni Zolnierze i towarzysze
partyjni, pozniej oficerowie SS. Proces rekrutacji uczniow uprzywilejowywat dzieci
weteranow | wojny swiatowej 1 wysoko postawionych funkcjonariuszy NSDAP.
Glebszy sens istnienia szkol NAPOLA jako nowej rodziny ucznidw, ziszczal sig
w rekrutacji dzieci, w niemal polowie pochodzacych z rodzin rozwiedzionych lub
sposrod poélsierot. Analiza spoleczno-zawodowego pochodzenia ojcow wskazy-
wala, ze uczniowie NAPOLA mieli bardziej mieszczanski rodowod 1 gldwnie
wywodzili si¢ ze stanu urzgdniczego, z mieszczansko-konserwatywnych domow.
Dalej czytamy o mundurze, dniu codziennym i programie nauczania. Program
oparto na programie klasycznym gimnazjalnym, m.in. z religia, rysunkami, lacing
1 angielskim, obok biologii 1 nauki o rasie oraz ¢wiczen na przyrzadach 1 lekkiej
atletyce, otwierajacych perspektywy awansu. Uprawiano jednak polityczna i vol-
kistowsko-nacjonalistyczng indoktrynacj¢. Organizowano wycieczki do obszarow
przygranicznych, w tym do Czechoslowacji, Danii 1 Jugostawii.
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Szczegolne zaskoczenie czeka na polskiego czytelnika w opisie zagranicz-
nych kontaktow placowek NSEA. Jako jedyne szkoly typu elitarnego miedzy 1936
a 1939 r. piclggnowaly one kontakty/wymiang ze szkolami w Anglii, Irlandii
1 USA, koncentrujacg si¢ na spotkaniach sportowych i politycznych dyskusjach,
przy czym zachowanie mlodych Niemcow trafialo na podzielone opinie angiel-
skich gospodarzy; od ostroznej krytyki do otwartej akceptacji. Autor podkresla,
ze militarystyczne formy zachowan i porzadku nie przeszkadzaly zupelnie angiel-
skim uczniom i nauczycielom, anawet byly pozytywnie oceniane. [ tak zNAPOLA
[lfeld wyjechalo 25 uczniéw do USA az na poélroczny pobyt, natrafiajac tam na
wiele oznak sympatii dla nazizmu i jego modelu wychowania. Na przykladzie
trzech szkol dla dziewczat, w Austrii, w Luxemburgu 1 w Holandii autor analizuje
model wychowania dziewczecej elity nazistowskiej, stwierdzajac, ze ich program
byl zblizony do modelu mlodziezy meskiej, ale inne przedmioty, jak gotowanie,
prace ogrodnicze, prace domowe wykazywaly typowe dla Il Rzeszy zredukowanie
roli kobiety do funkcji Zony i matki. Sumujac, autor stwierdza, ze wladcy Il Rze-
szy nie osiagneli celu, jesli brac¢ zan stworzenie nazistowskigj elity kierowniczej
dla wszystkich, szczegolnie dla zawodow akademickich. Ze wszystkich abiturien-
towmigdzy 1935 a 1941 r. tyko 3280 pochodzito z NPEA, co stanowilo 1.04 proc.
abiturientow w Rzeszy.

Nastepnie autor koncentruje si¢ na Szkole Rzeszy NSDAP Feldafing, pow-
stalej w 1934 r., geneza zwiazane] z marzeniami Ernsta Roehma o wlasnej szkole
kadetow SA, przejetej nastgpnie przez najblizsze otoczenie Hitlera (Hermann
Goering, Martin Bormann), ktora jako 6-klasowa szkola partyjna z zasadami od-
powiadajacymi pedagogicznemu idealowi nazistowskiemu byla zarazem uprzy-
wilejowanym modelem szkoly, ktory nie mial szczegdlnego wplywu na polityke
szkolng Rzeszy.

Koncepcja szkol Adolfa Hitlera zostala wypracowana wspolnie przez Roberta
Leya, szefa Niemieckiego Frontu Pracy (DAF / Deutscher Arbeiterfront) i Baldura
v. Schiracha, przywodcy Hitlerjugend. Zakladala ona rekrutacjg uczniow wsréd
najlepszych czlonkow tej organizacji, zas pomyslodawcy wychodzili z egalitar-
nych marzen i ideologicznych przestanek dania szans na awans dzieciom nieza-
leznie od ich pochodzenia. Nie stan, lecz rasa mialy decydowac. Okazuje sig, ze
wbrew nadziejom tworcow, na model tych szkoél, otwartych glownie na wieme
rezymowi dzieci z klas nizszych, uczniowie w AHS pochodzili w wigkszosci
z typowych rodzin mieszczanskich, co autor ukazuje na podstawie interesujacych
diagramow; mamy tu gléwnie grupy pracownikow umystowych (az ok. 35 proc.,
wolne zawody i zawody akademickie — az 20 proc., rzemieslnicy — ok. 20 proc.,
dzieci robotnikow — 2,7 proc., chlopéw 1 wlascicieli ziemskich — tylko 4 proc.).
Tak wigc szkoly Adolfa Hitlera nie spowodowaly zadnej reformy systemu szkol-
nego, jesli chodzi o pochodzenie 1 przygotowanie do tych szkol (az 43,5 proc.
ucznidéw kierowano tu po gimnazjach i tylko 39 proc. po szkolach powszechnych).
Niemniej energicznie wcielano w tych szkolach ,nowe wychowanie”, cielesng
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sprawnos$¢, kwalifikacje ,,przywddcze” 1 zadania permanentnego ,,sprawdzania
si¢” na polu zadawanych przez pedagogow obowiazkow. Wigzi migdzy nimi a ucznia-
mi wymagaly od wychowawcy bycia zarazem wychowawca, nauczycielem, prze-
wodnikiem grupy i towarzyszem. Wielki nacisk, jaki kladziono na boks, gry na
murawie, narciarstwo 1 zeglowanie, jak rowniez regularne rywalizacje migdzy gru-
pami, umiejetnos¢ podejmowania samodzielnych decyzji 1 trwalos¢ charakteru
mialy zapewnia¢ uformowanie kwalifikacji wodzowskich — elitarnych. Wszystkie
wyniki pedagogiczne 1 konsekwencja procesu socjalizacji w AHS miaty scisly
zwigzek z jego przestankami volkistowsko-rasistowskimi, co autor wykazuje, pre-
zentujac cickawe diagramy nauczanych przedmiotow i1 opis regul, rzadzacych ma-
turami i znaczenie otrzymywanych swiadectw.

W masowej wyobrazni czytelnika polskiego bodaj najbardziej utkwily tzw.
Ordensburgen, na ktory to termin brak jest dobrego polskiego odpowiednika,
a ktére stanowig nicodlaczng czes¢ ilustracji w albumach, poswigconych archi-
tekturze I Rzeszy. Proponuj¢ termin ,,grody zakonne”. To one mialy by¢ droga
do ominigcia uciazliwych dla jej wladcow 1 nazistowskich ideologdw przeszkdd,
jakich nie udalo si¢ do konca przezwyci¢zy¢ w typach szkél juz omoéwionych.
W grodach zakonnych miala by¢ wyhodowana nowa generacja: elita elit, majaca,
jak marzyl Hitler, zapewni¢ kontynuacj¢ panstwa po $mierci generacji jego zalo-
zycieli. Teoretyczne podstawy polozyl w latach 1945-1937 R. Ley. Wybrane trzy
miejsca (Vogelsang w Eifel, Sonthofen w Allgéu 1 Crossinsee/Krosinek na Pomo-
rzu Zachodnim) otwarto 24 kwietnia 1936 r. Tak jak nazwa nawiazujaca do sre-
dniowiecza architektura obronna nawiazywaly one do tradycji osrodkéw Zakonu
Niemieckiego/Krzyzackiego. Sam gigantyzm zalozen swiadcezyl o ich uprzywile-
jowangj roli w dziele ksztaltowania elity kicrowniczej NSDAP, germanskiej rasy
panow! Grod w Vogelsang zajmowal obszar 270.000 ha, a przed procesem ksztal-
cenia ucznidw, zwanych , Junkrami”, stawiano absolutna wierno$¢ partii 1 Fithre-
rowi 1 totalng indoktrynacje w duchu ideologii nazistowskiej. W programie na-
uczania dominowaly przedmioty ideologiczne, sport 1 poglgbianie wspolnoty,
a absolwenci znajdowali natychmiastowe zatrudnienie w gremiach kierowniczych
NSDAP i kicrownictwie Rzeszy, lecz nie w SS.

Swoje ambicje posiadania elitarnych szkol wykazywalo tez kierownictwo SS,
w nich widzial R. Himmler $rodek umocnienia swojej wladzy w liczacej w 1945 1.
ponad 300 000 osob organizacji. Szkoly Wodzowskie SS (SS-Fithrungsschulen)
w liczbie trzech otwierano, poczawszy od 1937 r. dla militarnego i1 ideologicznego
ksztalcenia kandydatow na oficerow SS. Jak podkresla autor, od normalnych szkot
wojskowych roznily si¢ wlasnie dominacja ideologicznych i1 politycznych celow.
Posluszenstwo mialo zastapi¢ moralno$é, a rozkaz czlowieczenstwo. Mozna mo-
wi¢ o sukcesie tego typu szkol z punktu widzenia celow rezymu, jesli szkolace
przez okres 10 miesigey szkoly SS ukonczylo ogolem az 15 000 oséb, z ktorych
czes¢, wyekspediowana — podobnie jak uczniowie NAPOLAS i AHS — do dzialan
wojennych, popelniala liczne zbrodnie przeciw ludzkosci.
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Takie ambicje cechowaly tez B. v. Schiracha, ktory uzyskal zgode Hitlera na
utworzenie Akademii Kierownictwa Mlodziezy (Akademie fir Jugendfithrung),
otworzonej w Brunszwiku w 1939 r. na roczny okres ksztalcenia 24-letnich
w chwili ukonczenia Akademii ludzi. Lecz autor uwaza t¢ szkolg za przegrana
Kierownika Hitlerjugend; pozyskano dla nich podrzgdna kadrg wychowawcza,
arozwoj szkoly zatrzymal wybuch wojny. Juz w 1942 r. 60 proc. kierownictwa HJ
wyslano na front.

Opis elitamego szkolnictwa nazistowskiego zamyka omowienie dzialalnosci
Szkoly Wyzszej im. Bemmharda Rusta, powstalej w Brunszwiku w 1937 r., a ksztal-
cacej nauczycieli uksztaltowanych w duchu ideologii nazistowskiej; dalej Akade-
mii Wychowawcdow Szkol Adolfa Hitlera, wychodzacej naprzeciw zapotrzebowa-
niu AHS na kadr¢ pedagogiczng 1 Wyzsza Szkol¢ NSDAP, ktora wedlug marzen
Hitlera 1 Alfreda Rosenberga oraz ideologicznego konceptu A. Bacumlera miala
sta¢ na szczycie hierarchii ksztalcenia nazistowskiego, jak swego rodzaju uniwer-
sytet elity partyjnej. Zgodnie z ,,rozkazem Wodza” z 29 stycznia 1940 r. uloko-
wana w Berlinie Szkola , miala sta¢ si¢ centralnym miejscem nazistowskich badan,
nauki i wychowania™.

W podsumowaniu autor stwierdza, ze: 1) teoretyczne koncepcje nazistow-
skie nie pozwalaja na dostrzezenie jednolitej 1 zamknigtej koncepcji jego szkol-
nictwa; 2) ,.zrodlo zycia” zajmowalo si¢ tworzeniem doméw dziecka i wychowa-
niem dzieci, wplywajac na ksztalcenie dziewczat w NPEA; 3) nazistowskie szkoly
elitame nie byly zadnym homogenicznym zwiazkiem, podlegajac réznym patro-
nom: pruskiemu ministerstwu kultu (NPEA), SA (Szkola Rzeszy Feldafing) lub
kierownictwu mlodziezy Rzeszy 1 tym samym HJ i DAF (Szkoly Adolfa Hitlera),
ktorzy realizowali wlasne cele szkolne, co dawalo duze réznice w politycznych
akcentach poszczegodlnych szkol. Nieufnos¢ 1 myslenie kategoriami konkurencji
okreslalo obraz; np. poszczegdlne segmenty NSDAP stale staraly si¢ o sukces na
tle innych szkol. Na tym polu daly o sobie zna¢ silniej ambicje Himmlera 1 SS
od 1938 r. Postawa Hitlera i jego zasada ,dziel 1 rzadz” petryfikowala status quo;
4) wybuch wojny zahamowal rozwoj szkol, migdzy 1938 a 1945 r. punkt cigzko-
$ci ksztalcenia przesuwal sig stale ku paramilitarnemu przygotowaniu, a w szko-
lach tych, jak i w grodach zamkowych niemal nie realizowano pelnego programu
nauczania; 5) uczniowie, przyszla elita narodu, jako zolnierze, wcieleni zostali
do Wehrmachtu, SS i Volkssturmu, co do 8 maja 1945 r. przyniosto $mier¢ co dru-
giemu uczniowi szkol elitarnych. Zalaczniki: | Piesn mlodziezy Hitlera”™ (Lied
der Hitlerjugend) — tekst i melodia B. v. Schiracha, tekst ustawy o obywatelstwie
Rzeszy z 15 wrzesnia 1935 r. jako rdzen ustaw norymberskich, ustawa o Hitler-
jugend z 1 grudnia 1936 r., teksty dwoch ustaw kompetencyjnych o tej organizacji
do ustawy poprzedniej z 25 marca 1939 r.

Znaczenia ksiazki jako instrumentu upowszechnienia wiedzy o tym jednym
z najbardziej ponurych rozdzialéw w historii III Rzeszy 1 narodu niemieckiego
nie sposob przecenic. Sens opublikowania jej jest wicloraki. Ninigjsze omowienie



378 WLODZIMIERZ STEPINSKI

jest wyrazem pragnienia, aby kapitalny temat przyoblekania zbrodniczych utopii
w czyn, takze na polu ,hodowli” nowej generacji panow germanskiej Europy,
zainteresowal polskich historykdéw. Wybiega daleko poza cele poznawceze i popu-
laryzacyjne, do ktorych zaliczylbym wage zawartego w niej problemu dzialalno-
sci tych gigantycznych agregatow Il Rzeszy, uprawiajacych cele socjalizacyjno-
dyscyplinujace wobec narodu niemieckiego. Na rynku wewngtrznym Niemiec ksig-
zka jest adresowana do pokolenia absolwentow elitarnych szkot nazistowskich,
bedacych jednoczesnie ostatnia, wymierajaca juz generacja swiadkoéw tamtego
czasu. Generacja, po czgsci bgdaca tez ofiarami nazistowskiego rezymu, ktorej
doswiadczenia nie zostaly do dzis poddane pelnej ocenie.

Za autorem zamknijmy i ten obszar osobistych doswiadczen cytatem ze wspo-
mnien Hardy Kriigera, ktory w 13 roku zycia wstapil do Hitlerjugend 1 byt absol-
wentem ,,Ordensburga” w Sonthofen. Weielony w marcu 1945 r. do dywizji SS
,Nibelungen”, po walkach dostal si¢ do niewoli amerykanskiej. Przypomnijmy
mlodszemu pokoleniu, ze byl on najbardziej obok pochodzacego z Gdanska-
-Wrzeszcza Klausa Kinskiego znanym aktorem niemieckim w historii $wiatowego
kina po II wojnie $wiatowej. H. Kriiger wystgpowal w wielkich kreacjach anglo-
saskich/hollywodzkich obok calej plejady wielkich gwiazd/legend ekranu swojej
generacji: Yula Brynnera, Richarda Burtona, Annie Girardot, Richarda Harrisa, Anny
Magnani, Lilli Palmer, Lawrence Oliviera, Anthony Quinna, Oliviera, Jamesa Ste-
warda, Lino Ventury, Johny Wayne, a takze Charlesa Aznavoura. Dzigki klasycz-
nej urodzie ,aryjskiej” obsadzano go w rolach wysokich oficeréw Wehrmachtu
1 nazistow, w tym m.in. w ,Harati!” (1960), , Bitwa nad Neretwa” (1969) czy
w ,,0 jeden most za daleko™ (1977). H. Kriiger wyznal: ,,Co pozostaje? Blizna na
duszy. (...) Powstalo we mnie niewiarygodne, prawie przesadne dazenie do praw-
dy od tego czasu, dla wielu ludzi trudna do wyjasnienia tolerancja wobec kazdego
inacze] myslacego, wobec kazdej religii. Wydarzylo si¢ przeciwienstwo tego, co
chciano mi wpoic”. (Was bleibt? Narben auf der Seele. (...) Es ist ein unglaubli-
cher, fast iibertriebener Drang nach Gerechtigkeit in mir entstanden seit dieser
Zeit, eine fiir viele Menschen ofi schwer zu erkldrende Toleranz jedem Anders-
denkenden, jeder Religion gegeniiber. Es ist das Gegenteil dessen geschehen, was
man mir beibringen wollte).



