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Problem wykorzystania tekstu literackiego w nauczaniu/uczeniu sie jezyka ob-
cego nie bez powodu od wielu lat pozostaje w kregu zainteresowan glottodydakty-
kow. Zainteresowanie to jest w znacznej mierze zwiazane z mnogos$cia walorow,
Jjakimi dysponuja tego rodzaju teksty, a co za tym idzie, ich przydatnoscia w proce-
sie dydaktycznym. Ostatnio, niestety, nie idzie ono w parze z poczynaniami autoréw
podrecznikéw 1 skryptow, w ktorych tekst literacki to coraz rzadszy gosc.

Polscy glottodydaktycy — wymienmy tu choéby nazwiska M. Olechnowicza!

czy A. Kozlowskiego? w swych pracach skupili si¢ gtéwnie na zagadnieniach zwia-
zanych z kryteriami doboru tekstow literackich, ich funkcjami i rola w procesie
nauczania/uczenia sig¢ jezyka obcego.

Badania rosyjskie podazyly w trzech kierunkach, a mianowicie: analizy lingwo-
stylistycznej, lingworealioznawczej oraz lingwistycznej.

Studenci siggajac po tekst literacki napotykaja z reguly na liczne trudno$ci zwia-
zane z jego odbiorem, ktore czgstokro¢ uniemozliwiaja prawidlowa percepcje takiego
tekstu. Stad tez zapewne pojawia sig¢ u nich sklonno$é¢ do koncentrowania uwagi
Jjedynie na fabule utworu, do prezentowania pasywnej, konsumpcyjnej postawy wobec
czytanych tresci. Staraja sig zrozumie¢ tekst identyfikujac jedynie jego warstwe wer-
balna, nie zawsze majac t¢ $wiadomos¢, ze tekst jest nie tylko swoistym no$nikiem
informacji spofecznokulturowych, lecz przede wszystkim ma na celu wywotanie
u odbiorcy okreslonej reakcji na drodze oceny i interpretacji czytanego tekstu.

! M. Olechnowicz, Hayunsie ocHosbl adanmayuu mekcmos XydoicecmgeHHol
aumepamypbel 0 06yHeHUA PYCCKOMY A3bIKY noaakos, ,Jezyk Rosyjski” 1971, nr 4, s. 205-211.

% A. Kozlowski, Literatura pigkna w nauczaniu jezykéw obcych, Warszawa 1991,
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Jedna z przyczyn takiego stanu rzeczy jest, naszym zdaniem, brak komplekso-
wego systemu ¢wiczen przystosowanego do obecnych realiéw, systemu, ktory
pozwolilby nie tylko na wykorzystanie wszystkich waloréw tekstu literackiego, lecz
réwniez zniwelowal wszelkie trudnosci i bariery, jakie napotyka na swej drodze
student siggajac po literaturg pigkna.

Wspomniane trudnos$ci w duzej mierze zdaja si¢ by¢ wynikiem wszechobecnej
wérdd wspolczesnej miodziezy awersji do literatury — wyrosty nam pokolenia multi-
medialne, ktore ksiazke uwazaja za przezytek. Trudno$ci te to, niestety, rowniez
efekt nieustannie obnizajacego sie poziomu przygotowania jezykowego kandydatow
na studentow rusycystyki. Obowiazujace dzi$ programy nauczania jezyka rosyjskie-
go dla szkot podstawowych i §rednich praktycznie nie przewiduja w toku ksztalce-
nia jgezykowego pracy z tekstem literackim. Wystgpuje on w nich jedynie jako
material do wykorzystania fakultatywnego. Szkota nie przygotowuje zatem swoich
absolwentdéw do czytania literatury w oryginale. Nasi studenci praktycznie stykaja
si¢ wigc z nim po raz pierwszy dopiero na studiach, gdzie trafiaja raczej z rozwinig-
tq technika niz z umiejetnoscia czytania.

Nie bez znaczenia jest tu takze skromna wiedza ogolna studentéw, brak znajo-
mosci realiéw, dotyczacych tak tekstu i okolicznosci jego powstania, jak i osoby
autora. Z taka bolaczka boryka si¢ zapewne w chwili obecnej wiekszo$¢ osrodkow
akademickich prowadzacych studia rusycystyczne.

Szczegolne] wagi i znaczenia nabiera zatem wdrozenie studentow do samo-
dzielnej pracy nad doskonaleniem znajomosci jezyka. Zaktadajac, ze filologow po-
winna charakteryzowa¢ naturalna potrzeba obcowania ze stowem drukowanym, lite-
ratura, doskonalenie to moze odbywac si¢ w toku indywidualnej pracy z tekstem
literackim. W zwiazku z powyzszym przed wykladowca stoi zadanie pokierowania
ta forma pracy i wskazania Srodkoéw rekompensujacych brak nauczyciela. Nie moze
on, niestety, zda¢ sig w tym wzgledzie na istniejace juz skrypty i antologie przezna-
czone dla studentow filologii rosyjskiej wydawane na przestrzeni ostatnich trzydzie-
stu lat. Juz ich pobiezna analiza wykazuje, ze obudowa dydaktyczna tekstow w nich
zawartych jest nader skromna i nie wyczerpuje wszystkich mozliwosci, jakie stwa-
rza tekst literacki. Skrypty takie oprocz tekstu zawieraja na ogot éwiczenia leksykal-
ne, stylistyczne, niekiedy rowniez fonetyczne. Sa to jednak najczesciej stereotypowe
zadania ukierunkowane na reprodukcjg tresci tekstu, ¢wiczenia ksztaltujace odtwor-
cze umiejetnosci jgzykowe. Brakuje tu natomiast zadan wskazujacych drogi odtwa-
rzania autorskiego widzenia $wiata, ¢wiczen ulatwiajacych odszukanie przestania,
idei, jaka autor pragnal przekazaC czytelnikowi za posrednictwem stworzonego
przez siebie dzieta. Sporadycznie pojawiaja sie zadania wymagajace od studentow
odrobiny kreatywnosci, prezentacji wlasnych przemyslen — a to przeciez do nich
sklania¢ ma obcowanie z literatura pickna’.

3 Jeden z nielicznych wyjatkéw stanowi skrypt T. Cwejman, W. Torzeckiej, Teksty literackie
do praktycznej nauki jezyka rosyjskiego, Warszawa 1975, ktory oprocz semantyzacji nowej leksyki,
¢wiczen leksykalnych i stylistycznych, uwzglednia tez tematy wypracowan.
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Odrebny problem stanowi dobor tekstow zamieszczonych w takich skryptach.
Wiekszo$é tych podrecznikow powstata w latach 70., gdy o wyborze takiego a nie
innego tekstu nie zawsze decydowata jego warto$¢ artystyczna. W rezultacie wiele
sposrod tego rodzaju skryptow stoi nie wykorzystanych na potkach bibliotek.

Spotka¢ mozemy takze publikacje pozbawione jakiegokolwiek komentarza, czy
tez ¢wiczen opartych na przeczytanym tekscie. Jako przyklad moga tu postuzyé
podreczniki autorek A. Machalskiej i O. Piotrowskiej* czy tez W. Grzybowskiej
i Z. Pawlikowskiej®. Ten ostatni przeznaczony jest do samodzielnej pracy pod kie-
runkiem wyk}adowcy, brak w nim jednak jakichkolwiek wskazowek czy tez sugestii
odnoénie form pracy z zamieszczonymi tam tekstami. Autorki ograniczyly si¢ wigc
jedynie do dokonania wyboru tekstow.

Takie wlasnie podejscie nie sprzyja formowaniu sig¢ czytelnika — filologa, ktory
chce i umie czyta¢ literature w oryginale, a trzeba pamigtaé, ze doczekalis$my cza-
sow, gdy studenta trzeba nie tylko zachgci¢ do czytania, ale tez nauczy¢, jak to
efektywnie robic.

Aby osiagnac ten cel wykladowca powinien dazy¢ do wyksztalcenia u studenta
nawyku pracy z tekstem poprzez odpowiednie pokierowanie jego samodzielng pra-
cg, przez wskazanie drogi, ktora nalezy podazac, aby zrozumieé, co sig czyta.
Te¢ wlasnie droge moglaby stanowi¢ analiza tekstu literackiego, wstgpnie przepro-
wadzona w ramach zaje¢ pod kierunkiem wykladowcy. Student powinien u§wiado-
mié sobie, ze tekst literacki stanowi nie tylko swoisty ,,no$nik informacji”, lecz jest
przede wszystkim ukierunkowany na wywolanie u czytelnika okreslonej reakcji.
Mamy nadzieje, Ze taka wiasnie analiza wskaze studentowi, co powinna obejmowaé
i jak moze wygladaé praca z tekstem literackim, a tym samym wdrozy go i zachgci
do samodzielnych dziatan w tym kierunku.

Z tego powodu pragniemy przedstawi¢ trojcztonowy system éwiczen przepro-
wadzanych w oparciu o teksty literackie, system obejmujacy: ¢wiczenia przedtek-
stowe, tekstowe oraz posttekstowe.

Cwiczenia przedtekstowe maja na celu przezwyciezenie przez studenta wszel-
kich mozliwych trudnosci realioznawczych i jezykowych oraz ukierunkowanie pro-
cesu czytania. W tym celu studenci zapoznajga sig¢ z biografia i twdrczoscia autora,
tlem historycznym tekstu oraz okoliczno$ciami jego powstania. Powyzsze informa-
cje moga by¢ samodzielnie przygotowane przez studentow badz przedstawione
przez wykladowce w postaci minitekstu. Ten etap przewiduje réwniez objasnianie
i prace z nowga leksyka. Ponizej przedstawiamy tego rodzaju ¢wiczenia, ktére mozna
przytoczyé bez powotywania si¢ na konkretny material jezykowy zawarty w tekscie.

4 A. Machalska, O. Piotrowska, Teksty literackie do praktycznej nauki jezyka rosyjskiego,
Warszawa 1970.

5 W. Grzybowska, Z. Pawlikowska, Wybor tekstow literackich do praktycznej nauki jezyka
rosyjskiego, 1973.
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By propozycje ¢wiczen mogly dotrze¢ nie tylko do rusycystow, lecz rowniez szer-

szego kregu odbiorcow, polecenia podajemy w jezyku polskim.

* Sprawdz, czy znasz znaczenie stow, ktore pojawia si¢ w tekscie. (Wykaz stow
przygotowuje wyktadowca).

* Sprawdz w stowniku znaczenie stéw z ponizsze;j listy. (Lista zawiera nowe stow-
nictwo, z ktorym czytelnik moze miec¢ trudnosci).

* Przeczytaj zaznaczony fragment i postaraj sig¢ go zrozumie¢ nie zwracajac uwagi
na nieznane slowa.

* Przeczytaj tytuti powiedz, o czym, twoim zdaniem, bgdzie mowa w danym tekscie.

e Zapoznaj si¢ z nowymi stowami zawartymi w tek$cie. Nie czytajac tekstu na ich
podstawie powiedz, czego moze dotyczyc tekst.

e Zapoznaj sig¢ z tytutem 1 pierwszym akapitem tekstu. Na podstawie zdobytych
informacji domysl sie, jak rozwinie si¢ akcja.

* Przeczytaj pierwszy i ostatni akapit tekstu. Sprobuj przewidzie¢ wydarzenia zawar-
te migdzy nimi.

* Zapoznaj sig z ostatnim akapitem tekstu. Jakie wydarzenia mogly go poprzedzac?

* Przeczytaj tekst do wskazanego miejsca. Jak twoim zdaniem mogta zakonczy¢ sig
ta historia?

* Zapoznaj sig z zaznaczonymi przez wykladowce fragmentami tekstu. Opowiedz,
jakie, twoim zdaniem, zdarzenia opisuje tekst. Po zapoznaniu sig z catoscia powiedz,
czy — 1 w jakim stopniu twoje przypuszczenia sprawdzily sie.

* Przeczytaj rozsypankg, na ktora skiadaja sie poszczegodlne akapity (fragmenty)
tekstu. Zastanow sig, w jakiej kolejnosci je ulozy¢, by stworzyty logiczna catosc.

W ramach ¢wiczen tekstowych (przedkomunikacyjnych) dokonuje sig

m. in. sprawdzenie (w ramach pracy samodzielnej — autokontrola) stopnia zrozumie-

nia tekstu. Cwiczenia tej grupy polegaja na pracy z tekstem, ktéra ma prowadzi¢ do

rozwijania §wiadomosci jego organizacji, wskazywaé¢ momenty pozwalajace zre-
konstruowa¢ autorskie widzenie $wiata.

Godny uwagi zdaje sig tu by¢ system, ktory zaproponowata I. Zimniaja® opiera-
jacy sig na wyznaczonych przez psychologéw 4 stopniach zrozumienia tego:

1) o czym sig mowi,

2) co sie mowi,

3) jak sig méwi,

4) po co sig mowi.

System taki w duzej mierze implikuje charakter ¢wiczen, gdzie oprocz standar-
dowych odpowiedzi na pytania moga pojawic¢ si¢ np. ¢wiczenia stylistyczne doty-
czace uzytych srodkow jezykowych.

6 .
W.A. 3umuss, ITonumanue Kak pesynsmam peyenmueHbix U006 peueeoti desmenbHoCmu.
B: Icuxonozus u memoouxa obyyerun umenuto Ha unocmparnHom a3vike. COOPHUK HayuHBIX TPYAOB
MITIMUA um. Topesa, Mocksa, Bemyck 130, c. 3-12.
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Znajdz i podkres] stowa, konstrukcje, ktorych ttumaczenie znajduje sig pod tek-
stem.

Wskaz akapit, w ktorym zawarta jest nastgpujaca mysl ...

Wsrod ponizszych zdan zaznacz te, ktore sa zgodne z treScig przeczytanego tekstu.
Umieszczone ponizej zdania z tekstu utdéz w logicznej kolejnosci.

Odpowiedz na pytania dotyczace tekstu.

Ponizszy plan zawiera nieScistosci. Znajdz je 1 popraw plan.

Z zaproponowanych tytutdéw wybierz ten, ktory wedlug ciebie jest najbardziej
zgodny z trescia tekstu.

ZnajdZz w tek$cie zdania, ktore bezposrednio nawiazuja do tytutu.

Sprawdz, czy w tekScie powtarzajg si¢ stowa zawarte w jego tytule. Jesli tak, to ile
razy i w jakim miejscu?

Zastanow sig, jaka zalezno$¢ istnieje migdzy trescig tekstu a jego tytutem?
Podziel tekst na czg$ci i nadaj im tytuly.

Przy pomocy jakich $rodkow jezykowych autor opisuje ...

Wskaz co najmniej dwa problemy poruszone przez autora.

ZnajdZz w tekScie te miejsca, ktore zawieraja: a) gldwng mysl, b) informacje
uzupetlniajace, c) podtekst.

Odszukaj miejsca, w ktorych autor dokonuje oceny bohatera (wydarzenia).
Znajdz w tek$cie argumenty potwierdzajace ...

Wskaz zdania charakteryzujace ...

Opowiedz jeden z watkow zawartych w przeczytanym tekscie.

Wecielcie si¢ w postaci bohaterdw i zrekonstruujcie przeprowadzona przez nich
r0ZMowe.

Trzecia, ostatnia grupa ¢wiczen, to zadania posttekstowe, typowo komunikacyj-

ne, sprowadzajace si¢ do pracy w oparciu o tekst, rozwijajace na jego podstawie
rdzne rodzaje kompetencji. Podstawg ¢wiczen w tej grupie stanowi dyskurs oparty
o ide¢ przewodnia tekstu, dyskurs zwigzany z uniwersalnymi wartoSciami, jakie
powinny by¢ bliskie kazdemu czytelnikowi. Tak wigc znajda si¢ tu m.in. ¢wiczenia
typu problemowego, pobudzajace do refleksji, przemyslen, majace sktoni¢ studenta
do zastanowienia sig, jakie przestanie niesie tekst. Dzieki funkcji estetycznej tekstu
literackiego zadania takie stwarzaja mozliwo$¢ przeprowadzenia konwersacji czy
wrecz dyskusji.

Wyjasnij wlasnymi stowami gléwna mys$l tekstu.

Wecielcie sie w bohaterow tekstu. Jak inaczej mogtaby wygladaé rozmowa miedzy
nimi?

Co twoim zdaniem autor zamierzat przekaza¢ czytelnikowi?

Jak autor charakteryzuje gtéwnych bohateréw? Jaka jest twoja opinia na ich temat?
Porownaj autorska i wlasng oceng wydarzen i bohaterow.

Z ktérymi z sadow autora nie zgadzasz sig 1 dlaczego?

Jak rozwingtlaby sig akcja, gdyby ...
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* Czy tekst porusza jakie$ problemy, ktore sg ci bliskie?
* Uléz wiasne zakonczenie tekstu.
* Oceficie w grupie postepowanie gtéwnych bohaterow.

Proponujemy, by wymienione ¢wiczenia byly najpierw przeprowadzane w ra-
mach zaje¢ pod kierunkiem wyktadowcy, co pozwoli studentom zapoznaé sig ze
specyfika zaproponowanego systemu. Na kolejnym etapie prowadzacy moze ograni-
czy¢ si¢ do przygotowania dla studentow materialdow pomocniczych w postaci ¢wi-
czen przedtekstowych i tekstowych, w oparciu o ktore beda oni pracowaé z tekstem
samodzielnie w domu. Do realizacji w ramach zaje¢ pozostang jedynie ¢wiczenia
posttekstowe.

Jest to oczywiscie jeden z mozliwych wariantdw pracy z tekstem literackim,
w ktorym wykladowca kierujac dziataniami studentdw wskazuje im droge zwiek-
szenia efektywno$ci pracy z takim tekstem.

Mimo iz powyzsze propozycje dotycza zaawansowanego etapu nauczania jezy-
ka obcego, naszym zdaniem nie przekresla to mozliwo$ci wykorzystania niektorych
¢wiczen takze na innych stopniach znajomosci jgzyka obcego.

Mamy nadziejg, ze zaprezentowany system czyniac tekst literacki bardziej zrozu-
miatym 1 przystepnym ufatwi studentom prace z nim, co z kolei pozwoli odczué
satysfakcjg i przyjemno$¢ z obcowania z literatura, a tym samym umotywuje do
czestszego, tym razem juz samodzielnego siggania po nia.



