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Nowe tendencje w zakresie ksztalcenia nauczycieli
w Polsce w okresie przemian ustrojowych

We wspodlczesnych czasach powszechnie akceptuje sie teze, ze nau-
czyciele odgrywaja kluczowa rolg w kazdym systemie edukacyjnym.
Animatorzy wszystkich reform o$wiatowych 2. polowy XX wieku po-
szukiwali najlepszych rozwiazan w zakresie ksztalcenia, doksztatcania
i doskonalenia zawodowego nauczycieli. Problematyka ta byta bogato re-
prezentowana w najwazniejszych raportach, traktujacych o edukacyjnych
problemach wspoélczesnego $wiata i dyskutowana wielokrotnie na mie-
dzynarodowych kongresach i sympozjach naukowych.

Nie jest przesada twierdzenie, ze Rzeczpospolita Polska w szybkim
tempie integruje si¢ z demokratyczna Europa. Spoleczenstwo nasze,
do$wiadczajac nadal niedogodnosci okresu transformacji ustroju,
poddawane jest permanentnemu procesowi edukacji demokratyczne;.
Tak wigc jest rzecza zrozumiala, ze tak wielkiej oraz intensywnej
przebudowie spolecznej towarzyszy ewolucyjna zmiana systemu
o$wiaty narodowej. Scenariusz i strategia reformy polskiej edukacji,
oparte na do$wiadczeniach innych krajow wspétczesnego S$wiata,
znajduja swoje realne potwierdzenie w praktyce szkolnej. Mozna wiec
oceni¢, ze w polskiej o§wiacie zachodza zmiany powolne, ale ciagle
1 dos¢ konsekwentne. Zagrozeniem dla nich jest narastajace niedo-
inwestowanie edukacji, stabo$¢ struktur demokratycznego panstwa,
a takze zta kondycja stanu nauczycielskiego.
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Przemiany filozofii edukacyjnej

O faktycznej tresci reform edukacyjnych w znacznym stopniu de-
cyduje filozofia edukacyjna, ktora lezy u podstaw przeobrazen o§wia-
towych (Rutkowiak, 1996). Propozycje najwazniejszych przemian
filozofii edukacyjnej przedstawito w polskiej literaturze pedagogiczne;j
wielu znakomitych autoréw. Trafnie ich sens ujat Z. Kwiecinski
(1991), stawiajac pytanie, jak instytucje edukacyjne moga prze-
ksztalci¢ sie z instrumentéw uzaleznienia i uprzedmiotowienia jed-
nostek i grup spolecznych w osrodki wspomagania rozwoju jak naj-
wigkszej liczby ludzi, a takze pytanie o to, jak edukacja i1 podmioty ja
stanowigce moga sie sta¢ uczestnikami wielkiej transformacji spo-
tecznej, spetniajacej oczekiwania, nadzieje 1 mozliwoséci. T. Lewo-
wicki (1995) podkreslit, ze doktryna adaptacyjna, upatrujaca w edu-
kacji szczegoélnej funkcji przystosowania kolejnych pokolen do zasta-
nej rzeczywistosci, ulegta zanegowaniu. Na to miejsce wysunigto dok-
tryne krytyczno-kreatywnq, ktora upatruje w edukacji dziedziny zycia,
przygotowujacej do krytycznego ogladu rzeczywisto$ci oraz ksztal-
towania jej wedtug wiasnych pragnien.

Z pewnym niepokojem nalezy zauwazyC, ze zawarta w powyz-
szych twierdzeniach filozofia oraz sformutowane na tej podstawie cele
reformy edukacyjnej, z trudem przebijaja si¢ przez polska rzeczy-
wisto$C. Proces przeobrazen nie dokonuje si¢ bowiem automatycznie,
a jedynie za sprawg zmiany sposobu my$lenia pedagogicznego
(H. Kwiatkowska, 1991).

Nauczyciele jako grupa spoleczna

Polscy nauczyciele konca lat dziewigédziesiatych XX wieku stanowia
bardzo zrdznicowana socjologicznie grupg spoteczno-zawodowa. Pod
wzgledem liczebno$ci s3 jedna z najliczniejszych grup polskiej inteligencji.

W pierwszym etapie przetomu politycznego w naszym kraju liczba
nauczycieli ulegla nieznacznemu zmniejszeniu z 671,2 tys. w 1988
roku do 639,6 tys. w roku 1992. Zdecydowana wigkszo$¢ stanowili
nauczyciele peilnozatrudnieni. W latach 1988-1992 liczba ich os-
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cylowata migdzy 549,2 a 545,8 tys. osob. Wsrdd czynnych zawodowo
nauczyciel przewagg ze wzgledu na ple¢ osiagaja od wielu juz lat
kobiety. W 1988 roku stanowity 81,8 %, a w 1992 r. — 81,1 %.
W szkotach podstawowych, w ostatnich latach, pracowatol5 %
mezczyzn, a w liceach ogo6lnoksztatcacych — 26 %. Nieco korzystniej
(z wielu wzgledow, o ktorych nie pora teraz wspomina¢) wygladaty te
wskazniki w $rednich i policealnych szkotach zawodowych (ponad 35
% mgzczyzn) oraz w zasadniczych szkotach zawodowych (ponad 48
%). Feminizacja zawodu nauczycielskiego — jej wskaznik w Polsce
nalezy do najwyzszych wsrod krajow Europy, a nawet i §wiata —
wywotluje okre§lone negatywne zjawiska spoteczne.

Warto zwr6ci¢ uwagg na wyksztalcenie polskich nauczycieli.
W pierwsze] potowie lat 90-tych odsetek nauczycieli posiadajacych
wyzsze wyksztatcenie wzrdést z 54,5 % do 59,3 % (czyli o 5,8 %).
Taka sama tendencja wzrostowa widoczna jest w grupie nauczycieli
legitymujacych si¢ wyksztalceniem na poziomie studium nauczy-
cielskiego; malala natomiast grupa nauczycieli z wyksztalceniem
srednim (z 17,7 % do 11,1 %).

W efekcie zaniechania naboru do studiéw nauczycielskich oraz
rownoczesnie rozszerzenia zakresu doksztalcania nauczycieli czynnych
zawodowo (tak w uczelniach panstwowych, jak i prywatnych)
w potowie lat dziewigédziesiatych przetamano tendencje wzrostu liczby
nauczycieli nie posiadajacych wyzszego wyksztalcenia. Warto
podkresli¢, ze znaczna cze$¢ nauczycieli posiadajacych wyksztatcenie
wyzsze, zdobyla je w trybie zaocznym, faczac nauke z praca zawodowa.

System ksztalcenia nauczycieli

Ksztalcenie nauczycieli, w okresie transformacji ustrojowej w Pol-
sce odbywa si¢ w nastgpujacych typach szkot: uniwersytetach, wyz-
szych szkotach pedagogicznych, innych uczelniach wyzszych, jak: po-
litechniki, akademie ekonomiczne, rolnicze, sztuk pigknych oraz w ko-
legiach nauczycielskich. Mozna zaobserwowaé wyrazny proces zroz-
nicowania instytucjonalnego procesu ksztatcenia nauczycieli. W latach
1991-1996 powstawaly nowe wyzsze uczelnie pedagogiczne, pro-
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wadzone przez stowarzyszenia spoteczno-kulturalne badz przez osoby
fizyczne. Podjely one zadania ksztalcenia nauczycieli w réznych
specjalnosciach. Do nowych placéwek naleza: Mazurska Wszechnica
Nauczycielska w Olecku, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w War-
szawie, WSP Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Warszawie,
Mazowiecka Wyzsza Szkota Humanistyczno-Pedagogiczna w Lo-
wiczu, Wyzsza Szkola Humanistyczna w Pultusku, Wszechnica
Swigtokrzyska w Kielcach, Wyzsza Szkota Biznesu i Przedsie-
biorczoéci w Ostrowcu Swigtokrzyskim (na Wydziale Pedagogicznym
1 Wychowania Fizycznego) 1 inne. Dobrze uzupelniaja one sie¢
szkolnictwa panstwowego, ksztatcac nauczycieli na poziomie studiow
zawodowych (licencjatéw) lub magisterskim. Takie same studia
prowadzi si¢ nadal w panstwowych WSP. Sa to 5-letnie studia
stacjonarne badz zaoczne lub tez — dla absolwentéw studiow
nauczycielskich — trzyletnie studia magisterskie.

Uniwersytety (tak jak i WSP) prowadza 5S-letnie jednolite studia
magisterskie stacjonarne i zaoczne, przygotowujac nauczycieli do
wszystkich typoéw szkét, tj. Srednich, podstawowych czy tez do
przedszkoli. Niezaleznie od przygotowania kierunkowego kandydaci
na nauczycieli zdobywaja kwalifikacje psychologiczno-pedagogiczne
oraz metodyczne. Obserwowana w szkotach wyzszych unifikacja
ksztatlcenia budzi wiele zastrzezen, szczegdélnie w kontekscie za-
niedban w zakresie przygotowania kandydatow na nauczycieli do
pracy wychowawczej, opiekunczej i Srodowiskowej (A. Bogaj, S.
Kwiatkowski, M. Szymanski, 1996).

System ksztalcenia nauczycieli w Polsce jest krytykowany m. in. za
to, ze w niedostatecznym stopniu uwzglednia zmieniajace si¢ potrzeby
edukacyjne wspotczesnego cziowieka. Nauczycieli przygotowuje sig
do przekazu informacji, podczas gdy uczacy si¢ oczekuja od szkoly nie
tyle wiedzy erudycyjnej, co raczej uzytecznej w sensie funkcjonalnym
1 egzystencjalnym (H. Kwiatkowska, 1994). Uwaza sig tez, ze program
ksztatcenia nauczycieli — zwlaszcza w placéwkach uniwersyteckich —
nie docenia i nie uwzglgdnia w odpowiednim stopniu problematyki
ksztaltowania osobowo§$ci nauczyciela; jest on nastawiony glownie na
efektywnos¢ i operatywno$¢ dydaktyczna, a nie na uformowania poza-
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danych w tym zawodzie cech osobowosci. Analiza materiatow
empirycznych, - stwierdza H. Kwiatkowska (1994) - ujawnia
zwlaszcza powazne niedostatki w tych obszarach kwalifikacji
nauczycielskich, ktére decyduja o wartosciach pedagogicznego dzia-
tania, jak np. kompetencje humanistyczne i kultura pedagogiczna.

Nowa filozofia edukacyjna a praktyka

Ustawa o$wiatowa z 07.09.1991 r. toruje drogg do demokraty-
cznych przemian edukacyjnych. Oswiatg uznaje sie za wspdlne dobro
calego spoteczenistwa. Wychowanie oparte na uniwersalnych zasadach
etyki uwzglednia zakorzenione gleboko w polskiej tradycji wartosci
chrzescijanskie. Ksztalcenie 1 wychowanie w polskim systemie
edukacyjnym ma shluzy¢ rozwijaniu u mtlodziezy poczucia odpo-
wiedzialnosci, miloéci ojczyzny, poszanowania dla polskiego dzie-
dzictwa kulturowego przy jednoczesnym otwarciu sie na warto$ci
kultur Europy 1 §wiata. Szkota za§ winna zapewni¢ kazdemu uczniowi
warunki niezbgdne dla jego rozwoju, przygotowaé¢ do pelnienia
obowiazkéw rodzinnych 1 obywatelskich w oparciu o zasady soli-
darnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci. Wyrazem
zmiany myS$lenia o zadaniach systemu o$wiaty sg zapisy ustawowe
mowigce o jego wspomagajacej funkcji wobec wychowawczej roli
rodziny 1 o uszanowaniu woli rodzicbw w sprawie kierunku
wychowania ich dzieci w szkotach. Dlatego tez w ustawie uznano
prawo rodzicéw do religijnego wychowania dzieci i usankcjonowano
nauczanie religii w publicznych szkotach podstawowych (na zyczenie
rodzicow), a w szkotach ponadpodstawowych — na zyczenie rodzicow
badZ samych ucznidéw po osiagnigciu przez nich pelnoletnosci. Szkota
publiczna powinna umozliwia¢ uczniom podtrzymywanie tozsamosci
narodowej, etnicznej, jgzykowej i religijnej — szczegdlnie poprzez
nauczanie jgzyka ojczystego oraz wiasnej historii i kultury. Ustawa
z 1991 roku, znowelizowana trzy lata pozniej, stymulowata tez inne
demokratyczne zmiany systemu edukacyjnego. Przywrécita prawo
kazdego obywatela do ,inicjatywy o$wiatowej”, co w praktyce
oznacza umacnianie pluralizmu w zakresie struktury roznych szczebli
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szkolnictwa (szkoty panstwowe, samorzadowe, spoleczne, prywatne),
umocnila proces usamorzadowienia o$wiaty 1 decentralizacje w za-
rzadzaniu szkolnictwem. Szczegdlnie wazne bylo uznanie zwigk-
szonego znaczenia dyrektora szkoty i spofecznych organéw wspo-
magajacych pierwsza instancj¢ zarzadzania (samorzadu gminnego,
rady pedagogicznej, samorzadu uczniowskiego, rady rodzicow i rady
szkoty). Zapisy omawianej ustawy w mniejszym lub wigkszym
zakresie realizowane sa w praktyce, za$ urzeczywistnienie ich w kon-
kretnym wymiarze moze by¢ dowodem na odejscie 111 Rzeczpospolitej
od reform ,,na papierze”, konczacych si¢ na pigknych planach i de-
mokratycznych koncepcjach; stowem — dowodem na przezwyciezenie
totalitarnego porzadku w systemie edukacyjnym.

Drugim waznym aktem prawnym funkcjonujacym nadal (po no-
welizacji w 1996 r.) jest uchwalona jeszcze w 1982 r. — Karta
Nauczyciela, regulujaca status prawno-zawodowy stanu nauczy-
cielskiego. O potrzebie wprowadzenia w niej zmian, a nawet o wia-
czeniu zagadnien dotyczacych statusu nauczyciela do ustawy o$wia-
towej, mowiono w Polsce od poczatku okresu transformacji
ustrojowej. Przewazyla jednak opcja nowelizacji tego aktu prawnego.
»Karta” krytykowana byfa migdzy innymi za to, ze nie promowata
dobrych nauczycieli poprzez np. ich awans na wyzsze stanowiska ani
nie stwarzala mozliwosci lepszego ich wynagradzania. Podkreslano, ze
wedlug jej zapisOw gwarancje stabilizacji zawodowej uzyskaé¢ mogty
takze osoby bez odpowiednich kwalifikacji czy o bardzo niskich
kwalifikacjach. Ich status — w wyniku tych zapiséw Karty — zréwnany
byl ze statusem nauczycieli o najwyzszych kwalifikacjach. Ponadto
place nie byly uzaleznione od jakos$ci pracy nauczycieli, ich spec-
Jalistycznego przygotowania oraz doskonalenia zawodowego. Nowe-
lizacja wspomnianej ustawy czg$ciowo zniosta dotychczasowe regulacje
prawne wprowadzajac zasadg okresowej oceny pracy i uzaleznionego od
niej statusu nauczyciela mianowanego. Stworzono przez to podstawy do
powstania nauczycielskiego rynku pracy. Nadal nie rozwiazana kwestig
pozostaly natomiast sprawy zréznicowania ptac oraz poziomu uposazen
nauczycieli w stosunku do innych grup zawodowych.
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Kolejnym aspektem zmian, na ktdry warto zwrocié¢ uwage, jest pro-
ces uspoleczniania systemu o$wiaty, wyrazajacy si¢ m. in. zmniejsze-
niem ingerencji panstwa w decydowanie o réznych problemach edu-
kacyjnych 1 w ich rozwiazywanie. Coraz wigcej decyzji o§wiatowych
przechodzi w gesti¢ samorzaddw terytorialnych, rad szkolnych, rad pe-
dagogicznych, samorzadéw uczniowskich oraz poszczegdlnych nauczy-
cieli, uczniéw i ich rodzicéw (Bogaj, Kwiat-kowski, Szymanski, 1996)

Zmiany w praktyce edukacyjnej mozna $ledzi¢ zaréwno przez
pryzmat globalnej polityki o$wiatowej panstwa, jak rowniez przez
obserwacje zmian w poszczegélnych instytucjach o$wiatowych. Ta
druga metoda pozwala stwierdzi¢, ze szkoty i placowki o$wiatowo-
wychowawcze wykorzystuja wiele rodzimych i obcych do§wiadczen
pedagogicznych, co wyraza si¢ m. in. w twdrczej postawie nauczycieli
wobec  strukturalnego modelu szkolnictwa, systemu klasowo-
lekcyjnego, zmiany metod wychowawczych w coraz wigkszym
stopniu opartych na dialogu z wychowankiem i uznaniu go za podmiot
— a nie przedmiot — wychowawczych oddziatywan. W szybkim tempie
rozwija si¢ wspotpraca konkretnych szkoét i placowek o$wiatowo-
wychowawczych oraz $rodowisk teoretykow 1 praktykow pedago-
gicznych z instytucjami migdzynarodowymi czy konkretnych obcych
krajow. Alternatywne doswiadczenia edukacyjne docieraja do Polski
poprzez coraz liczniejsze publikacje naukowe i metodyczne.

Wyrazem otwarcia si¢ na §wiat sg tez wizytacje i oceny funkcjo-
nowania polskiego systemu edukacyjnego dokonywane przez miedzy-
narodowe gremia specjalistow, czego przykladem moze by¢ raport
o stanie edukacji w Polsce OECD z 1995 .

Poszukiwanie nowych koncepcji w ksztalceniu nauczycieli

Jedyna szansg na zrealizowanie przemian o$wiaty zgodnie z zary-
sowang filozofia edukacji jest ksztalcenie nauczycieli uwzgledniajace
- jak méwi T. Lewowicki (1991) — zaréwno przestania owej filozofii,
jak 1 opor warunkow zycia spotecznego i gospodarczego rozwoju
kraju. Na ogot nie kwestionuje sig tezy, ze ksztalcenie nauczycieli dla
wszystkich typow i szczebli systemu edukacyjnego winno odbywa¢é sie
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wylacznie w uczelniach wyzszych. Wskazania takie zapisano juz
w klasycznym raporcie Edgara Faure’a, w ktorym znalazl si¢ postulat
usuwania roznic w kwalifikacjach nauczycieli pracujacych w szkotach
podstawowych czy $rednich, gdyz praca pedagogiczna ma ten sam
charakter i walor niezaleznie od szczebla i typu placoéwki o§wiatowe;.
Jednym z warunkow takiej integracji byloby zapewnienie wszystkim
nauczycielom wyzszego wyksztalcenia w uniwersytetach czy innych
placéwkach typu akademickiego.

Biorac pod uwage wszystkie obecne uwarunkowania ekonomiczne
przemian edukacyjnych w Polsce, jak rowniez ogromne koszty ksztalce-
nia nauczycieli, warto uswiadomic¢ sobie, ze faktyczna poprawa poziomu
wyksztatcenia polskich nauczycieli wymagac bgdzie wielkiego wysitku
i znacznej mobilizacji srodkow finansowych w budzecie panstwa.

Stuszne jest upowszechnianie wyksztalcenia na poziomie wyzszych
studiow zawodowych, czyli tzw. Licencjatdéw. Moze to odbywac sig
takze w ramach kolegidow nauczycielskich, stanowiacych novum
w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej. Jezeli jednak kolegia maja by¢
autentycznymi  szkotami wyzszymi (zblizonymi do modelu
sprawdzonego w krajach zachodnich), musza by¢ $cile powiazane
z uczelniami akademickimi; po prostu musza by¢ wlaczone do struktur
tych uczelni. Ksztalcenie w nich powinno stanowi¢ pierwszy etap do
uzyskania pelnego wyksztalcenia akademickiego, dlatego tez kadra
wykladowcéw w kolegiach winna w znacznej mierze wywodzi¢ sig
sposrod nauczycieli akademickich. Scista wspolpraca uczelni
akademickiej oraz kolegium powinna prowadzi¢ m. in. do szerokiej
wymiany- wyktadowcow migdzy placowkami oraz sprzyja¢ nauko-
wemu rozwojowi kadry nauczajacej w kolegiach. Mozliwosci wspot-
pracy przy tak pomyslanej integracji sa praktycznie nicograniczone,
chociaz na plan pierwszy w tej chwili wysuwa si¢ przede wszystkim
wykorzystanie bazy lokalowej uczelni akademickiej oraz jej bibliotek
i specjalistycznego wyposazenia laboratoriow.

Jeszcze wazniejszym zagadnieniem sg tresci programéw ksztal-
cenia kandydatéw do stanu nauczycielskiego. Temat ten jest przed-
miotem ozywionych dyskusji w kregach pedeutologdéw. Najszerzej ujat
te kwestie wspomniany juz T. Lewowicki podkreslajac, ze edukacja
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nauczycielska sprzyja¢ powinna ksztattowaniu §wiata idei i wartosci
stanowiacych o powotaniu t zawodowych powinnos$ciach nauczycieli,
co mozna nazwaé ksztaltowaniem nauczycielskiego poczucia
tozsamos$ci czy tez etyki zawodu. Waznym skladnikiem edukacji
nauczycieli (Lewowicki, 1991) staje si¢ obecnie wprowadzenie
w Swiat warto$ci uniwersalnych i zwigzanych z nimi norm zycia
spotecznego. Teleologi¢ spoteczng zgodng z uniwersalnymi ideami,
warto$ciami 1 normami humanizmu wypehiaja kwestie wolnosci,
podmiotowosci, praworzadnosci 1 tolerancji.

Znane i wielokrotnie opisane sa w polskiej literaturze peda-
gogicznej modele ksztalcenia nauczycieli: personalistyczny, kom-
petencyjny, progresywny 1 ogolnoksztalcacy czy wielostronny (Okon,
1988, 1991; Lewowicki 1997). W pierwszym akcentuje si¢ gtownie
ksztaltowanie osobowosci nauczyciela, ktory dla wychowanka winien
sta¢ si¢ godnym nasladowania wzorcem osobowym. Model kom-
petencyjny akcentuje szczegélnie sprawno$¢ zawodowsa nauczyciela,
za§ progresywny - przygotowanie do rozwiazywania trudnych
probleméw spotecznych i edukacyjnych w terazniejszosci i w przysz-
tosci. W modelu ogoélnoksztalcacym podkresla sig szczegélng rolg
wiedzy jako podstawy sprawnego funkcjonowania nauczyciela w za-
wodzie. (Lewowicki, 1997).

Z kolei H. Kwiatkowska (1991) podjeta probe sformutowania
kanonu treSci ksztalcenia nauczycieli. Wymienia w nim potrzebg
wyksztalcenia teoretycznego, ktore — jej zdaniem — jest potrzebne
nauczycielowi, aby nabywal sprawnosci w interpretowaniu ztozone;j
rzeczywisto$ci, a tym samym umiat defintowaé rdzne sytuacje
edukacyjne. Kolejng skladowa czg$cig tego kanonu jest instru-
mentalno$¢, czyli sprawno$ci praktyczne nauczyciela rozumiane
dwojako: po pierwsze, jako umiejgtno$¢é tworzenia nowych zasad
dziatania, gdy dotychczas znane nie wyjasniaja zlozonos$ci zaistnialej
sytuacji pedagogicznej; po drugie, jako tworzenie regul dziatania, gdy
dotychczasowe sposoby okazuja sig¢ dysfunkcjonalne.

Bardzo istotny jest wymdg prospektywnosci w edukacji nauczy-
cielskiej. Rozumie¢ go trzeba jako przygotowanie nauczyciela do
cigglego rozwoju zawodowego w toku wykonywanej pracy peda-
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gogicznej. Jest to szczegélnie wazne w ksztaltowaniu twoérczych
postaw nauczycieli.

Ze wzgledu na stale komplikujaca si¢ sytuacj¢ zawodowego fun-
kcjonowania nauczycieli duzego znaczenia nabiera obecnos¢
problematyki etycznej w programach ksztalcenia i doksztatcania nau-
czycieli. Jej znaczenie wzrasta ciagle wobec powszechnych wyzwanh
wspolczesnosei: kumulacji kryzyséow (politycznych, ekonomicznych,
wartosci); wielo$ci nurtow poznawczych i filozoficznych.

Uwagi koncowe

W niniejszym materiale zarysowano zaledwie glowne i bardzo
ogblne koncepcje ksztatcenia nauczycieli. Trudno by bylo — wobec ich
wieloéci 1 réznorodnos$ci stanowisk ich autoréw — podejmowaé proby
ich uporzadkowania. Wspomniany juz T. Lewowicki (1995) uwaza, ze
przy rozwazaniu tych modeli oraz zmian w nauczycielskiej edukacji
nalezy uwzglednia¢ zarowno wiedzg o tych modelach, jak tez od-
czytywa¢ zmiany zachodzace w catej edukacji. Lekcewazac te aspekty
i zdajac sie¢ na intuicyjne i czastkowe zmiany naraza si¢ edukacjg
nauczycieli — a wiec w konsekwencji calg o§wiatg — na ztudne nadzieje
poprawy 1 rozmaite dzialania pozorne, ktére nie prowadza do
jako$ciowych przemian w ksztalceniu nauczyciel.

Ocena poziomu ksztalcenia nauczycieli w Rzeczypospolitej Pol-
skiej u schytku XX wieku dokonywana bgdzie nie tylko przez polskie
srodowiska spoteczne czy rodzimych naukowcow, ale coraz czgiciej
przez miedzynarodowe organizacje o§wiatowe i gremia uczonych
roznych krajow. Jest to konsekwencja stopniowego otwierania sig
Polski na $wiat oraz jej integracji ze wspolnotami europejskimi.
W tych ocenach brane sa pod uwagg nie tyle strukturalne formy owego
ksztalcenia, jak przede wszystkim programy i treSci w nich zawarte.
One bowiem w przysztoéci zadecyduja o formacji- przysztych pokolen
nauczycieli polskich.

Warto zatem zastanowi¢ sig, jakie tresci ksztalcenia sprawia, ze
beda to nauczyciele o postawach otwartych, tolerancyjnych; dostrze-
gajacy i rozumiejacy wazne problemy nie tylko w wymiarze szkoty
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czy nawet wiasnego panstwa, ale dostrzegajacy calg ztozonos¢ zycia
w wymiarze calego wspolczesnego $wiata. Powinni umieé sprostaé
wyzwaniom 1 zagrozeniom, jakie niesie dzisiejsza cywilizacja:
uchylaniu si¢ (lub bezradnosci) rodzicow od wychowania dzieci,
rozbiciu rodzin, rozlicznym stresom, agresji czy zagubieniu sie
wspotczesnego cztowieka, w relatywizmie wartosci etycznych.
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