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Teleologia wychowania w okresie przemian spolecznych
w Polsce

Sledzac dorobek mysli pedagogicznej ostatnich lat mozna zau-
wazyc¢, iz w okresie dokonujacych si¢ w Polsce gwaltownych prze-
mian spotecznych bardzo ozywila si¢ dyskusja wokoét teleologicznej
1 aksjologicznej problematyki edukacji. Tym samym wypelnia sie
ogromna luka w teorii pedagogicznej, ktéra przez kilka dziesiecioleci
nadmierna uwagg skupiala na $rodkach i1 technologiach dziatania,
przyzwalajac, aby w instytucjach systemu o$wiatowego zastgpowano
cele wychowania programami ideologii panstwowej. Ten stan rzeczy
jest dzi$ przez wielu pedagogéw interpretowany jako naduzycie wia-
dzy charakterystyczne dla minionego ustroju. Interpretacji takiej nie
sposob zaprzeczy¢, niemniej jednak nalezy zauwazy¢, ze jest ona
Jednostronna; jest bowiem czyniona z pozycji ideologicznej i nie
uwzglednia przestanek merytorycznych.

Wychowanie jako zjawisko spoleczne zawsze bylo i nadal jest
powiazane z ideologig konkretnych grup spotecznych. Zwiazek ten jest
jeszcze bardziej oczywisty w panstwach nowozytnych, gdzie wycho-
wanie jednostek dokonuje sig za posrednictwem wielu instytucji, two-
rzacych pafstwowy system o$wiatowy, traktowany przez kazda
wladzg (elit¢ spofeczng) jako instrumentarium utrwalania ,,nowego”
tadu. Dla osiagnigcia wytyczonych celéw spotecznych dobiera sig
strategie skuteczne, a wigc -uzasadniane za pomocg przekonujacych
ideologii, a nie koniecznie za pomoca teorii naukowych, ktore
weryfikuje si¢ wg kryterium prawda — fatsz.
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I. Ideologie i teorie wychowania a funkcjonowanie systemu
osSwiatowego w Polsce Ludowe;j.

Ideologiczne uwiktanie wychowania (praktyki spotecznej) prze-
nosi si¢ w oczywisty sposob na pedagogikg — teori¢ wychowawczego
dzialania. Dostrzega to S. Kunowski, ktory wyjasniajac genezg wspot-
czesnych systemow wychowawczych pisze: ,,wspéicze$nie jednolita
pedagogika naukowa, obowiazujaca wszystkich ludzi, jak np. matema-
tyka czy fizyka, jeszcze nie istnieje. (...) Tymczasem w sprawie celow
i ideatéw wychowania ,,nowego cztowieka” istnieja wcigz zasadnicze
rozbiezno$ci, dlatego tez wspoiczesnie dziataja odrgbne pedagogiki
$wiatopogladowe, ktore wychodza z wlasnych zatozen ideologicznych.
Te wlasnie odrebne koncepcje, czyli ujgcia rzeczywistosci w postaci
zespohu okreslonych idei, uzasadnianych filozoficznie zostaly przyjete
za obowigzujace - ideologie przez poszczegblne wielkie grupy
spoleczenstw, stanowiace jako klasa panujaca wiasny ustroj spoteczno-
ekonomiczny i porzadek prawny oraz regulujace potrzeby i stosunki
o$wiatowo-wychowawcze przy pomocy instytucji wychowujacych
w okreslony sposob. Pedagogika $wiatopogladowa jest wigc nauka
przedstawiajaca konkretny system wychowania, w ktérym odbija sig
i ustala zwigzek migdzy ustrojem spoleczenstwa, jego ideologia wy-
chowawcza (idee, cele, zadania stawiane wychowaniu) i dzialaniem
zespolu instytucji o$wiatowo-pedagogicznych.”

Jesli wige poddaje si¢ krytyce ideologiczne zaangazowanie peda-
gogiki w okresie obowigzujacego socjalizmu, czyni si¢ to najczgsciej
w stuzbie innej ideologii, a nie tzw. czystej nauki.

Uswiadomienie sobie prawidlowosci charakteryzujacych zwiazek
teorii pedagogicznej z rzeczywistoscia spoteczng nie implikuje uspra-
wiedliwiania oczywistych naduzy¢, np. tego, ze wszystkie istotne de-
cyzje dotyczace o$wiaty podejmowano najpierw na posiedzeniach
wladz partii rzadzacej, a dopiero potem udzielano glosu przedstawi-
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cielom nauki, oczekujac od nich przekonujacego uzasadnienia przy-
jetych koncepcji.

Jeszcze inng kwestig jest to, ze oferta nauki o wychowaniu nie byla
na 0w czas zbyt bogata. W catlym okresie powojennym, az po lata
wielkiego przelomu ideologicznego, problematyke celow wy-
chowania w sposob systematyczny 1 poglebiony podejmowato za-
ledwie trzech polskich pedagogéw, tj. K. Sosnicki, B. Suchodolski
oraz H. Muszynski, natomiast wigkszo$¢ pedagogéow kolejnych po-
kolen skupiata si¢ wokot zagadnien zwigzanych z funkcjonowaniem
systemu o$wiatowego. Po czg$ci mozna ten fakt interpretowac jako
unikanie ideologicznych uwiklan, ale takze jako koniecznos¢ wy-
nikajaca z potrzeb praktyki. Konieczno$¢ t¢ objasnia i niejako
usprawiedliwia B. Suchodolski charakteryzujac tres¢ tzw. ,trzeciej”
pedagogiki, t). pedagogiki powszechnego ksztalcenia. Zrodzita si¢ ona
na przetomie XIX 1 XX wieku wraz z intensywnym rozwojem o$wiaty
w panstwach Europy nowozytnej. System ksztalcenia powszechnego
rzadzit sie bowiem innymi prawami niz tradycyjne wy-chowanie
jednostek, podejmowane raczej w interesie prywatnym, a nie
publicznym, stad tez stwarzal on catkowicie nowg problematyke dla
refleksji teoretykow. Tradycyjne na 6w czas nurty mysli pedago-
gicznej, tj. pedagogika ksztatcenia osobowosci 1 pedagogika przygo-
towania do Zzycia, wprawdzie z przeciwstawnych stanowisk filozo-
ficznych, ale obydwie konsekwentnie zajmowaty si¢ wychowaniem
jako procesem indywidualnych i1 bezposrednich kontaktéw wycho-
wawcow 1 wychowankow, opartych na relacji mistrz — uczen, w ktorej
kwestia metod nauczania i wychowania nie stanowita trudnosci,
bowiem cala osobowo$¢ ucznia rozwijala si¢ pod wplywem calej
osobowo$ci nauczyciela. Literatura pedagogiczna tego okresu
zawierala refleksje o indywidualnym dziataniu wychowawczym oraz
dostarczala wzorcOw postgpowania, wedlug ktorych nalezalo wy-
chowywac jednostki.
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Z koncem XIX wieku, a zwlaszcza w wieku XX, kiedy w wiek-
szosci panstw $wiata dokonat si¢ dynamiczny rozwdj oswiaty (prze-
dhuzenie obowiazku szkolnego po szczebel szkotly sredniej, rozwoj
ilosciowy 1 jakosciowy szkolnictwa $redniego 1 wyzszego, w systemie
o$wiaty publicznej zatrudniono setki tysigcy nauczycieli, nakiady
finansowe na o$wiatg¢ wzrosty bardzo znacznie), analiza kosztow
»wyprodukowania” absolwenta szkoty okreslonego typu zmuszata do
poszukiwania racjonalnych metod ksztalcenia i1 organizacji calego
edukacyjnego przedsigwzigcia. Stad tez: ,,... ta trzecia pedagogika nie
zajmuje si¢ juz konkretnymi stosunkami 1 dziataniami wycho-
wawczymi, lecz bada spoleczne i materialne warunki tych dziatan oraz
ustala zasady ich optymalnej organizacji i instytucjonalizacji, a tym
samym podejmuje problemy skutecznej polityki o$wiatowej 1 o§wia-
towego planowania”.?

Rozwigzywanie tych zlozonych probleméw wykraczalo poza
kompetencje pedagogiki tradycyjnej, gdyz niezbgdna byla wiedza
z dziedziny prawa, ekonomii, demografii, teorii organizacji itp.,
dlatego tez znaczna czg$¢ decyzji wymknela si¢ z rak pedagogéw,
a stala sie udzialem ekspertow innych nauk, a takze zawodowych
politykéw.

Przy pedagogice pozostata jednak jej problematyka podstawowa,
a mianowicie dobor tresci ksztalcenia niezbgdnych w nowych
warunkach cywilizacyjnych oraz wypracowanie skutecznych metod
wlaczania jednostek w zycie publiczne, co z jednej strony miato
polega¢ na ksztattowaniu wartosciowych cech charakteru, za$ z drugiej
— na wyuczeniu sposobOw uczestniczenia w zyciu publicznym
zorganizowanym zupelnie inaczej, niz dotychczasowe spotecznosci
tradycyjne. Realizatorzy polityki o$wiatowej oczekiwali wigc od
pedagogéw okreslenia merytorycznych (treSciowych) oraz ideowych
podstaw polskiego systemu szkolnego.
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Jak juz wspomniano wyzej, w okresie powojennym w polskiej
pedagogice wykrystalizowaly sig¢ trzy koncepcje celow wychowania.
Jedna z nich sformutowat K. So$nicki, dla ktoérego zasadniczym
przedmiotem wychowania jest charakter pojmowany (w znaczeniu
waskim) jako ,,... ogdét dyspozycji psychicznych, emocjonalnych,
wolicjonalnych 1 dzialania...”, a wigc z wyltaczeniem dyspozycji
intelektualnych.? Sposréd obszernego zestawu tresciowych cech
charakteru szczegdlng wage przywiazuje sie do wilasciwosci oso-
bistych jednostki, jej stosunku do siebie, do innych ludzi, a takze do
spoleczenstwa 1 panstwa. Ostateczne deklaracje ideowe autora oma-
wianej koncepcji sa wyraznie osadzone w obowiazujacej wowczas
ideologii panstwowej, cho¢ wczesniej, charakteryzujac zrodia celow
wychowania podkresla potrzebg uwzgledniania indywidualnosci je-
dnostki. Koncepcja K. Sosnickiego nie odegrata znaczacej roli w kon-
struowaniu programu wychowania dla polskiej szkoty.

Bardziej przydatna okazata si¢ koncepcja H. Muszynskiego, ktory
opisuje cele wychowania za pomoca dwoch kategorii: 6/ spofecznych
oraz postaw. Kategoria roli spofecznej okazuje sig¢ tu szczegdlnie
przydatna i to nie tylko w teoriach polskich pedagogéw. Za jej pomoca
mozna bowiem najtrafniej wyrazi¢ powinnosci jednostki na rzecz
ogolu. Jak uzasadnia H. Muszynski, ,,... przydatnos¢ tego pojecia do
oddania spotecznych zadan jednostki polega na tym, ze stanowi ono
syntezg catoksztattu aktywno$ci zyciowej cztowieka w danym zakre-
sie, odnoszac ja jednoczes$nie do okreslonej struktury i organizacji zy-
cia spotecznego.” ¥

Repertuar rol spotecznych, jakie jednostka moze peini¢ w ciagu
swego zycia, jak tez sposob ich pelnienia sa zmienne i ewoluujg wraz
z przemianami ogoélnospotecznymi. Przy wyznaczaniu celow wycho-
wania, czyli tych rol spotecznych, do ktoérych nalezy przygotowaé
jednostke, bierze sig¢ pod uwage ich spoteczng doniosto$¢ oraz
masowo$¢ wystgpowania. Autor zalicza do nich takze spoteczne role,
jak: rola obywatela, cztowieka pracy, racjonalnego konsumenta débr,
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wspottworey  kultury, aktywnego uczestnika Zycia ideowo-polity-
cznego, cztonka zespotu oraz spoleczna rola partnera. Ze spotecznego
punktu widzenia nie wystarczy, aby jednostka podejmowala wyzna-
czone jej role, lecz aby je pelnila w sposob ideowy i zaangazowany,
bowiem tylko wtedy swa aktywnoS$cia zyciowa moze przyczyni¢ si¢ do
realizacji dobra wspolnego. Tak wigc do celow wychowania wiacza
autor ksztaltowanie takich postaw, jak: ideowe, spoleczne, inter-
personalne, intrapersonalne, egzystencjalne, kulturowe, intelektualne
oraz postawy wobec przyrody. )

Tresciowy aspekt koncepcji H. Muszynskiego nie budzit az takich
kontrowersji, jak jej aspekt metodologiczny, tj. sposéb wyprowadza-
nia i uzasadniania celéw wychowania. Zostaly one bowiem osadzone
w systemie aksjologicznym filozofii marksistowskiej, a za najwaz-
niejsze przyjeto tezy okreslajace ustrodj socjalistyczny jako jedyna
szans¢ pelnego rozwoju cztowieka i osiagnigcia przez ludzi pow-
szechnego szczesécia. Przedstawiona koncepcja byla traktowana jako
konkurencyjna w stosunku do innych, a wigc przydatna w walce ...
przeciwko metafizycznej i irracjonalnej koncepcji czlowieka, ktora
powstala na gruncie filozofii chrzescijanskiej”.®? Ze wzgledu na
wymienione walory zostala ona uznana przez Owczesne wladze
panstwowe i stanowita podstawg teoretyczng polityki wychowawczej
w Polsce w latach 70-tych.

W tych samych warunkach spoteczno-politycznych zrodzita si¢ B.
Suchodolskiego koncepcja wychowania osobowosci zaangazowanej.
Jej podstawy teoretyczne rozproszone w licznych dzietach nie poddaja
si¢ jednak jednoznacznym klasyfikacjom, zwlaszcza, ze ta niezwykle
bogata tworczos$¢ nie doczekala sig, jak dotad, rzetelnej interpretacji
i tym samym nie zostata spozytkowana przez wspotczesng pedagogike.
Poczatkowo byt B. Suchodolski zaliczany do pedagogiki kultury, ale
pozniej nie obca mu byfa filozofia egzystencjalna, cho¢ przeciez
w interpretacji usytuowania czlowieka w $wiecie czg$ciej nawiazywat
do mysli marksis-towskiej. W jednej z publikacji K. Jasinska wska-
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zujac na kategorie ,,Zycie wewnetrzne” cztowieka 1 jego twdrczosé,
mocno obecne w pogladach B. Suchodolskiego, sytuuje je na drodze
ku personalizmowi, oczywiscie laickiemu.”

Glgboka troska B. Suchodolskiego o los czlowieka w cywilizacji
nowoczesnej znamionuje rowniez jego koncepcje celow wychowania.
Podejmujac tg¢ problematyke autor uswiadamia nam, ze mamy tu do
czynienia z obiektywnym (nie zawsze odczuwanym subiektywnie)
konfliktem intereséw — interesu spotecznego i indywidualnego, ktére
sa ze soba powiazane dialektycznie, to znaczy, ze sa sobie zaro6wno
przeciwstawne jak 1 zbiezne. W koncepcjach celéw formutowanych
w przeszlo$ci przewaznie preferowano interesy jednej ze stron; 1 tak
np. w koncepcjach liberalnych — interesy jednostki, za§ w koncepcjach
totalitarnych, jak faszyzm - interes spoleczny. Dzi§, w cywilizacji
nowoczesnej nalezy umiejetnie powigza¢ zadania wynikajace z roz-
woju ogoélno-spotecznego z potrzebami ludzi, ktérzy maja by¢ sila
sprawcza tego rozwoju. Im wyzszy staje si¢ poziom cywilizacji,
zwlaszcza w rozwijaniu réznych form demokracji, nauki, kultury i jej
upowszechniania, tym powazniejsze zadania staja przed ludzmi, tym
bardziej intensywny 1 wielostronny moze stawaé sig¢ ich rozwdj,
a tym samym bardziej warto$ciowe ich zycie. Przysposobienie ludzi
do podejmowania wysitkow na rzecz cywilizacji nowoczesnej i zara-
zem na rzecz osobistego rozwoju jest bardzo trudnym zadaniem wy-
chowania, znacznie trudniejszym, niz gdyby chodzito tylko o przys-
tosowanie si¢ cztowieka do warunkow zastanych.

Wychowanie do wspoéidziatania we wspdlnocie ludzkiej nie po-
winno prowadzi¢ do ostabienia motywacji jednostki do rozwijania
wlasnych jej mozliwosci 1 zaspokajania rosnacych potrzeb. Nalezy
jednak wyksztalci¢ takie potrzeby i takie motywy dazen, aby
samorealizacja czlowieka, ktéry z natury ma sklonnosci egocen-
tryczne, przezwycigzala egoizm w procesie tworzenia rzeczy i stu-
zenia innym ludziom. Tworczo$¢, wiasciwosé specyficznie ludzka,
stanowi najglebszy wyraz czltowieczenstwa i podstawe budowania
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wiezi miedzyludzkich oraz do§wiadczenia wspdlnoty losu z innymi.
,Cztowiek jest takim, jakim jest $wiat, w ktorym zyje; S$wiat,
w ktorym zyja ludzie jest wyrazem ich wewnegtrznej tresci. Oznacza to,
iz czlowiek staje si¢ czlowiekiem tylko przez to, ze tworzy $wiat,
w ktorym sie uprzedmiotawia, cztowiek jest wigc soba nie tylko we
wlasnym wewngtrznym zyciu, jest soba w przedmiotach tego $wiata;
z drugiej strony za$ przedmioty $wiata, w ktorym zyje, sa rze-
czywisto$cia w pewien sposob ucztowieczona. Uprzedmiotowienie
cztowicka w jego dzietach bedacych §wiatem 1 uczlowieczenie
rzeczywisto$ci — oba te procesy sa wspbtzalezne”.¥

Gloéwne cele wychowania wiaze B. Suchodolski z trzema grupami
zadan, jakie stawia przed czlowiekiem otaczajacy $wiat, a ktore
zawieraja si¢ w trzech hastach: spoteczenstwo — praca — kultura.
Wychowanie ma wigc na celu ,,przygotowanie mlodego pokolenia do
spotecznego uczestnictwa, ktore wyrazaloby si¢ zwlaszcza w za-
angazowanym dziataniu, (..) do rwdrczego wykonywania pracy
zawodowej i do aktywnego udziatu w zyciu kulturalnym ...” 9

Ta lapidarna formuta zawiera bardzo bogata tre§¢. B. Suchodolski
wskazal w niej nie tylko na zadania, jakie jednostka powinna
podejmowac dla dobra ogoétu, ale zarazem wskazat zrodla jej osobiste;j
satysfakcji i korzySci, albowiem tylko przez uczestnictwo aktywne,
zaangazowane 1 twdrcze bgdzie mozliwe powiazanie dazen indy-
widualnych z wymaganiami spotecznymi.

Mysl pedagogiczna B. Suchodolskiego w pewnym stopniu
wspomagala dzialania o§wiatowe, np. w kwestii ustalania kanonu
wyksztalcenia ogblnego, natomiast nie spozytkowano jej w celu wzbo-
gacenia 6wczesnych programéw wychowania. Politykg wychowawcza
uprawiala w sposéb autonomiczny administracja o§wiatowa. Jeszcze
w roku 1989 w raporcie wydanym przez Komitet Ekspertéw ds.
Edukacji Narodowej w rozdziale okreslajacym ideowo-programowe
(aksjologiczne) podstawy polityki edukacyjnej panstwa cele wycho-
wania wyrazano jezykiem propagandy ideologicznej, a jako naczelne
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warto§ci moralne wskazywano: ,,... sprawiedliwo$¢ spoteczna, réw-
no$¢ spoleczna, demokracjg¢ (zdefiniowana jako obywatelski wspot-
udzial jednostek w decydowaniu o losach zbiorowosci), wolnos¢ zycia
spotecznego 1 jednostkowego w jej rdznych ptaszczyznach, godnosé
ludzka 1 obywatelska, prawdg (tj. rzetelna informacje o zjawiskach zy-
cia spotecznego, jego stanie, sprzecznosciach i tendencjach rozwojo-

wych), pokdj i prace”.'?

II. Spoleczne uwarunkowania wychowania w okresie przemian
spolecznych w latach 80-tych i 90-tych.

Wobec przerostu propagandy ustroju politycznego nad aksjologia,
zarOwno w dokumentach oswiatowych jak i w praktyce edukacyjne;j,
wychowanie miodych pokolen stalo si¢ ponownie prywatng sprawa
rodzicow 1 tych osdb, ktorych oni obdarzali zaufaniem. Poczatkowo
przejawialo sig to poprzez zachowania oportunistyczne wobec niekto-
rych decyzji wladz oswiatowych (np. opoér przeciwko upowszech-
nieniu w latach 60-tych tzw. szkoty srodowiskowej, co w warunkach
wiejskich wymagato odtaczenia dziecka od rodziny i umieszczenia go
w internacie) oraz niektdrych nauczycieli, a w latach 80-tych ukazalo
si¢ w jawnych formach organizacyjnych, np. stowarzyszeniach
rodzicielskich, za ktorych posrednictwem zakladano szkoly tzw.
spoteczne. Na tym terenie rodzice mogli wywiera¢ wptyw na doboér
kadry nauczycielskiej, na dobér tresci ksztalcenia (nadobowiaz-
kowego), formy i metody zajg¢ szkolnych. W istocie rzeczy chodzito
tu o przefamanie monopolu panstwa w dziedzinie wychowania.

Dziatania inspirowane przez spoteczne stowarzyszenia o$wiatowe
(m.in. przez STO) zbiegty sig¢ w czasie ze zmiana ustroju politycznego
w naszym kraju, a wigc z catkowitym zatamaniem si¢ obowigzujacej
w ciagu kilku dziesigcioleci ideologii panstwowej. Od poczatku lat 90-
tych przed systemem edukacji, a tym samym przed pedagogika
wylania si¢ powazne zadanie — okre$lenia nowego ideatu wychowania,
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osadzonego w innej niz dotychczasowa aksjologii. Zadanie jest tym
trudniejsze, ze na poczatku drogi ku nowej rzeczywistosci brak bylo
jeszcze jej teoretycznych opisow. Istnialo tylko zapotrzebowanie
spoleczne na nowy typ osobowosci, wyrazane dobitnie z réznych
pozycji ideologicznych. Oznacza to chaos aksjologiczny, w ktérym
okre$lenie idealu wychowania nie jest fatwe. ,,... zharmonizowanie
o$wiaty i organizacji spoleczenstwa jest najtrudniejszym zadaniem dla
reformatorow, gdyz wiedza o tych wspotzaleznosciach jest dopiero
w stadium poczatkowym i operuje wielkimi uproszczeniami”.'" Jest
jednak sprawa oczywista, ze system o§wiaty publicznej powinien na tg
sytuacje¢ jako§ zareagowac.

Sprobujemy cho¢ w skrécie naszkicowac spoteczne ramy edukacji
w okresie transformacji ustrojowej lat 90-tych, ktére nalezy
uwzgledni¢ przy formulowaniu nowej koncepcji wychowania. Sposréd
wielu zjawisk i proceséw na szczegdlng wagg zasluguje stan $wia-
domos$ci spotecznej, bowiem w niej odbija si¢ nie tylko diagnoza
rzeczywistosci, a takze jej ocena. Wyniki badan nad $wiadomoscia
spoteczng wskazujag na takie symptomy, jak: ,... @ dysproporcjg
miedzy oczekiwaniami, nadziejami, czynionymi wczesniej obietnicami
oraz aspiracjami a mozliwo$ciami ich realizacji; @ rosnace mozliwosci
manifestowania swoich pogladow i postaw, obrony swoich praw, ale
réwniez powstawanie nowych zagrozen, cenzur i monopoli; © szanse
dla przedsiebiorczosci 1 kwalifikacji, ale takze <spienigzenie> §wia-
domosci 1 zagrozenia rownego startu edukacyjnego 1 zyciowego; O
rozdzwigk migdzy deklarowana demokracja, podmiotowoscia 1 sa-
morzadnos$cia a realnymi mozliwosciami uczestniczenia w Zyciu Spo-
fecznym; ® zmegczenie i zniechgcenie polityka i politykami, uczucie
zdominowania i przedmiotowego (instrumentalnego) traktowania
przez rézne organizacje 1 instytucje panstwowe, polityczne i spoleczne;
® satysfakcja z niepodleglosci i suwerennosci, ale takze obawy o bez-
pieczenstwo wewngtrzne i zewngtrzne, o skutki procesOw integra-
cyjnych z Europg; @ stabe poszanowanie prawa od strony obywateli
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1 panstwa; ® obawy przed bezrobociem i prywatyzacja, wolanie o in-
terwencjonizm panstwowy; @ poczucie zagrozenia aspiracji edu-
kacyjnych, kulturalnych 1 zawodowych.” 12)

Na stan $wiadomosci spotecznej mozna spojrze¢ takze poprzez
pryzmat systemu wartosci, aby oszacowac, jakie miejsce zajmuje w nim
o$wiata 1 ksztalcenie si¢ oraz troska o rozwdj osobisty. Z tego punktu
widzenia stan §wiadomosci polskiego spoleczenstwa ocenia sig¢ kryty-
cznie. Znany dylemat mie¢ czy by¢ od dos¢ dawna rozstrzygany jest na
rzecz powigkszenia stanu posiadania (przez zamozniejsza cze$¢ spote-
czenstwa), albo przynajmniej na rzecz zachlannej konsumpcji towarow
codziennego uzytku, wszystkiego co oferuje rynek i gigantyczna rekla-
ma (to dotyczy znacznej wigkszosci ludzi). Ludzie nabywaja towary nie
po to, aby dzieli¢ si¢ nimi, czyli wspétdziata¢ z innymi, lecz po to, aby
rywalizowa¢. Kontakty migdzyludzkie ukladaja si¢ wedlug zasady
zyskow - strat, co prowadzi do znacznego zawgzenia wigzi o charak-
terze osobowym (opartych na zwiazkach emocjonalnych), natomiast
przewazaja w nich wigzi rzeczowe 1 instytucjonalne.

Zasygnalizowane postawy i procesy upowszechniaja sie zwlaszcza
wsrod pokolenia dorostych i1 sa interpretowane jako skutek nasilajacej
si¢ kooperacji z gospodarka 1 kultura zachodnia, i co gorsze, sa
traktowane przez znaczng czgSC spoteczenstwa, roéwniez przez
mlodziez, jako pozadany standard i styl zycia. Nie akceptuje go pewna
czg¢$¢ miodego pokolenia, bynajmniej nie ta najbardziej ideowa, lecz
taka, ktora programowo rezygnuje z wysitku 1 podejmowania
jakichkolwiek zobowiazan, traktuje zycie jak przygode, ktorg trzeba
jakos przezy¢. Takie postawy okresla si¢ jako ,,filozofi¢ nieposiadania”
potaczong z ,,syndromem wyczerpania”. %

Zjawiskiem towarzyszacym konsumpcyjnemu stylowi zycia jest
ostabienie zaangazowania ludzi w sferg zycia publicznego. Z jednej
strony nasila si¢ powszechne oczekiwanie, ze sfera ta bedzie fun-
kcjonowala coraz sprawniej, przyczyniajac si¢ do optymalizacji wa-
runkéw ludzkiej egzystencji, z drugiej jednak strony uczestnictwo
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w zyciu publicznym nie jest w $wiadomosci spolecznej traktowane
jako szansa na odzyskanie ograniczanej do niedawna podmiotowosci,
ani tez jako zobowigzanie wobec ogétu. Przedmiotem opisywanych
postaw obywatelskich sa nie tylko partie polityczne, ale rowniez inne -
organizacje spoteczne szczebla $redniego, az po samorzady lokalne,
poza tym udzial w wyborach wiadz panstwowych oraz terytorialnych.
Paradoks sytuacji tkwi w tym, ze ludzie nie potrafia korzysta¢ z in-
strumentarium demokracji, ktorg sobie wywalczyli, ani tez nie prze-
jawiajg w tej dziedzinie poczucia powinnosci.

Przyczyny takich postaw nie sa w petni zrozumiale, cho¢ badan
socjologicznych i interpretacji jest nie mato; wynika z nich niezbicie,
ze sa to przyczyny bardzo zlozone. ) Nie wnikajac w splot uwa-
runkowan makrospotecznych, nalezy uznaé, ze niezadowalajace
postawy spoteczne kolejnych pokolen Polakoéw sa rowniez skutkiem
wychowania obywatelskiego realizowanego (lub nie realizowanego)
w szkole oraz w rodzinie. Zaniedbania w tej dziedzinie wymagaja
glebokiej refleksji teoretykéw wychowania 1 rozwaznych dziatan
wychowawcow. Chodzi w nich gltéwnie o to, aby odtworzy¢ badz na
nowo 1 wedlug nowych potrzeb uksztaltowa¢ spoteczne otoczenie
szkoty, aby przekona¢ do wspoéldzialania wychowawcow profesjo-
nalnych i nieprofesjonalnych, rodzicéw, mass media. Srodowisko
spoteczne szkoty zawsze odgrywato rolg waznego jej sprzymierzenca,
czy to przez dostarczanie wychowawczo wartosciowych tresci, czy
przez zacie$nianie kontroli nad zachowaniem dzieci i mtodziezy.
Fundamentalne znaczenie ma wspoéidziatanie szkotly z rodzina.

Efektywno$¢ takiego przedsigwzigcia zalezy nie tylko od kompe-
tencji 1 staran pedagogow, ale tez w duzym stopniu od tego, jaki obraz
szkoty utrwalil si¢ w spolecznej $wiadomosci: jak spoteczenstwo
ocenia poziom, jakos$¢ 1 przydatnos¢ oferowanej w niej wiedzy, morale
wychowawcoOw, jaka rangg nadaje wyksztalceniu, na ile troszczy sig
0 osobisty rozwdj?
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W ciagu kilku dziesigcioleci powojennych szkota niewatpliwie
zyskata uznanie 1 wysoka rangg na tle innych wartos$ci; byfa przeciez
istotnym czynnikiem awansu spofecznego. Poprzez nabywanie wy-
ksztalcenia miliony ludzi pigly si¢ po drabinie spolecznej z samych
dotéw do gory, do warstwy inteligenckiej. Nic wigc dziwnego, Ze
inteligencja stanowita silnego sprzymierzenca szkotly i to w dwojakim
sensie: po pierwsze — przekazywala swoim dzieciom rzetelne
podstawy wyksztatlcenia 1 wychowania (np. wiedz¢ o $wiecie,
réznorakie umiejgtno$ci 1 zainteresowania), wptywajac w ten sposob
na podniesienie wynikéw dydaktycznej pracy szkoty, i po drugie —
rozbudzata ich aspiracje ksztalceniowe, a wigc przysparzata klientow
o pozadanych predyspozycjach intelektualnych.

Szkota stopniowo tracita swoj prestiz, zwlaszcza wsrod srednich
warstw spotecznych 1 wéréd ubozejacej inteligencji. Dzialo sig tak po
czgsci z powodu dokonujacej si¢ w jej murach indoktrynacji,
a takze pod wplywem mechanizméw rynkowych uruchomionych
w latach 80-tych. Oswiata znalazla si¢ nagle pod naporem wzmo-
zonego zapotrzebowania na konkretne umiejgtnosci — managera,
organizatora, rzutkiego przedsigbiorcy. Szkota oOwczesna takich
umiej¢tnosei nie zapewniala, totez czgstokro¢ byla zastepowana przez
réznorakie spotki z o.0., ktére oferowaty bardzo rdznorodne formy
doksztalcania zawodowego, liczace sig na rynku pracy. Poza tym,
pozbawiona wystarczajacych dotacji budzetowych (np. na dziatalnos¢
pozalekcyjng) zostala w wielu $rodowiskach zdegradowana do roli
»ubogiego krewnego” zamoznych rodzin, ktéore bylo sta¢ na
zapewnienie swoim dzieciom dostgpu do nowoczesnych zrodet
wiedzy, na pokazanie im szerokiego §wiata, na skuteczne wyuczenie
niezbgdnych jezykow obcych itp. W Polsce nie doszto wprawdzie do
zanegowania warto$ci szkolnego wyksztalcenia 1 odrzucenia szkoty,
jak w koncepcjach deskolaryzacji 1. Illicha, jednakze niezadowolenie
spoteczne z jej dzialalnosci wplynglo na znaczne pomniejszenie jej
funkcji wychowawczej i kulturotworcze;j.
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II1. Specyfika i funkcje wychowania zinstytucjonalizowanego.

Podstawowa funkcja spoteczna wychowania zinstytucjonali-
zowanego w spoteczenstwach wszelkiego typu jest rozrywanie jednych
wigzi i zastepowanie ich innymi." Odnosnie do pierwszej czesci tezy
mozemy stwierdzi¢, ze szkola w nowoczesnym spoleczenstwie wywia-
zuje si¢ ze swej funkcji wyjatkowo dobrze. Sprzyja temu wiele czyn-
nikdéw, ale w najwiekszym stopniu zasady konstytuujace jej system
wychowawczy, tj. selekcja ucznidow, przewaga dziatan ideacyjnych
nad rzeczywistymi, odosobnienie. Punktem wyj$cia wszelkich oddzia-
tywan wychowawczych szkoty jest wydzielenie mlodych jednostek
z grup naturalnych po to, aby w izolacji od innych dziedzin zycia
spotecznego przekaza¢ im tresci zgodne z obowiazujaca w danym
panstwie ideologia.'® Dorobek kultury ogélnoludzkiej i narodowej
jest obecnie tak obszerny, ze wigkszo$¢ czasu, jaki uczniowie pos-
wigcaja szkole, jest przeznaczona na przekazywanie im gotowe;j
wiedzy 1 ¢wiczenie podstawowych dyspozycji umystowych. Szkota
jest wigc traktowana jako instytucja stuzaca przede wszystkim
transmisji kultury, czyli przekazywaniu dorobku minionych pokolen
pokoleniom wste-pujacym. Inna jej funkcja podstawowa, odnoszaca
sie¢ do wspo-magania rozwoju indywidualnos$ci jednostki 1 jej postawy
tworczej (ktérej warunkiem jest uwolnienie uczniéw od stresu szkol-
nego) jest realizowana jedynie posrednio 1 w znacznym zawegzeniu.
Odnosi sig to takze do przekazywania 1 utrwalania wiedzy moralne;j.
Zadanie to szkota realizuje glownie przez werbalne pouczanie uczniow
o tym, co dobre, a co zle, w oparciu o wzorce osobowe zawarte w lek-
turze szkolnej. Rzeczywisto$¢ staje si¢ sposobnoscia do pouczen
moralnych zazwyczaj tylko wtedy, kiedy w gromadzie szkolnej zdarzy
sig co$ ztego. Stad tez w wychowawczych pers-wazjach najczeéciej sa
eksponowane i napigtnowane wzory zacho-wan nagannych. Dla nie-
doswiadczonych uczniow nie wynika z nich jako oczywista, po-
zytywna wiedza moralna — jak postapi¢ nalezy, czy w kazdych okoli-
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cznosciach tak samo, jaka postawa jest bardziej shuszna i dlaczego.
Wychowanie moralne pozbawione mozliwosci praktykowania regut
1 osobistego doswiadczania skutkow dziatania, swojego i innych osob, nie
posiada znaczacych waloréw osobo-tworczych. Nie wystarczy werbalne
pouczanie uczniéw o czynach godnych i niegodnych; internalizacja norm
moralnych dokonuje si¢ bowiem w toku ich codziennej praktyki, m.in.
przez pelnienie autentycznych rol w rodzinie i w grupie rowiesniczej.

Uczestnictwo dziecka w Zyciu rodziny oznacza dla niego podej-
mowanie konkretnych obowiazkéw, korzystanie z przywilejow, ucze-
nie si¢ pozyskiwania sympatii, zasad partnerstwa itp. czyli poprzez
petnienie rol, waznych z punktu widzenia jego osobistych potrzeb,
wrasta w kulturg konkretnej grupy spofecznej, w jej system warto$ci
1 norm regulujacych wzajemne relacje. Z chwila podjgcia przez
dziecko nauki szkolnej, jego socjalizacja traci swéj naturalny wymiar
1 staje si¢ coraz bardziej zinstytucjonalizowana. Roznica polega na
tym, ze w rodzinie kazdy z jej czlonkéw peni role wazne dla swego
biezacego, prywatnego zycia, natomiast w szkole przez wypetnianie
roli ucznia ma mozliwo$¢ nauczy¢ sig, jak peini¢ przyszie role
spoteczne w zyciu publicznym.

Dziatanie ,,w roli” utrwala u jednostki orientacj¢ na takie wartosSci,
jakie sa uznawane za niezbg¢dne dla funkcjonowania danej spotecz-
nosci czy instytucji. Umiejgtnosci dziatania w rolach nabywa sie
w procesie socjalizacji przez uczestnictwo w réznorodnych formacjach
spotecznych, naturalnych i1 zinstytucjonalizowanych. Kazda z nich
naklada na jednostk¢ inne wymagania, kazda stwarza odmienne
warunki do ujawnienia si¢ jej mozliwosci sprawczych (chodzi oczy-
widcie o wywieranie wpltywu na dziatalno$¢ grupy). Dokonujac syn-
tezy osobistych 1 zbiorowych do$wiadczen, nagromadzonych poprzez
peinienie roznych ro6l, jednostka nabywa orientacji ogolnych,
wspolnych dla wielu rol spotecznych. ,,Kompetentne (i stabilizujace)
odgrywanie rdl jest wigc celem procesu socjalizacji — a spoteczne
wzory rol stanowig kontekst komunikowania si¢, w ktéorym socja-
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lizacja si¢ odbywa: dorastajaca osoba, wprowadzana w coraz bardziej
kompleksowe struktury rol i1 sprawdzajac sig¢ w tych rolach w toku
dziatania, uczy si¢ uczestniczenia na réznych plaszczyznach organi-
zacji spoleczenstwa”. '”

Biorac pod uwagg charakter stosunkéw migdzyludzkich i tres¢
zadan realizowanych przez obie instytucje wychowawcze — rodzing
1 szkol¢ — mozna zauwazy¢, iz rodzina potrafi lepiej przygotowac
dziecko do zycia prywatnego, jakie toczy si¢ w grupach naturalnych,
natomiast od szkoty oczekuje sig, aby przygotowywata przyszitych
obywateli do dzialania w rolach zinstytucjonalizowanych. Trzeba
bowiem dostrzega¢ duze zrdznicowanie wymagan, wysuwanych wo-
bec ludzi w jednym i drugim Swiecie zycia. Szkofa, jak dotad, nie
potrafi uruchamia¢, w sposéb metodycznie poprawny, systematyczny
1 ciagly, wartoSciowych procesOw osobotworczych w obrgbie grup
rowiesniczych. Na przeszkodzie stoja nie tylko niskie kompetencje
pedagogiczne wychowawcow, ale rowniez nadmiar tresci ksztalcenia,
ktory nie pozostawia dzieciom i mtodziezy wystarczajacego czasu na
rozwijanie dziatalno$ci rekreacyjnej, sportowej, organizacyjnej itp.,
w wyniku czego ich aktywno$¢ w szkole jest do§¢ jednostronna. Poza
tym, gdy w procesie nauczania przewazaja metody podajace,
dzialalno§¢ ucznidbw znacznie czgSciej ma charakter zindywi-
dualizowany niz zespotowy. Nie maja oni potrzeby uczenia si¢ ko-
operacji pozytywnej, natomiast potrafia rozwija¢ kooperacj¢ nega-
tywna, np. w celu przeciwstawienia si¢ wymaganiom nauczycieli.
W tych warunkach w grupach réwiesniczych na terenie szkoty
dokonuje sig¢ Zywiotowa socjalizacja.

Na gruncie strukturalno-funkcjonalnych teorii rozwoju spotecznego
przyjmuje si¢ tezg, iz w kazdym spofeczenstwie istnieje swoisty,
nadrzgdny system warto$ci, odnoszacy si¢ do funkcjonowania ludzi
w ramach instytucji spotecznych. Wartosci te stabilizuja okreslong cato$¢
spofeczng (caly system i jego podsystemy), za$ czynnikiem integrujacym
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poszczegllne struktury sa jednostki dzialajace w rolach. T. Parsons te
systemy wartoéci nazywa , orientacja uniwersalistyczng”. '

Orientacja na warto$ci uniwersalne jest niezbgdna jednostkom
dzialajacym w obrgbie instytucji, w relacjach takich, jak np.: petent —
urzgdnik, pracownik — pracodawca, natomiast w zyciu prywatnym:
w malzenstwie, w rodzinie 1 zwiazkach przyjazni, bardziej satys-
. fakcjonujaca dla ludzi jest orientacja na wartosci partykularne.

Oczekiwania co do zachowan jednostek w obydwu §wiatach zycia
— prywatnym 1 publicznym — mozna za Parsonsem przedstawié naste-
pujaco: :

Orientacja na wartosci partykularne:

1. Afektywno$¢ — wszyscy czlonkowie rodziny oczekuja od siebie
nawzajem ciaglego zaangazowania uczuciowego;

2. Dyfuzyjnos¢ — rola matki zawiera inne role pomocnicze, np.
pielegniarki, nauczycielki domowej, szwaczki;

3. Partykularyzm - stosunki pomigdzy matzonkami, rodzicami

1 dzie¢mi sa niepowtarzalne, specyficzne w kazdej rodzinie;

4. Przypisanie — status jednostki wynika z przypisania: Barbara jest
corka Marii,

5. Orientacja na wspdlnot¢ — nastawienie na realizacje wspélnych
intereséw wszystkich cztonkéw rodziny.

Orientacja na wartosci uniwersalne:

1. Afektywna neutralno$¢ — okazywanie uczué w relacjach petent —
urzgdnik, pracobiorca — pracodawca, jest zbgdne;

2. Specyficzno$¢ — szwaczka nie petni jednoczesnie roli sekretarki;

3. Uniwersalizm - relacja kupujacy — sprzedajacy jest uniwersalna,
podobna w kazdej branzy i w kazdym panstwie;

4. Osiagnigcia — status jest zdobywany na podstawie uznania
osiagnigc: mistrz olimpijski, poeta, lotnik;

5. Orientacja na samego siebie — nastawienie na osobiste osiagniecia

i korzysci. '
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Internalizacja wartos$ci partykularnych , dokonujaca si¢ za pos-
rednictwem rodziny, okazuje si¢ niewystarczajaca do funkcjonowania
ludzi w rolach publicznych. Do Zycia publicznego najlepiej potrafi
przygotowaé instytucja publiczna. Wszystkim potrzebna jest dobra
szkola. Ale czy szkota przygotowuje nalezycie przysztych obywateli
do podmiotowego uczestnictwa w zyciu spoleczenstwa?

IV. W poszukiwaniu nowej koncepcji wychowania.

Z diagnozy stanu teleologii wychowania w przesztosci oraz z us-
wiadomienia biezacych spotecznych uwarunkowan funkcjonowania
systemu edukacji — cele wychowania nie wynikaja jako co§ oczy-
wistego. Mozna jednak zywié¢ nadziejg, ze rozpoczgty dyskurs uczo-
nych zaowocuje koncepcjami zwartymi 1 adekwatnymi do oczekiwan
spotecznych. Jak na razie, w dyskusji nad celami wychowania mozna
wyodrebnié¢ dwa nurty: formalno-metodologiczny i merytoryczny.

Nurt rozwazan formalno-metodologicznych zawiera konstatacje na
temat potrzeby podejmowania problematyki teleologicznej i aksjo-
logicznej w odniesieniu do wychowania, gdyz jej zaniedbanie stanowi
.. 2rodto stabosci edukacji szkolnej i nauk o niej”, godzi w istotg
i funkcje systemu edukacji. *® Od wytyczenia celéw wychowania
rozpoczyna si¢ caty proces ksztalcenia, one stanowia gléwny impuls
dla podejmowanych dziatan, sa zrédlem motywacji, punktem
odniesienia dokonywanych ocen 1 antycypacji rezultatow. Nie nalezy
jednak ponownie dopusci¢ do tego, aby cele wychowania byly ustalane
poza naukami pedagogicznymi, a im jedynie pozostawiono by zadanie
interpretowania, uzasadniania, doboru $rodkow itp. Poza tym podnosi
si¢ rOwniez zagadnienie pojg¢ (jezyka), za pomoca ktdrych cele
wychowania powinny by¢ opisywane. Ze wzgledu na niski poziom
wiedzy pedagogicznej wsérdd ogdhu nauczycieli musza to by¢ pojgcia
czytelne, ,.kazdy z celow edukacji szkolnej powinien by¢ dostrzegalny,
rozrézniany i okre$lany w taki sposob, by mozna ustali¢ stan jego rea-
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lizacji; wykonalny, mozliwy do realizacji w ustalonym czasie,

logiczny, nie zawierajacy wewngtrznych sprzecznosci; rzeczowy i pre-

cyzyjny, tzn. przedstawiajacy systematyczny opis tego, co chcemy
osiagna¢; wymierny”. %!

W nurcie rozwazan merytorycznych, najogoélniej rzecz ujmujac,
mozna wyrdzni¢ trzy stanowiska teoretyczno-ideologiczne:

e pierwsze wyraza si¢ w pytaniach: Czy czlowiek musi by¢é
wychowywany?, Czy wychowanie drugiej osoby jest mozliwe?,
Dlaczego przeciwstawiamy si¢ woli dziecka?; - jest to stanowisko
antypedagogiki;

e drugie polega na negowaniu przydatnosci pojecia ,,cele wycho-
wania” w tradycyjnym jego rozumieniu, kategorig kluczows jest tu
»swobodny rozwdj” - jest to stanowisko pedagogiki huma-
nistycznej;

e trzecie wystgpuje w obronie wartosci zaniedbywanych w wycho-
waniu przez dlugie dziesigciolecia, odnoszacych si¢ do wew-
ngtrznego zycia czlowieka — jest to stanowisko personalizmu
chrzescijanskiego.

Antypedagogika jest lansowana od lat 70-tych w USA, a potem tez
w Europie przez pewna grupg dzialaczy albo raczej ideologéw. Jest
raczej ruchem kontestacyjnym, niz teorig naukowa. Formuhuje postu-
laty godnego traktowania wszystkich ludzi juz od narodzin, a szcze-
golnie dobitnie podkresla autonomig dziecka w jego relacjach z doro-
stymi. Zakres praw przyznawanych dziecku drazni nawet bardzo
liberalnych wychowawcéw. Antypedagogika programowo nie for-
mutuje celow wychowania.

Pedagogika humanistyczna wyraza romantyczne zaufanie do
natury, do jej doskonalych i pozytecznych mechanizméw, ktére tak
uksztaltowaty cztowieka, Zze nie ma potrzeby zmieniaé go; wystarczy
odwotywanie sig do jego naturalnych = dobrych sklonnosci. Ideologia
»swobodnego rozwoju” neguje przydatno$¢ pojgcia cele wychowania
w rozumieniu tradycyjnym i sprowadza je do dyrektyw ukierunko-
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wujacych dziatania wychowawcow. Tak wigc ,,zadaniem wychowawcy
jest poszerzanie marginesu wolnosci oraz wspieranie warunkow sprzy-
jajacych biofilii, a wigc orientacji skierowanej na Zycie. Pedagog nie
moze kierowal si¢ w procesic wychowania intencja zawladnigcia
procesem rozwoju swoich wychowankéw, wywierania na nich
okreslonego wptywu, dokonujac za nich wyboru. Moze natomiast uczyni¢
dla nich tylko tyle, ze ukaze im mozliwo$¢ wyboru w sposob prawdziwy
i z mito$cia, rozbudzajac w nich wiasna postawa energie ku zyciu”. 2)

Dla pedagogiki chrzescijanskiego personalizmu niezwykle wazne
sa pytania o rozumienie cztowieka. Interpretacje tego podstawowego
problemu odwotuja si¢ do filozofii Tomasza z Akwinu, wedlug
ktorego cztowiek jest bytem osobowym, przewyzszajacym cata naturg;
jest to byt dynamiczny, a wigc jednoczes$nie cechuje go potencjalnose,
ktora jest podstawa rozwoju prowadzacego do doskonalosci; rozwoj
obejmuje zaréwno fizycznos¢ cztowieka, ale nade wszystko jego zycie
duchowe, osobowe. Drugi bardzo istotny wymiar bytu ludzkiego
wyraza si¢ w jego spotecznym charakterze. ,,Czlowiek moze sig roz-
wina¢ tylko w spolecznosci, a wige w rodzinie i szerszych od niej zbio-
rowosciach, jak réd, nardd, panstwo i Kosciot. Spotecznos¢ (a wige
inne osoby) jest czynnikiem nicodzownym dla rozwoju czlowieka i je-
go spelnienia sig”. ¥

Odbicie tej filozofii w biezacej tworczosci pedagogow zwigzanych
z nurtem personalizmu chrze$cijanskiego nie jest peilne. Bardziej
eksponowane sg interpretacje odnoszace si¢ do wewngtrznego zycia
cztowieka, jakby chodzito tu tylko o naprawienie bledow przesztosci.
Pomijanie watku wychowania cztowieka do przezywania wigzi z wspol-
nota ludzka i realizowania jej realnych zadan jest nie tyle przeo-
czeniem, co duzym bledem. Tym sposobem pedagogika persona-
listyczna moze zosta¢ zubozona o watki humanistyczne.

Podsumowujac rozwazania o teleologii wychowania warto wroci¢
do postulatu B. Suchodolskiego, ktory podkreslat potrzebg uwzgle-
dnienia w ramach trzeciej pedagogiki problematyki celéw wycho-
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wania, ktora jest podstawowa problematyka w naukach o wychowaniu
1 wytycza kierunek praktyce pedagogicznej. Mozna oczekiwaé, ze
powr6t do tej problematyki bedzie dyskursem prowadzonym z roz-
nych stanowisk teoretycznych i ideologicznych, w imig tolerancji,
ktora jest punktem wyjscia wychowania do demokracji.
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Streszczenie

Artykul sktada sig¢ z czterech czgsci. CzgS¢ 1 Ideologie i teorie
wychowania a funkcjonowanie systemu oswiatowego w Polsce
Ludowej zawiera charakterystykg celow wychowania formutowanych
na potrzeby praktyki edukacyjnej w okresie PRL. Wzigto pod uwage
koncepcje K. Sosnickiego, H. Muszynskiego i B. Suchodolskiego.
Podstawg panstwowego systemu wychowania stanowita koncepcja H.
Muszynskiego. Pedagogikg B. Suchodolskiego, aczkolwiek odnosi sig
do tych samych warunkdéw spoteczno-politycznych, znamionuje
poglebiony watek humanistyczny. W czgsci II Spofeczne uwarun-
kowania wychowania w okresie przemian spotecznych w latach 80-
tych i 90-tych przedmiotem analizy sg zmiany dokonujace sig w stanie
$wiadomos$ci spotecznej oraz w obrgbie systemu wartosci. Jest to
analiza krytyczna ze wskazaniem na konsumpcyjny styl Zycia,
pomniejszenie rangi o$wiaty 1 troski o rozwdj osobisty cztowieka.
Cze$¢ III Specyfika i funkcje wychowania zinstytucjonalizowanego
eksponuje kategorig¢ spotecznej roli ucznia, poprzez ktora utrwala sig
u jednostki orientacja na warto$ci uniwersalne, wazne dla jej funkcjo-
nowania w zyciu publicznym. W czgéci IV W poszukiwaniu nowej
koncepcji wychowania zasygnalizowano kierunki poszukiwan nowych
ideologii wychowania. Sa to antypedagogika, pedagogika humanisty-
czna oraz pedagogika chrzescijanskiego personalizmu; tylko ta ostatnia
stanowi konstruktywna, aczkolwiek jednostronna propozycj¢ wy-
chowania, adekwatng do spotecznych warunkéw i oczekiwan.



