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Wplyw tradycyjnych programéw nauczania na trudnosci
i niepowodzenia w nauce.

Edukacja dzieci 1 mlodziezy szkolnej niesie ze soba rozmaite trud-
nosci, ktérych rozmiaréw niejednokrotnie staje si¢ bardzo przyttacza-
jacy nie tylko dla samych edukowanych ale takze dla pedagogéw oraz
rodzicow. Zrédet tych probleméw mozna doszukiwaé sie, majac na
uwadze cate spektrum czynnikéw posrednich, czyli nie zwigzanych
bezposrednio z caloksztaltem systemu nauczania, jak i czynnikow ma-
Jacych bezposredni zwiazek z edukowaniem mtodego pokolenia.

Niewatpliwie istotny wptyw na niepowodzenia szkolne ma na pe-
wno program nauczania dzieci i mlodziezy szkolnej. To przede wszys-
tkim od wilasciwie dobranego modelu szkoleniowego zalezy osta-
tecznie osiagnigty przez dzieci i mlodziez poziom intelektualny.

Zaczynajac temat o niepowodzeniach ucznidéw w nauce szkolnej
musimy mie¢ na uwadze te sytuacje, ktore charakteryzujg sie wyste-
powaniem wyraznych rozbieznosci migdzy wymaganiami wychowaw-
czymi 1 dydaktycznymi szkoty a postgpowaniem uczniow oraz uzyski-
wanymi przez nich wynikami nauczania':

Zaklada si¢ przy tym, ze wymagania szkoty sa zgodne z uznawa-
nymi w spoteczenstwie celami edukacji oraz obowiazujacymi progra-
mami nauczania.

Niepowodzenia w nauce szkolnej moga mieé charakter ukryty lub
Jawny. Niepowodzenia ukryte wystgpuja wowczas, gdy nauczyciele
nie dostrzegaja brakow w wiadomos$ciach, umiejetnosciach i nawykach
uczniéw, mimo ze braki tego rodzaju - z punktu widzenia wymagan
programowych istnieja w wielu przypadkach.
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Nie ujawnione w pore i nie zlikwidowane niepowodzenia ukryte pro-
wadza z reguly do niepowodzen jawnych. W tym przypadku szkofa dos-
trzega juz wystgpowanie okreslonych brakow w opanowanej przez ucznia
wiedzy 1 ocenia wyniki jego pracy niedostatecznie. Dzieje si¢ tak
przewaznie w takich okolicznosciach, kiedy wykryte braki maja wzgled-
nie trwaty charakter, stanowia przejaw op6znienia danego ucznia w nauce.

Przyczyny niepowodzen szkolnych sa zazwyczaj niezwykle zto-
zone i wielorakie?. Naleza do nich czynniki, jak niechetny stosunek do
nauki, nieodpowiednie zachowanie si¢ w szkole, lenistwo, dlugotrwata
choroba, niekorzystna atmosfera wychowawcza panujaca w rodzinie,
niedociagnigcia w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty itp.

Zlozony charakter przyczyn niepowodzenia ucznia w nauce szkol-
nej podkreslali zgodnie wszyscy autorzy, ktorzy zajmowali si¢ dotych-
czas ich analiza. Nie wszyscy natomiast zgadzali si¢ co do tego, ktore
spo$réd réznych uwarunkowan, zazwyczaj SciSle ze soba powia-
zanych, odgrywaja dominujaca rolg i decyduja ostatecznie o szkol-
nych postepach uczniow. Jedni badacze sktonni sg przypisywa¢ domi-
nujace znaczenie w powstawaniu niepowodzen ztym warunkom spo-
teczno-ekonomicznym, w jakich dzieci i mlodziez Zyja 1 wzrastaja.
Inni gtéwne zrodio zta widza w biopsychicznym ,,wyposazeniu™ ucz-
niéw, a jeszcze inni za ten stan rzeczy oskarzaja szkolg jako domnie-
mane miejsce ,,udreki uczniow”. Czgste niepowodzenia i trudnosci
dzieci w nauce wywotuja przyczyny spoteczno - ekonomiczne. - Wiaze
si¢ to z trudnymi warunkami materialnymi oraz brakiem wiasciwej
opieki nad dzie¢mi ze strony rodzicéw.

Wiekszo$¢ to dzieci niedozywione, cierpiace na brak odpowied-
niego ubrania i pomocy w nauce, pozbawione nalezytej opieki ze stro-
ny rodzicow, zmuszone do wykonywania réznorodnych prac w domu
i poza nim, czesto natury zarobkowej, wychowanie w $rodowisku
o niskim poziomie kultury i niechgtnym nastawieniu do nauki.

Jedna z podstawowych przyczyn dydaktycznych niepowodzen szkol-
nych jest niewatpliwie nazbyt sztywny, uniformistyczny system naucza-
nia. System taki utrudnia pracg dydaktyczno-wychowawcza, a w wielu
przypadkach uniemozliwia taczenie nauki szkolnej z zyciem i spotecznie
uwarunkowanymi potrzebami dzieci i mlodziezy, skazujac na niepo-
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wodzenie uczniéw najstabszych, a i najlepszym nie stwarza warunkow
umozliwiajacych im w pelni sie rozwija¢®. Stabe postepy uczniow w nau-
ce nie sg jednak tylko nastgpstwem wadliwego systemu organizacji pra-
cy szkolnej. Czgsto ich Zrodlem jest niedostateczna pod wzglgdem dy-
daktycznym praca nauczycieli oraz rdznorakie braki tkwiace w takich
,»narzedziach” pracy jak:
e podregczniki,
¢ pomoce dydaktyczne,
e stereotypowo$¢ stosowanych metod pracy dydaktyczno-wycho-
wawczych,
ciasny praktycyzm w szkolnictwie,
brak systematycznej kontroli wynikéw nauczania,
nadmierne obcigzenie ucznidw obowiazkami domowymi.

Polskie programy nauczania, zaréwno teraz, jak i przed wojna’ naj-
wigksza wagg zdaja si¢ przywigzywa¢ do tego, aby program repre-
zentowal dorobek ludzkos$ci; na drugim miejscu stawia si¢ wyt-
worzenie w uczniu cech spotecznie pozadanych; rozwinigcie w uczniu
zdolnosci adaptacyjno- kreacyjnych jest najmniej wazne.

Obok programu nauczania istotng rolg w procesie edukacyjnym
spetniaja podrgezniki szkolne. Niekiedy bywa, ze sa one nieodpo-
wiednio przystosowane do potrzeb ucznia. W wielu przypadkach pod-
reczniki stanowig jedyna perspektywe ofiarowang uczniom. W efekcie
przedmiot opiera si¢ na teoriach i uprzedzeniach autora. Chocby starat
si¢ on zachowaé obiektywizm, to i tak zgodnie z tym, co mysli, musi
co$ wybraé, co$ opusci€. Nie zawsze uwzgledniajac to, co w podrecz-
niku jest wazniejsze i zashuguje na bogatsza reprezentacje.

Podrgcznik podsumowuje ogromny material, sila rzeczy staje sig
ogélnikowy i powierzchowny, zniechgcajac do glebszego i kry-
tycznego myslenia. Podreczniki do wigkszosci przedmiotow starzeja
sig szybko, s jednak zbyt kosztowne, aby od razu je wymienié.

Materiat Zle uporzadkowany zawiera fragmenty zbyt trudne dla
uczniéw okreslonej klasy lub odwrotnie - zbyt tatwe, ktore demobilizuja
ucznia’. Luki, ktére si¢ w nim znajduja, utrudniaja zrozumienie dalszych
partii. Tendencja do wyprzedzania przez programy szkolne rozwoju
dziecka pojawia si¢ coraz czg$ciej] w polskiej praktyce programowej
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edukacji wczesnoszkolnej. Méwiac dokladniej, kryterium skutecznosci

wymaga od konstruktora programu odpowiedzi na trzy pytania:

e kiedy, w ktérej klasie czy w jakim momencie procesu nauczania,
wprowadzi¢ dang wiadomos¢ (temat)?

jaka struktur¢ nada¢ materialowi w obrgbie kazdego przedmiotu?

jaka struktur¢ nada¢ materiatowi z réznych przedmiotéw naucza-

nych w tym samym czasie?

Decydujac kiedy uczen ma si¢ zetkna¢ z dana wiadomoscia, czyli decy-
dujac o jej miejscu w programie nauczania, bierze si¢ pod uwagg dojrzatos¢
1 potrzeby ucznia oraz prawidlowosci uczenia si¢ 1 wymogi nauczania.

Dojrzatos¢ ucznia w scentralizowanym systemie szkolnym mierzy
si¢ jego wiekiem chronologicznym. Kazdy program zakiada do czego
sa zdolni uczniowie poszczegdlnych klas, a zwlaszcza:

e czy s3 w stanie postugiwa sig pewnymi operacjami umystowymi,
rozumie¢ pewne zaleznosci 1 wykonywac zadania okreslonego rodzaju?

e czy s3 emocjonalnie gotowi przyjmowa¢ ze zrozumieniem i bez
traumatycznych skutkow uczuciowo znaczace informacje?

e czy posiadaja wiedzg umozliwiajaca pracg nad danym tematem?

Problematyka doboru i uktadu tresci ksztalcenia ma obecnie charakter
priorytetowy w badaniach pedagogicznych i1 dydaktycznych prowadzo-
nych w skali $wiatowej. ,,Program nauczania budzil 1 budzi w $rodo-
wiskach nauczycielskich, a takze wsrod rodzicow, duze emocje. Mowi
si¢ do$¢ czgsto, ze programy sa ,przetadowane”, ze przekraczaja
mozliwosci poznawcze ucznidow 1 powodujg znaczne obciazenie nauka
szkolna. Tak wigc powszechne narzekanie na funkcjonowanie systemu
edukacyjnego to przede wszystkim narzekanie na program nauczania.
Na przestrzeni kilku ostatnich lat jesteSmy wigc $wiadkami ciaglego
,»odchudzania” programéw”®,

Przez dlugi czas za pewnik pedagogiczny uchodzito dostosowanie
nauczania do juz osiagnigtego poziomu rozwoju ucznidéw. Wymagania
przekraczajace ten poziom uwazano za Zrodio niechgci uczniow do
nauki i przyczyng niepowodzen szkolnych.

»Nauczyciele na co dzien spotykaja si¢ z trudnoSciami uczniow
w nauce. Zwykle staraja si¢ im pomoéc, zapewniajac w ten sposob
sobie i uczniom poczucie satysfakcji z wykonywanej pracy.
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Wsréd réznych probleméw towarzyszacych pracy pedagogiczne;j
nauczyciele borykaja si¢ przede wszystkim z brakiem S$rodkéw fi-
nansowych, ktére wplywaja na stabe wyposazenie szkot w sprzet i po-
moce naukowe, a takze rodza u nich poczucie zagrozenia ze wzglgdu
na utratg pracy i Srodkéw do zycia. Inne trudno$ci wiaza si¢ z ciagltymi
zmianami w siatce godzin, zmianami programowymi i kadrowymi”’.

»Przepetione klasy oraz nadmierny program dydaktyczny utrud-
niaja organizacje pracy wychowawczej z uczniami”®. W ksztalceniu
nauczycieli zaniedbywany jest aspekt rozwoju psychicznego i fizy-
cznego dziecka. Przygotowanie pedagogiczne nauczycieli jest rOwniez
na ogot stabe.

Wymienione przyczyny trudnos$ci ucznidéw w nauce s bardzo rozlegle 1 wy-
nikaja z réznych zrodet, totez likwidowanie tych trudnosci, wymaga takze
od nauczyciela niematej wiedzy pedagogiczno-psychologiczne;j.

Problem niepowodzen szkolnych uczniéw mozna rozpatrywaé w wie-
lu aspektach, w zaleznoS$ci od tego, na co chce sig¢ zwroci¢ uwage. Za-
gadnieniem niepowodzen w szkole zajmuje si¢ wielu pedagogéw
i psychologéw, teoretykéw i praktykéw®. Wskazuja oni przyczyny
niepowodzen w nauce, wyjasniaja od jakich czynnikéw one zaleza
oraz proponuja $rodki zaradcze. Nie zawsze bierzemy pod uwage fakt,
ze uczen, wstgpujac do szkoly chce si¢ uczy¢. Czasami po kilku latach
nauki jego motywacja staje si¢ stabsza niz na poczatku, a u niektorych
ucznidéw zupekie zanika. Taki brak motywacji jest bardzo ujemna cecha.
Musimy tak zainteresowa¢ ucznia i poprowadzi¢ lekcj¢ aby spotkat si¢
z nieznanymi zjawiskami w sposob ciekawy, przyst¢pny i godny uwagi.

Z.Wlodarski uwaza, ze ,,duzy niepokdj budzi nie wyrdOwnany start
dzieci w uczeniu si¢ szkolnym. Poziom ich rozwoju w momencie wste-
powania do szkoty okazuje si¢ bardzo zréznicowany, a oddzialywania
najczesciej, sa dostosowane do wiadomosci i umiejetnosci przeciet-
nych. Trudnos$ci pojawiaja sie u dzieci gorzej przygotowanych do
uczenia si¢ szkolnego™'°.

Zasadg doboru pedagogicznego ucznidéw i tworzenia z nich grup
1 klas wzglgdnie jednorodnych glosit u nas w okresie migdzy-
wojennym B.Nawroczynski. Zdaniem tego autora : ,, ... w wychowaniu
nie wolno dazy¢ do podciagania wszystkich pod jeden strychulec.
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Raczej nalezy dazy¢ do tego aby zapewni¢ kazdej jednostce tak dalece
posunigty rozwoj jej sit, do jakiego ona jest zdolna, i tak szeroki zakres
wyksztatcenia jaki moze zdoby¢™'!.

Wiele niepowodzen uczniow w nauce dopatrujemy sig¢ w wadli-
wych planach i programach nauczania, ztych warunkach pracy szkoét,
niedostatkéw pomocy naukowych, itp., tzn. w czynnikach od nau-
czyciela wzglednie niezaleznych. Szkota bowiem nie stoi wiedza czy
nauczycielem - stoi ona uczniem, a kazdy z nich jest inny - pod
wzgledem stanu zdrowia, poziomu zdolnosci, zainteresowan, cech
charakteru, sytuacji rodzinnej itp. Skoro kazdy uczen jest inny, to nie
mozna wszystkich traktowa¢ jednakowo. ,, Nauczyciel musi dostrzec
problemy, ktére ma dziecko. Jezeli tego nie zauwazy, uczen starci
zaufanie do niego. By tego typu zaufanie zaistnialo, musi by¢
odpowiednia atmosfera zyczliwosci nauczyciela do dzieci”'?.

W dydaktycznych przyczynach niepowodzen szkolnych warto
podkresli¢ istotne wnioski powstawania opdznien: i ich zwalczania:

1. Dydaktyczne przyczyny niepowodzen szkolnych - tak zalezne, jak
i wzglednie niezalezne od nauczyciela - tylko w wyjatkowych
przypadkach wystgpuja pojedynczo. Najczesciej tworza powiazane
ze soba kompleksy, a niejednokrotnie pojawiaja si¢ takze obok
przyczyn poza pedagogicznych, przede wszystkim spoteczno-
ekonomicznych.

2. Wéréd przyczyn dydaktycznych dominuje na ogdét niewlasciwa
praca nauczyciela, tzn. popelniane przez niego bigdy metodyczne,
niedostateczna znajomo$¢ uczniéw oraz brak nalezytej opieki nad
uczniami borykajacymi sig z trudno$ciami w nauce.

3. Kazdy przypadek niepowodzenia w nauce wykazuje sobie tylko
wilasciwe cechy i dlatego wymaga odrgbnej analizy.

4. Zapobieganie opdznieniom szkolnym oraz zwalczanie niepowodzen
juz ujawnionych zapewnia dobre wyniki w tym tylko przypadku,
kiedy szkota bierze pod uwageg caly kompleks ewentualnych
przyczyn owych opdznien, takze poza dydaktycznych, ujawnia
przyczyng wiasciwa dla danego ucznia 1 na niej koncentruje swoja
aktywnos$¢ korektywna.
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Zawdd nauczyciela znacznie rézni sie od innych, poniewaz obfituje
w wigksza 1lo$¢ niespodziewanych zdarzen i wymaga od niego po-
dejmowania decyzji majacych wplyw na charakter czy poziom wiedzy
dzieci 1 miodziezy. Wprowadza miode pokolenie w krag na-
gromadzonych przez ludzko$¢ dobr 1 doswiadczen, wykorzystuje cale
bogactwo metod, wszystkie podstawowe elementy nauki, sztuki,
techniki 1 zycia spolecznego.

Celem szkoly nie powinno by¢ poprowadzenie wszystkich dzieci
do uniwersytetu, ale danie kazdemu dziecku przygotowania do zycia
wedtug jego potrzeb 1 mozliwosci. Dobro dzieci powinno by¢ wspol-
nym mianownikiem wszelkich dzialan - tak domu, jak i1 szkoty,
zwlaszcza wtedy, gdy konieczna jest pomoc.

Whioski

. Zmian tresci zawartej w podrgcznikach szkolnych.
. Zmniejszenie ogromnej ilosci niepotrzebnych wiadomosci, a sku-
pienie si¢ na rzeczach najbardziej istotnych.

3. Odejscie od stereotypowych metod pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej.

4. Zmniejszenie nadmiernych obciazen ucznidw obowigzkami
domowymi.

5. Poszerzenie praktycyzmu w szkolnictwie.

6. Systematyczna kontrola wynikéw nauczania, niestety obecnie bez
ocen.

7. Zmniejszenie nakladéw finansowych (pomoce dydaktyczne).

N —
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Streszczenie

Artukul zawiera analiz¢ funkcjonowania programu szkolnego pod
katem niepowodzen i trudno$ci w nauce.

Przedstawiono w nim roéwniez inne czynniki np. spoteczno-ekono-
miczne majace wplyw na trudnosci w zdobywaniu wiedzy szkolne;.

Ponadto zaproponowano zmiany majace na celu poprawe programu
nauczania, a co za tym idzie, lepsza przyswajalnos$¢ wiedzy przez ucz-
nidow. Zasygnalizowano takze konieczno§¢ wczesnego wychwytywania
1 zapobiegania btahym z pozoru trudno$ctom i niepowodzeniom to-
warzyszacym dzieciom i miodziezy w szkole.
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