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PROF. DR HAB. WANDA DROZKA

Pedagogika humanistyczna jako koncepcja praktyki
edukacyjnej*

1. Wprowadzenie. Przyblizenie pojg¢cia, przedmiotu i funkcji
pedagogiki humanistycznej

Najogolniej mozna stwierdzi¢, ze ,,pedagogika humanistyczna” to
jest taka pedagogika, ktéra w procesie wychowania (nauczania, ksztat-
cenia) opowiada sig ,,po stronie dziecka”, a wigc po stronie podmiotu ucza-
cego sig, ucznia, studenta; kazdego uczestnika procesu edukacyjnego

Podstawowa kategoria tej pedagogiki jest zasada poszanowania
indywidualnosci, podmiotowosci 1 godnosci ludzkiej wychowanka (ucza-
cego sig) oraz jego prawa do wszechstronnego i pelnego osobowego
rozwoju.

Przedmiotem pedagogiki humanistycznej jest wychowanie ,,huma-
nistyczne”, wychowanie ,ludzkie”, ktorego istota jest ,,pomaganie
w stawaniu si¢ czlowiekiem” — niezaleznie od uwarunkowan rodzin-
nych, Srodowiskowych, spoteczno-politycznych, przeciwnosci losu (oso-
by niepetnosprawne) itd. W zwiazku z tym zasadniczym celem pro-
cesu edukacyjnego (nauczania, ksztalcenia, opieki) jest wspomaganie
indywidualnego samorozwoju i samowychowania poprzez organi-
zowanie odpowiednich warunkow, sytuacji, tresci i metod wspiera-
Jjacych ucznia (grupy uczniowskie) w pracy nad wlasnym rozwojem.

W tak pojetym wychowaniu istotng rolg odgrywaja metody oparte
na komunikowaniu sig, dialogu, osobowym spotkaniu i partnerstwie
(do$wiadczen, przezy¢, odczu€) oraz aktywnosci wilasnej ucznia. Me-
tody te wyzwalaja (ale i wymagaja) wspoldziatanie, wspétdecydo-
wanie 1 wspotodpowiedzialno$§¢ w procesie edukacyjnym. Dotyczy to
zar6wno ucznidw, nauczycieli, rodzicow, wiladz o$wiatowych, sa-
morzadu — wszystkich uczestnikow (podmiotow) tego procesu.
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Pedagogika humanistyczna eksponuje w wychowaniu wartosci
ludzkie (osobowe) i dlatego jest to pedagogika, ze swej istoty — nie-
autorytarna (i antyautorytarna). Nie ma w niej miejsca na jakikolwiek
przymus, represyjnos¢, przemoc fizyczna czy inng (symboliczng); na
zniewalanie 1 manipulowanie uczniem (wychowankiem) w imig
rzekomo ,,jego dobra” okre§lanego odgoérnie przez §wiat dorostych
(spoteczenstwo, panstwo, politykow, urzednikéw itp.). Wychowanie
i nauczanie, w ujgciu pedagogiki humanistycznej, to dziedzina sztuki
(nie za$ technicznego oddzialywania, jak jest w pedagogice tra-
dycyjnej) za$ dziatalnos¢ wychowawcza to najwyzszy (najtrudniejszy)
rodzaj tworczosci, gtdéwnie nauczycieli 1 pedagogéw.

Scislej rzecz biorac — okreslenie ,pedagogika humanistyczna”
stanowi syntetyczne ujecie pewnego, znaczacego nurtu (pradu)
pedagogicznego w XX wieku, ktéry obejmuje wiele réznych odmian,
kierunkow, odcieni i wariantow. Wspdlng ich cecha jest — zwlaszcza
gdy chodzi o odmiany wspéiczesne — nawigzywanie do psychologii
humanistycznej, hermeneutyczno-krytycznych nurtéw w najnowszej
filozofii oraz orientacja na etykg humanistyczna.

Konstytutywna cecha pedagogiki humanistycznej jest jej opo-
zycyjno$¢ wobec pedagogiki i o§wiaty (szkoty) tzw. tradycyjnej (z dzi-
siejszej perspektywy — konserwatywnej) — nastawionej na przys-
tosowanie uczniow (mtodych, wstepujacych pokolen) do istniejacych
struktur spotecznych poprzez nacisk na wyniki nauczania (odgéme
cele i programy) oraz selekcjg szkolna.

Glownym celem pedagogiki humanistycznej jest nie tyle bu-
dowanie teorii, lecz nade wszystko dazenie do wzbogacania praktyki
edukacyjnej poprzez ,,oddolne” bezposrednie tworzenie i rozwijanie
roznych mikrosysteméw wychowawczych, szkol, metod, form zaje¢ —
przez samych nauczycieli i wychowawcéw, w tym wybitnych peda-
gogdw — praktykow.

Tak dawniej, jak i obecnie, Scisle pojgta ,pedagogika huma-
nistyczna” ma charakter alternatywny i rozwija si¢ jakby obok pan-
stwowych koncepcji i systeméw wychowania. Tworzone w jej ramach
i wedhug jej zalozen rozne szkoty i systemy wychowawcze maja szan-
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s¢ rozwoju zwlaszcza w systemach zdecentralizowanych, w struk-
turach demokratyczno-samorzadowych.

Wspolczesnie idee pedagogiki humanistycznej lokowane sa przede
wszystkim w obrgbie jednej z trzech glownych ideologii eduka-
cyjnych: ideologii liberalno-progresywnej. Zgodnie z ta orientacja
szkota jest nastawiona na wyzwalanie irozwijanie indywidualnosci
1 tworczosci, na przewodzenie i wspieranie jednostek ku ich pelnej
samorealizacji, bez narzucania im celéw i form. Ta orientacja
(ideologia) zaklada $cisty zwiazek edukacji z postgpem spotecznym
rozwojem struktur demokratycznych.

Najnowsze za§ 1idee pedagogiki humanistycznej: krytyczna,
emancypacyjna i radykalna (radykalno-postmodernistyczna) rozwijaja
si¢ w obrgbie krytyczno-radykalnej ideologii edukacyjnej (gléwnie
USA). Szkota i edukacja (wyksztalcenie) traktowane sa tu jako swoiste
»narzgdzia” zmiany spolecznej (zmiany sposobu myslenia) poprzez
ukierunkowanie procesu edukacyjnego na emancypacje¢ mlodziezy. Na
ksztaltowanie nowej formacji ludzi zdolnych do zakwestionowania
i zmiany istniejacych niewydolnych struktur demokratycznych.

Trzecia — przeciwstawna powyzszym — konserwatywna ideologia
edukacyjna promuje szkolg¢ jako instytucjg gruntownego, solidnego
przekazu wiedzy potrzebnej dla rozwoju cywilizacji i postepu
technicznego. Szkota i edukacja maja tu charakter strukturalny, adap-
tacyjny 1 reprodukujacy dominujaca kultur¢. Sa podporzadkowane
bardziej interesom systemu niz jednostek.

2. O genezie pedagogiki humanistycznej i gléwnych etapach
jej rozwoju

Mowiac o genezie pedagogiki humanistycznej nalezy podkreslié
znaczacy zwiazek tej orientacji z pewnymi zalozeniami tak wielkich
nurtéw w pedagogice XX wieku jak: naturalizm pedagogiczny
(,»,pajdocentryzm”) i pedagogika kultury.

Naturalizm pedagogiczny byl najbardziej znamienna i wplywowa
teorig pedagogiczng w latach 20. naszego stulecia (XX w.) Jego
glownym przedstawicielem byl szwajcarski lekarz, psycholog i pe-
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dagog — Eduard Claparede (1873 - 1940). W Polsce — Jan Wiadystaw
Dawid (1859 - 1914). Idea wychowania naturalnego si¢ga wszak cza-
sow Oswiecenia 1 wywodzi si¢ z filozofii J. J. Rousseau. Twierdzit on,
ze w kazdej jednostce, w kazdej naturze ludzkiej tkwi nieskazitelnie
moralne ,,czlowieczenstwo” — ktore trzeba ,rozwija¢” a nie ,ksztal-
towac”. Postulowal zatem wychowanie zgodne z pierwotng naturg
czlowieka, swobodne, wolne — niezalezne narodowo, politycznie, za-
wodowo; wychowanie wsparte na naturalnych ludzkich zadatkach,
sktonnosciach i dazeniach.

Naturalizm pedagogiczny rozwijat si¢ pod znacznym wplywem
O6wczesnych badan empirycznych — eksperymentalnych, jakie pro-
wadzone byly na gruncie psychologii — rozwojowej i roznic indy-
widualnych. Badania te dowodzity, ze proces rozwojowy dzieci jest
zmienny i przebiega w roéznych etapach, oraz, ze rézne jest wypo-
sazenie genetyczne 1 mozliwoSci rozwojowe poszczegdlnych jed-
nostek. Na tej podstawie ,,naturali§ci”, a zwlaszcza Claparede, przyjeli
nastgpujace tezy swej pedagogiki:

— nie moze by¢ szkoty jednakowej dla wszystkich;

— szkota musi by¢ ,,na miarg” dziecka, uczacego si¢. Innymi stowy —
szkota ma by¢ dostosowana do indywidualnych sklonnosci,
potrzeb, uzdolnien i zainteresowan dziecka.

Powyzsze zatozenia traktowane sa jako ,.kopernikanski przewrot”
w pedagogice (w pojmowaniu wychowania i szkoty). Odtad w centrum
wychowania i edukacji miato stana¢ dziecko, uczacy si¢ (tzw.
pajdocentryzm), nie za$ instytucja, szkota, nauczyciel, program itp.

Na rozwoj orientacji humanistycznej w pedagogice znaczacy
wplyw wywarly réwniez idee ksztattujacej sig na przetomie XIX 1 XX
wieku tzw. nowej humanistyki. (Na tym gruncie rozwingla sig
pedagogika kultury). W ramach tej humanistyki obejmujace;j ,.filozofig
wartosci” 1 ,,filozofig¢ zycia”, szczegdlnie zajmowano si¢ duchowoscia
czlowieka — jako wartoécia podstawowa.

Dzigki swej duchowosci cztowiek zdolny jest do rozwoju poprzez
przezywanie irozumienie warto$ci kultury — ktorej jest tworca (W.
Dilthey). Podstawowym celem wychowania jest wyksztalcenie
czlowieka, czyli rozwijanie jego struktur zycia duchowego. Po to, aby
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miat on przezywac i rozumie¢ wartosci kultury. Dzigki temu nastgpuje
personalizacja czlowieka. W Polsce pedagogikg kultury (hu-ma-
nistyczng) rozwijali tacy uczeni jak: B. Suchodolski, Z. Mystakowski,
S. Hessen, B. Nawroczynski. Obecnie idee te kultywuje glownie grono
uczonych skupionych wokot Ireny Wojnar.

Mowiac o rozwoju idei pedagogiki humanistycznej nie sposob
pomina¢ wplywu progresywistycznej filozofii edukacji Johna Dewey’a
(1859 — 1952). Centralnym elementem pedagogiki progresywnej byta
(1 jest) zasada uczenia si¢ przez dzialanie 1aktywne rozwiazywanie
probleméw (aktywne do$wiadczanie Zycia). Pierwsza eksperymentalna
»szkotg dzialania” otworzyt Dewey w 1894 r. przy Uniwersytecie
w Chicago. Progresywizm zaklada réwniez $cisty zwiazek edukacji
(wychowania, wyksztalcenia) z urzeczywistnianiem i1 rozwojem idei
1 struktur demokracji.

Zasygnalizowane powyzej nurty, orientacje i tendencje w huma-
nistyce (filozofii, psychologii, pedagogice) przetomu XIX i XX wieku
przyczynity si¢ (oraz byly jednocze$nie wyrazem, przejawem) opo-
zycji wobec pedagogiki i szkoly tzw. ,tradycyjnej” (XIX-wiecznej).
Szkota ta byla — mozna rzec — niezmienialna. Stworzona jako insty-
tucja przystosowania spolecznego (bo takie byly potrzeby rozwija-
jacych sig w XIX wieku panstw, ekonomii i cywilizacji przemystowej)
zostala catkowicie sformalizowana, zwlaszcza pod wptywem dy-
daktyki i teorii wychowania J. F. Herbarta (1776 — 1841): system kla-
sowo-lekcyjny, schemat lekcji, nauczanie podajace, pamigciowe, fron-
talne; nauczyciel aktywny — uczen bierny; ,,z gory” opracowane, nie-
zmienne cele, metody i techniki pracy dydaktyczno-wychowawczej;
karno$¢, postuszenstwo, rygor, kary cielesne.

Pedagogika humanistyczna jako reakcja na taka wilasnie szkolg
rozwijala si¢ w dwu okresach. Wyrdznia si¢ jakby dwie fale huma-
nistycznego myslenia o edukacji i szkole oraz humanistycznego
urzeczywistniania projektéw edukacyjnych.

Pierwszy okres rozkwitu tej orientacji obejmowat kilka pierwszych
dziesigcioleci XX wieku — do wybuchu II wojny §wiatowej i zaowo-
cowal ruchem tzw. ,,Nowego Wychowania”. Druga fala pedagogiki
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humanistycznej zaczgta sie¢ w koncu lat 60. naszego stulecia 1 trwa do

dzi$ — jako ,,edukacja alternatywna” (edukacja ,,wolnosci 1 praw dziecka”).

Gloéwne zalozenia ,,Nowego Wychowania” sg nastgpujace:

— dziecko podmiotem w wychowaniu i nauczaniu,

— uwzglednianie indywidualnych wlasciwosci dziecka, jego potrzeb,
mozliwosci,

-~ uzdolnien, zainteresowan,

— odwotywanie sig¢ do aktywnosci wlasnej ucznia 1 wychowanka,

— danie mu szansy tworczego dziatania i ekspresji. (Stworzenie
warunkow aktywnego przezywania, do§wiadczania 1 ekspresji),

— uczenie samodzielnego myslenia 1 dziatania,

— wadrazanie do wspotdziatania i pracy zespolowe;j,

—~ nauczanie przez eksperymentowanie i dziatanie,

— przygotowanie do uczestnictwa w zyciu spotecznym.

,Nowa Szkota” miata by¢ ,szkola aktywna”; ,szkola na miarg
dziecka”; szkota wychowania ,,do zycia i przez zycie”, szkotg samo-
rzadnos$ci uczniowskiej. Powstajace szkoty (tzw. ,.eksperymentalne”)
byly wynikiem wielkiej wowczas nowatorskiej tworczosci nauczycieli
i pedagogéw - ruchu nowatorstwa pedagogicznego, dla ktérego
‘inspiracja byly glownie idee progresywizmu.

Pod wptywem nowych humanistycznych tendencji w mysleniu
o wychowaniu i szkole zaczgly powstawaé rozne projekty, koncepcje
i systemy pedagogiczne; konkretne placéwki szkolne i o$wiatowo-
wychowawcze. Najglo$niejsze z nich to:

— Johna Dewey’a — koncepcja nauczania, uczenia si¢ przez dzialanie
i refleksyjne do$wiadczenie oraz wychowanie do demokracji (,,szkota
dziatania™),

— Eduarda Claparede’a koncepcja wychowania funkcjonalnego,

— Marii Montessori nowa koncepcja wychowania przedszkolnego,

— Jerzego Kerschensteinera koncepcja ,,szkoly pracy” dziecigceej,

— Henryka Rowida ,,szkota tworcza”,

— Heleny Parkurst koncepcja ,,planu daltoniskiego”,

— Petera Petersena ,,plan jenajski”,

— Aleksandra Sutherlanda Neilla samorzadny zaklad Summerhil swo-
bodnego wychowania indywidualnego,
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— Rudolfa Steinera antropozoficzna szkota typu Waldorf,

— Antoniego Makarenki koncepcja reedukacyjnego i resocjalizujg-
cego wychowania przez kolektyw,

— Janusza Korczaka system ,,samorzadow dzieciecych” w Domu Sie-
rot i w Naszym Domu,

— Celestyna Freineta nowe techniki w nauczaniu poczatkowym; i inne.
W Polsce w okresie Drugiej Rzeczypospolitej idee ,,Nowego Wy-

chowania” zyskaly szczegédlny oddzwigk w postaci intensywnego

rozwoju nauczycielskiego nowatorstwa. Wiele szkot zaczglo pracowac

w oparciu o przestanki progresywizmu; wprowadzano do praktyki

pedagogicznej nowe tresci oraz odpowiadajace im nowe metody nau-

czaniai wychowania.*

Na rozw¢j 11 fali pedagogiki humanistycznej (tzw. ,,edukacji alter-
natywnej”, ktory rozpoczat si¢ w drugiej polowie lat 60.) najbardziej
widoczny wplyw wywarty idee 1 ustalenia psychologii humanistycznej
— nowego kierunku (obok psychologii behawioralnej i psychoanalizy).
Nie mniej wazna rolg odegrata tez nowa filozofia hermeneutyczna,
fenomenologia i teoria krytyczna (Gadamer, Ricoeur, Schiitz, Haber-
mas, Bourdieu, Bernstein.

Wazniejsze przestanki psychologii humanistycznej sa nastgpujace:
— Czlowiek jest zdolny w toku swego zycia do rozwoju 1 pragnacy

rozwoju,

— Dla rozwoju wazne jest zajmowanie si¢ zréznicowanymi
umiej¢tnosciami oraz poszanowanie wilasnych praw organizmu.
Dotyczy to zwlaszcza zycia psychicznego iduchowego (wew-
netrznego rozwoju).

Psychologia humanistyczna akcentuje wagg dla cztowieka (jego
rozwoju duchowego) takich wartosci jak: twoérczo$é, mitos¢, ja,
samoaktualizacja, istnienie, warto$ci wyzsze, dialog, spotkanie, spon-
taniczno$¢, zabawa, humor, aktywno$¢, naturalno$¢, empatia, trans-

* Najbardziej interesujace dokonania w tym zakresie opisuje Stanistaw Michalski
w ksiazce ,Praca naukowo-badawcza nauczycieli w Drugiej Rzeczypospolitej,
Poznan, 1994, Wyd. UAM. (m.in. oryginalne dokonania W. Dzierzbickiej, M.Grze-
gorzewskiej, 1. Solarza i in.). '
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cendencja, ego i inne. (Fromm, Horney, Rogers, Allport, Jung, Adler
i in.). Psychologia ta byla rozwijana gléwnie dla celow psychoterapeu-
tycznych — dla sztuki leczenia duszy. Pedagogika humanistyczna przyjeta
od niej ideg samowychowania (cztowiek ma wrodzona zdolno$¢ do pod-
miotowej samorealizacji) oraz $wiadomo$¢ znaczenia w wychowaniu
odpowiedniego dlan kontekstu, czyli whasciwych warunkéw psychicznych
i duchowych — nacechowanych powyzej wymienionymi warto§ciami.

Wpltyw nowej filozofii przejawit si¢ w silnej krytyce wspolczesne;j
cywilizacji technokratycznej, manipulujacej czlowiekiem dla intere-
sOw wiadzy. Na gruncie tej filozofii trwaja poszukiwania uzasadnien
dla nowych (innych) sposoboéw wyrazania przez czlowieka §wiado-
mosci swego istnienia we wspolczesnym Swiecie.

Mozna zauwazy¢, z odmiennej perspektywy, ze na konieczno$¢
innego (humanistycznego, bardziej ,,ludzkiego”, podmiotowego, indy-
widualnego) spojrzenia na wychowanie (szkolg) wptyngly tez okrutne
doswiadczenia I wojny $wiatowej, ktére (w pewnym sensie) przy-
czynity si¢ do rozwoju ruchu ,,Nowego Wychowania” oraz straszliwe
zbrodnie II wojny $wiatowej. Ich pamig¢ zostala ozywiona rewolta
miodziezowa 68 roku, bedaca wyrazem buntu miodziezy przeciwko
zmaterializowanej i technicznej kulturze dorostych, przeciwko odhu-
manizowaniu zycia i podporzadkowywaniu czlowieka ideologii.
Wydarzenia te spowodowaty rozwdj nowej fali pedagogiki huma-
nistycznej w postaci nowych alternatywnych systemoéw i form praktyki
edukacyjnej: pedagogika Gestalt; pedagogia T. Gordona; renesans
szkot typu Waldorf; pedagogika integralna; pedagogika dialogu; psy-
choterapia itp.”

Znaczng role odegraly tu tez rozwijajace si¢ od lat 60. (rdbwniez na
podtozu filozofii (egzystencjalnej) i nowej psychologii) ruchy
hippisowskie i kontestacyjne oraz ich zainteresowania zjawiskami
transcendentalnymi, psychoterapeutycznymi, mistycznymi, filozofig

) Najnowsze kierunki, odmiany i szkoty humanistycznej edukacji alternatywnej
omawia B. Sliwerski w ksiazce ,, Wspotczesne teorie i nurty wychowania”, Krakow
1998, Wyd. Impuls, oraz Tegoz (red.)

Edukacja alternatywna, Dylematy teorii i praktyki, Krakéw 1992, Impuls.
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Wschodu, feminizmem, ekologia, zjawiskami paranaukowymi, samo-
realizacja bez ograniczen, itd. Zjawiska te sa dzi§ okres$lane mianem
New Age. Maja one charakter wspdlnotowy; akcentuje si¢ w nich
$wiadomos¢ ,,bycia w $wiecie”, ,,istnienia”, ,,sensu”, duchowos$¢.

Kontestacja kultury objgla rowniez obszar pedagogiki, edukacji
1 szkoty. Poczawszy od konca lat 60. trwa nieustanny proces krytyki
»tradycyjnego” szkolnictwa, zapoczatkowany przez 1. Illicha i jego
nawotywanie do ,.deskolaryzacji” spoleczenstw. Nurt ten, w pewnej
mierze, jest dzi§ widoczny w przestaniach tzw. ,,antypedagogiki” (Hu-
bertus von Schonebeck). W badaniach i analizach P.Bourdieu, B.
Bernsteina (w Polsce Z. Kwiecinskiego 1 Szkoty Torunskiej) szkota
jawi si¢ jako instytucja reprodukcji struktury spotecznej i jej utrwa-
lania (funkcja adaptacyjna); miast przyczynia¢ si¢ do jej zmiany (fun-
kcja emancypacyjna). Badania te, prowadzone na gruncie krytycznej
socjologii edukacji, odstonity wiele spotecznych, politycznych i ide-
ologicznych powiazan edukacji i szkolnictwa. Ukazaty szkote jako
instytucj¢ stuzebna wobec systemu spoteczno-ekonomicznego, poli-
tycznego i kulturowego. Jako instytucjg ,,przemocy kulturowej” (sym-
bolicznej, jezykowej), niszczaca indywidualno$é i tworczo$é, nie dba-
jaca o rozwoj osobowosci, lecz o swoista dystrybucje kwalifikacji,
prowadzaca do marginalizacji i wykluczenia wielu grup i srodowisk
o innym niz klasy dominujace statusie kulturalnym (postugujacych sie
innymi modelami myslenia).

W ramach humanistyczno-krytycznego nurtu Kkultury ostatnich
dziesigcioleci rozwinety sie¢ nowe idee edukacyjne (zwlaszcza na te-
renie USA 1 w Niemczech), takie jak: pedagogika emancypacyjna,
pedagogika krytyczna, pedagogika radykalna.

Nie ulega watpliwosci, ze w obrgbie pedagogiki humanistycznej
zachodza zmiany. Nie bez znaczenia jest tu czas historyczny, przetom
wiekow, przetom tysiacleci. Obfituje on w wiele pozytywnych (postep
naukowo-techniczny) ale inegatywnych (dehumanizacja zycia) na-
stepstw nasilajacej sig rywalizacji pomigdzy kultura tradycyjng a cywi-
lizacja informatyczna. Konsekwencje tego stanu rzeczy, skrotowo
okreslanego mianem ,kryzysu wspolczesnej kultury” sa szczegdlnie
widoczne w sferze edukacji i szkoty.
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Trzeba mie¢ $wiadomo$¢, ze kryzys ten dotyka nade wszystko
kraje zachodnie; i tam, przynajmniej od lat 80. (Anglia, USA), trwa
dyskusja — w jakim kierunku rozwija¢ edukacjg? Jak pogodzi¢ opcje
konserwatywne z ideologia liberalng? Wyrazem troski o edukacjg jest
publikowanie przez $wiatowe gremia uczonych i ekspertow tzw.
Raportow Edukacyjnych. Nalezy tu wspomnie¢ najnowsze opra-
cowanie pt. ,,Edukacja. Jest w niej ukryty skarb”, pod red. J. Delorsa.

W wielu krajach zachodnich idee pedagogiki humanistyczne;j,
progresywistycznej (,,pajdocentrycznej”) sa realizowane w praktyce
szkolnej: otwarty charakter edukacji (ustawicznos¢ ksztalcenia);
przygotowanie do samoksztatcenia w procesie catozyciowego rozwo-
ju; uczenie sie przez dzialanie (eksperymentowanie, metody prob-
lemowe); wiekszy zwiazek szkoly z Zyciem (wiedza pragmatyczna,
uzyteczna w praktyce); dostosowanie wymagan do mozliwosci
ucznidw (rézne poziomy egzamindéw), nieautorytarne podejscie; demo-
kratyczny charakter zarzadzania szkofa (udzial uczniow, rodzicow,
samorzadu lokalnego) itp.

3. Glowne cechy humanistycznej praktyki edukacyjnej

Najogolniej mozna wyjasni¢ dwie konstytutywne cechy huma-
nistycznej pedagogii (praktyki edukacyjnej). Jest to — po pierwsze —
oddanie gtosu uczniom; po drugie za$ — wielkie znaczenie osobowoSci
i tworczo$ci nauczyciela; jego zawodowej autonomii, zaangazowania
1 odpowiedzialno$ci osobiste;j.

3.1. Uczen

— Nauczanie nie jest nastawione na wynik, lecz na proces uczenia sig.
Wazne sa zatem metody samodzielnego zdobywania wiedzy
z udzialem motywacji wewnetrznej, nie za$ zewngtrznej kontroli
i wladzy nauczyciela (lub presji np. kariery zawodowej, sukcesu itp.).

— Proces nauczania przebiega w grupach (ale jest zindywidualizowany).
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Uczen jako podmiot wspotoddziatywan jest postrzegany catos-
ciowo (w aspekcie jednocze$nie umystowym, emocjonalnym, spo-
tecznym 1 fizycznym).
Uczen ma mozliwo$¢ do$wiadczania i przezywania uczenia si¢
»calym soba”. Sprzyja temu ciagla refleksja (i autorefleksja), dzie-
lenie si¢ uwagami i spostrzezeniami dotyczacymi przebiegu i wa-
runkéw (doswiadczania) procesu uczenia si¢. Dotyczy to giownie
takich kwestii jak: czego si¢ mamy uczy¢, jak 1dlaczego? Uczenie
sig jest zorientowane na osobg, zatem uczen ma mieé peing $wia-
domo$¢ intencji, motywow 1 celow wilasnego wysitku. Powinien
rozumie¢ sens (znaczenie) wilasnej pracy oraz mie¢ uswiadomione
poczucie osobistej odpowiedzialnosci za dokonany wybor zakresu
1 formy aktywnosci.
Uczniowie w procesie uczenia si¢ nabywaja przeswiadczenia, ze:

uczenie si¢ moze by¢ przyjemne,

sg akceptowani takimi, jakimi sa,

sa oceniani wedhlug kryteriow, ktére sa im znane,

liczy si¢ ,,osoba” ucznia, jego wiedza osobista, osobiste plany
i aspiracje, ale tez lgki, obawy, nawyki itp.,

moga pracowac samodzielnie i wlasnym rytmem,

wspoétdecyduja o tym, czego i jak beda sig uczyc,

przyjmuja wspotodpowiedzialnos¢ za wlasna nauke (rozwdj),

uczenie si¢ dotyczy tak ich samych, jak 1 ich $rodowiska, ro-
dzicéw. (Chodzi o obowiazywanie tych samych zasad, regul,
standardoéw 1 dazen np. migdzy zyciem szkolnym a pozaszkolnym).

3.2. Nauczyciel

Glownym, podstawowym zadaniem nauczyciela w szkole rza-

dzacej sig¢ regutami pedagogii humanistycznej jest stworzenie odpo-
wiednich warunkéw (kontekstéw) psychiczno-duchowych do pracy
ucznia (ucznidéw) nad wlasnym rozwojem. Jest to zadanie bardzo trud-
ne, gdyz dotyczy odpowiedniego doboru (wyboru, stworzenia, opra-
cowania) takich metod i form pracy (sytuacji), aby byly one w sensie
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psychologiczno-duchowym jak najbardziej sprzyjajace wewngtrznemu,

osobowemu wzrostowi ucznia.

W zwiazku z tym nauczyciel ciagle obserwuje ucznidéw, ich
sposoby wyrazania siebie i odnosi to do wtasnych doswiadczeh. W ten
sposOb nauczyciel nieustannie wczuwa si¢ w sytuacjg uczniow, co mu
utatwia rozpoznanie i zrozumienie etapu ich rozwoju. Dla nauczyciela
oznacza to wymog:

— doskonatej znajomosci siebie,

~ doskonatej znajomosci ucznia i jego Srodowiska,

— ciaglego doskonalenia sig, tak osobowego (systemu wartosci, mo-
rale), jak i intelektualnego; doskonalenia swej osobowosci — ciag-
tego stawania sig, rozwoju,

— nieustannej postawy refleksyjnej i krytyczno-badawczej wobec
wlasnej pracy, jej uwarunkowan i rezultatow,

— postawy spotecznego zaangazowania w szkole 1 poza szkota.

W istocie to nauczyciel jest tworca (samodzielnym autorem)
rozwigzan w edukacji humanistycznej. Tworzy on (wspoéttworzy) takie
metody uczenia si¢ i wychowania, ktore najlepiej spozytkowuja jego
osobowo$¢, talent, system wartosci; jego osobiste podejscie do
edukacji. Wazny jest indywidualny styl pedagogiczny nauczyciela,
a zatem jemu wlasciwy sposob organizacji zaje¢ 1 aktywnosci
uczniéw. Wespot z innymi nauczycielami kreuje on szkolg, jako spo-
teczno$¢ uczacych sie: ucznidw, nauczycieli, rodzicow 1 innych
uczestnikéw tak rozumianego procesu edukacyjnego.

W zwiazku z powyzszym nauczyciel jest postrzegany w peda-
gogice humanistycznej jako najwyzszej klasy profesjonalista (inte-
lektualista) oraz wysoce wartosciowy czlowiek.

Zakonczenie

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, ze wspélczesna pedagogika hu-
manistyczna daleka jest od zalozen klasycznego pajdocentryzmu,
pelnego naiwnego (z dzisiejszej perspektywy) optymizmu, co do
mozliwosci catkowicie naturalnego i swobodnego rozwoju jednostki.
Obecnie mamy znacznie wigksza $wiadomo$¢ zaréwno podmioto-
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wych, jak i spotecznych, kulturowych, historycznych, ekonomicznych

oraz politycznych uwarunkowan wychowania (edukacji). Stad tak nie-

zwykle trafne (i dramatyczne w swej wymowie) sa pytania, jakie po-
stawil Profesor Zbigniew Kwiecinski w swym wystapieniu na rozpo-

czgcie 11l Zjazdu Pedagogicznego w Poznaniu — wrzesien 1998 r.:

—~ Jak ksztatowa¢ w mlodych ludziach ich autonomie i prawo
wyboru, a jednocze$nie niczego im nie narzucacé, nie rozstrzygaé za
nich?

- Jak nauczy¢ ich krytycyzmu i podstaw ocen wedtug uniwersalnych
warto$ci kultury, nie uzywajac 1 nie naduzywajac wiadzy i auto-
rytetu przydatnego nauczycielom, wychowawcom i rodzicom?
Wiele wskazuje na to, ze idee pedagogiki humanistycznej, jej

zalozenia oraz znaczny dorobek w zakresie edukacji alternatywnej

beda (sa) traktowane jako wazne uzupeinienie pedagogiki i o$wiaty
tzw. ,tradycyjnej”.

“Tekst niniejszy zostal przedstawiony na kolejnym spotkaniu
konwersatorium dla nauczycieli w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsig-
biorczosci w Ostrowcu Sw. — w marcu 1999 r.
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PROF. DR HAB. WANDA DROZKA

PEDAGOGIKA HUMANISTYCZNA
JAKO KONCEPCJA PRAKTYKI EDUKACYJNEJ

STRESZCZENIE

,Pedagogika humanistyczna” jest to okreslenie znaczacego nurtu
w pedagogice XX wieku, ktory obejmuje wiele réznych kierunkdéw
1 odmian. Wspdlng cecha — zwlaszcza kierunkow wspolczesnych — jest
nawigzywanie do psychologii humanistycznej, hermeneutyczno-kryty-
cznych nurtow w najnowszej filozofii oraz orientacja na wartosci
humanistyczne (podmiotowe).

Wychowanie i nauczanie w ujeciu pedagogiki humanistycznej to
dziedziny sztuki, za$ dziatalnos¢ wychowawcza to najwyzszy rodzaj
tworczosci nauczycieli 1 pedagogow.

Celem artykutu jest przyblizenie pojecia, przedmiotu, funkcji,
a takze genezy 1 kierunkow rozwoju pedagogiki humanistycznej. Jak
rowniez jej wplywu na humanistyczng praktyke edukacyjna: proces
nauczania oraz rolg i zadania nauczycieli.



