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Przemiany programowe w szkolnictwie podstawowym
i ich spoleczna ocena

Reforma szkolnictwa jaka zostata podjeta w Polsce w latach 90.
obejmuje rozne dziedziny zycia szkolnego, wérod ktoérych znajduje-
my rowniez kwestie programowe obejmujace zarOwno dziedzing na-
uczania, jak 1 wychowania. Przebudowa tresci programowych naucza-
nia nalezy do bardzo waznych przedsigwzi¢é pedagogicznych, bo-
wiem decyduje ona o sylwetce intelektualnej i moralnej miodego
pokolenia.

Podejmujac problematyke przemian programowych we wspotcze-
snym szkolnictwie podstawowym chcialbym wyjs¢ od tezy, ze tresci
programowe sa zawsze nosnikami okres§lonych idei, wartosci, ktére
przyswajane przez ucznidow sa istotnym elementem ksztalttowania
osobowosci. Odpowiednio skonstruowany program, ale rowniez od-
powiednio realizowany pozwala osiagna¢ zamierzone cele dydaktycz-
no-wychowawcze.

Ktos$ powiedziat, ze edukacja powinna by¢ oparta nie tyle na wspol-
nocie tresci, ile na wspdlnocie warto$ci. To one powinny okreslac
dobdr i zakres tresci, a w dalszej kolejnosci sposéb ich realizacji.

Zachodzi zatem pytanie o rejestr tych warto$ci. Moze on przedsta-
wiacé si¢ roznie w zaleznosci od przyjetych opcji ideologicznych, po-
litycznych, kierunkow filozoficznych, czy koncepcji zycia spolecz-
nego. Nie chodzi nam oczywi$cie o warto$ci spreparowane dla reali-
zacji doraznych potrzeb. Chodzi raczej o warto$ci uniwersalne, po-
nadczasowe, wypracowane przez ludzkos$¢ w dtugim okresie rozwo-
ju historycznego.

Do wartosci tych zaliczy¢ mozna m.in.:

W sferze zycia spolecznego: demokracja, pluralizm, wolnos¢,
praworzadno$¢, rodzina, mitos¢.

W sferze stosunkow interpersonalnych: tolerancja, integracja,
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solidarnosc,

W sferze kultury: pigkno, estetyka, sztuka, tworczos¢.

W sferze zycia ekonomicznego: praca, obowiazkowos$¢, odpo-
wiedzialnos¢, sprawiedliwos¢.

W sferze przyrody: poszanowanie praw przyrody, ochrona przyrody.

W sferze duchowej: Bog, zycie duchowe.

Mozna zatem przyja¢, ze podstawa dla konstruowania programow
powinien by¢ katalog wartosci uniwersalnych, mozliwy do powszech-
nego zaakceptowania. Wynika stad wniosek, ze powinni§my wyjs¢
poza optotki okreslonych §rodowisk, nacji i panstw w okreslaniu na-
czelnych wartos$ci 1 przyja¢ wspdlna podstawg w okres§laniu obowig-
zujacego kanonu tresci dla danego poziomu wyksztatcenia. To zalo-
Zenie nie zaklada eliminowania wartosci bgdacych dziedzictwem
kulturowym spotecznosci lokalnych, czy tez catych narodéw maja-
cych prawo do wlasnej tozsamosci narodowej. Nie powinna jednak
zachodzi¢ sprzeczno$¢ migdzy tym co uniwersalne, a tym co lokalne,
partykularne, gdyz uniemozliwi to budowanie wspélnego domu, kto-
rym jest Ziemia.

Jezeli przyjmiemy, ze Ziemia jest wielkim statkiem kosmicznym,
na ktorym wszyscy zyjemy to musimy przyja¢ wspolna koncepcjg
edukacji opartej na wspdlnych wartosciach. N. Postman w pracy pt.
,,JKeine Gotter mehr. Das Ende der Erziehung” wydanej w Berlinie
w 1995 r. stwierdza, Ze patrzac na cztowieka 1 jego problemy w spo-
sob globalny postrzegamy wiele probleméw w zupetnie innej skali.
W tym kontekscie szereg pojawiajacych sig probleméw w skali mi-
kro odnosi sie nie tylko do spotecznosci lokalnych a staje sig udzia-
tem wszystkich ludzi. Dlatego tez niszczenie puszczy brazylijskiej
przestaje by¢ problemem Brazylii, wojna w Jugostawii — problemem
Serbow, awaria w Czarnobylu — problemem Ukrainy, a trzgsienie w
Turcji - problemem samych Turkéw. Aby wszystkie te sprawy moz-
na bylo wspoélnie rozwigzywa¢ musimy by¢ wychowani na podob-
nych wartosciach i uznawaé podobne idee. Tego wymaga wspotcze-
sna rzeczywisto$é spoteczna, ktora skurczyla sig¢ do przystowiowe]
,wielkiej wioski”, co stalo si¢ za przyczyna masowej informacji i
coraz bardziej nowoczesnych sposobéw podrézowania, ktore pozwa-
laja pokonywa¢ szybko wielkie przestrzenie. Koncepcja wielkiej ludz-
kiej wioski przyjmujacej za podstawg swej egzystencji uniwersalne
warto$ci powinna, stworzy¢ punkt wyjscia w okreslaniu tresci kszta-
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lcenia, a przynajmniej kanonu ksztalcenia ogdlnego stanowiacego
podstawe wspolnej edukacji. Wydaje sig, ze tre$ci powinny byc¢ tak
dobrane, aby umozliwity:

1. zrozumienie §wiata, ale nie wylacznie w sposob abstrakcyjny,
ani tez wytacznie wasko utylitarnie,

2. kierowanie wlasnym zyciem, co wymaga wiedzy o czlowieku i
spoteczenstwie,

3. poznanie dziedzictwa kulturowego, wtasnego srodowiska, kra-
jui catej ludzkosci,

4. poznanie drugiego cztowieka, jego ,,innodci”, potrzeb warun-
kéw zycia itp. Wiele orientacji pedagogicznych podkresla potrzebg
ksztattowania autentycznej mitosci wobec innych ludzi, jako podsta-
wy integrowania si¢ i wspotpracy ludzi.

5. stworzenie warunkow do ksztaltowania sfery moralnej 1 emo-
cjonalnej,

6. ksztaltowanie aktywnej 1 tworczej postawy cztowieka, czynie-
nia go kreatywnym, zdolnym do przeksztatcania rzeczywistosci,

7. funkcjonowanie kazdemu cztowiekowi w srodowisku lokalnym,
grupie spolecznej; bycie pelnowartosciowym cztonkiem narodu, pan-
stwa, spotecznosci globalnej (Cz. Kupisiewicz. 1995, s. 163-166).

Przedstawione cele edukacji stanowiace podstawg doboru tresci
programowych nie wyczerpuja zagadnienia. Mozna ten kanon uzu-
petniaé poszerzajac o nowe dziedziny wiedzy. W. Klafka wymienia
kilkana$cie obszaréw rzeczywisto$ci, ktore powinny znalez¢ sig
w kanonie wyksztalcenia. Sg to m.in. problemy krajow rozwijaja-
cych sig, czas wolny, ludzka seksualnosé i problemy pici, srodki ma-
sowej informacji, zagrozenia wynikajace z postgpu nauk przyrodni-
czych, tradycyjne i alternatywne formy zycia, prawa i granice stano-
wienia tozsamosci narodowej itp. (B. Sliwerski. 1998, s. 182).

Warto w tym miejscu uswiadomi¢ sobie jakie btedy zawieraty do-
tychczasowe programy, co pozwoli na bardziej racjonalny dobor tre-
$ci ksztalcenia. Jakie to sg biedy.

1. Niewtasciwy dobdr i selekcja tresci co powodowato przetado-
wanie programu licznymi faktami, z reguly niepotrzebnymi i mato
istotnymi dla uzyskania obrazu $wiata. W 1990 r. B. SuchodolskiiJ.
Wojnar w pracy pt. ,,Kierunki i tresci ogolnego ksztalcenia cztowie-
ka” jeszcze raz przypomnieli t¢ prawdg, ze dla wspdtczesnego czto-
wieka, poznanie i zapamigtywanie faktéw, informacji nie moze by¢
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podstawg edukacji. Prowadzi to do encyklopedyzmu, w ktérym ilo$¢
informacji a nie jako$¢ stawiana jest na pierwszym miejscu. W tym
ujeciu tresci nauczania sg podporzadkowane koncepcji programowej,
ktora mozna nazwa¢ umownie ,,wielka gra”. Jest to analogia do wiel-
kiej gry — programu telewizyjnego, w czasie ktorej trzeba wykazaé
si¢ dobra pamigcig i potrzebnymi informacjami a niekoniecznie wie-
dza, by stad si¢ laureatem.

2. Kolejny blad to podziat tresci na dyscypliny wiedzy. Programy
opieraly si¢ na typologii nauk siggajacej korzeniami XIX w. Dzielo-
no wowczas treéci na szereg przedmiotow najczgsciej nie skorelowa-
nych ze soba. Zatomizowante tresci utrudnialo nauczycielom wytwo-
rzenie w psychice ucznia scalonego obrazu $wiata. Cz. Kupisiewicz
nazywa to akademizmem, ktéry polega na tym, ze poszczegdlne
przedmioty to zminiaturyzowane dyscypliny naukowe. Program ten
mozna nazwaé ,wiedza w pigulce” tyle abstrakcyjna co niezrozu-
miata (Cz. Kupisiewicz, 1995, s. 114).

Na szkodliwos¢ atomizacji tresci zwrocili uwage przedstawiciele
tzw. krytycznej nauki o wychowaniu, ktorej reprezentantem jest nie-
miecki pedagog Wolgang Schulz, ktory stwierdza, ze taka atomiza-
cja ogranicza mozliwo$ci poznawcze ucznidow.

Nalezy przypomnie¢, ze w Polsce podejmowane byty proby
przeciwdziatania atomizacji tresci, czego przyktadem jest nauczanie
taczne realizowane w latach 60. w klasach pierwszych szko6t podsta-
wowych. W tym kierunku szty rowniez zalecenia korelowania tresci
wystepujacych w obrgbie réznych przedmiotow.

3. Po trzecie programy mialy charakter obligatoryjny; byty obo-
wigzkowe dla nauczyciela i uczniéw. MieliS§my tu do czynienia ze
zniewoleniem szkotly, nauczyciela 1 uczniéw w zwigzku z czym na-
uczyciel byt bezwolnym narzedziem w rgkach panstwowych moco-
dawcow. W systemie autorytarnym tresci byly narzucane, bez mozli-
wosci modyfikacji, poszukiwania prawdy. Przedstawiciele krytycz-
nej nauki o wychowaniu stwierdzaja, ze nauczyciel musi mie¢ prawo
bycia sobg, prawo do samostanowienia w dziedzinie edukacji. Za-
rzut ten znajduje potwierdzenie w polskiej rzeczywistosci edukacyj-
nej lat 50. 60. 1 70. kiedy to nauczyciel ograniczony programem po-
danym mu do realizacji nie mogt wprowadzi¢ zadnych zmian. Wyla-
manie sie z tego nakazu grozito okre$lonymi konsekwencjami. Jezeli
w pierwszym przypadku mowiliémy o programie ,wielkiej gry”,
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w drugim o programie ,,wiedzy w pigulce”, to tym razem mozemy
mowi¢ o programie bgdacym swoistym ,katechizmem” podanym
do przestrzegania. Niczego w tym programie nie mozna byto zmie-
nia¢, a zwlaszcza jesli chodzi o interpretacje zjawisk, ktore musiaty
by¢ wyjasniane zgodnie z obowiazujacymi przepisami.

4. Po czwarte mowi sig, ze programy bardziej zapatrzone byly w
przesztos¢, niz terazniejszo$¢ 1 przysztos¢. Brak bylo zatem réwno-
wagl migdzy ksztalceniem na gruncie tradycji niz ksztatceniem dla
przysztosci — jak to ujmowat B. Suchodolski. Kupisiewicz ten rodzaj
bledu nazywa historyzmem. W Polsce powojennej, w czasach real-
nego socjalizmu opieranie edukacji na tresciach historycznych nie
cieszylo si¢ zaufaniem wladz szkolnych. Wiedza historyczna byta
niebezpieczna, rodzita pewne analogie, niepotrzebne skojarzenia,
odrywata mlode pokolenie od biezacych zadan zawiazanych z budo-
wa socjalizmu. Moze zatem lepiej méwié nie o historyzmie lecz o
zafalszowaniu historii, ktéra w ten sposéb miata odgradzaé spote-
czenstwo od wiasnych korzeni.

5. Kolejny mankament to uniformizm, ktéry nakazuje dobiera¢
tresci wedtug zasady ,,wszyscy uczymy si¢ tego samego”, a nie ,,uczy-
my si¢ tego, co dla kazdego jest najbardziej potrzebne”. Ten unifor-
mizm w edukacji stanowit przeniesienie uniformizmu z innych dzie-
dzin zycia spotecznego, w ktérym obowiazywala zasada ,kazdemu
po réwno”.

6. Przy catej drobiazgowosci i przetadowaniu programu wieloma
réznymi tre§ciami, program nie uwzgledniat wielu innych dziedzin
wiedzy, jak np. ekologii, patologii spotecznych, edukacji prorodzin-
nej, migdzykulturowej, korzystania ze §rodkéw masowej informacji,
itd. Byl wigc to program nauczania zawierajacy szereg luk, program
niekompletny pozbawiony podstawowego kanonu wiedzy. Wiele z
tych dziedzin wiedzy ma swoje zrodto w procesie transformacji ustro-
jowej i w postepie techniki 1 wiaze sig¢ ze zjawiskami spotecznymi 1
kulturowymi, ktére wczesniej nie miaty miejsca w Zyciu spolecznym.
Wiele tez faktow i zjawisk zostato ,,odtajnionych”, ktére wprawdzie
realnie istnialy, lecz nie mialy dostgpu do $wiadomo$ci mlodziezy
(np. problem mniejszo$ci narodowych). Zgodnie z teza, ze spoleczen-
stwo polskie jest etnicznie jednorodne stwierdzono, Ze nie ma po-
trzeby realizowania edukacji migdzykulturowej bo przeciez ci inni
nie istnieja obok nas — a jezeli nawet sa, to przewaznie nast wrogowie.
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Przezwycigzenie tych 1 innych stabos$ci programéw nauczania
wymaga przyjecia nowej filozofii, nowego paradygmatu. Jeszcze w
latach 70. B. Suchodolski podkreslal, ze sens edukacji sprowadza sig
do poznania i rozumienia §wiata oraz opanowania umiej¢tnos$ci kie-
rowania soba. R6zne odtamy, kierunki wspoétczesnej pedagogiki przyj-
muja czesto zblizone do siebie zalozenia odnosnie konstruowania
programu nauczania. Pedagogika emancypacyjna mowi, ze mySla
przewodnia edukacji winno by¢ uczenie ,,nie o §wiecie” lecz ,,dla
$wiata”. Z kolet pedagogika migdzykulturowa proponuje, by eduka-
cja byla ukierunkowana na problemy przysztosci §wiata. Czlowiek
stal si¢ panem $wiata, panem przyszlosct w skali catego globu —1to
powinno by¢ punktem wyjscia edukacji catego spoleczenstwa. Bio-
rac to pod uwagg powinni$my kierowa¢ sig nast¢pujacymi zasadami
w doborze tresci programowych.

1. Dobor tresci powinien si¢ odbywaé w oparciu 0 wspomniane
wczesniej wartosci ogolnoludzkie, wspolne dla wszystkich ludzi.

2. Zasada szerokiego profilu ksztalcenia, co znajduje zastoso-
wanie szczegdlnie w szkolnictwie zawodowym.

3. Zasada elastycznosci, tj. stworzenie mozliwos$ci modyfikowa-
nia, aktualizowania, uzupeiniania programu. Powinien on by¢ otwar-
ty na nowe problemy, na pojawiajace si¢ potrzeby zycia spolecznego
i rozwoju indywidualnego jednostki. Oznacza to rbwniez rezygnacje
z treSci nieaktualnych, przestarzatych, ktore okazaly si¢ nieprawdzi-
we 1 znieksztalcajace rzeczywisto$¢. Postmodemisci tg elastycznos¢
rozumieja do$¢ szeroko. Ich postulat sprowadza sig do koncepcji pro-
gramu, jako luznego zbioru propozycji, z ktorych mozna tworzyc¢ rozne
wizje poznawcze w zalezno$ci od istniejacych potrzeb. Mowi sig o
mnogosci programdw ksztalcenia, o mozliwosci warto$ciowania i
okres$lania znaczenia poszczeg6lnych tresci.

4. Zasada réznicowania i alternatywnosci tresci po to, aby mozna
byto uwzgledniaé¢ indywidualne potrzeby jednostek, grup uczniow-
skich, czy rodzicoéw. Pojawia sig tu problem podstawowego kanonu
wiedzy dla wszystkich i réznicowania w zaleznosci od zaistniatych
potrzeb. Problem réznicowania tresci ma swoja dhuga histori¢ po-
czawszy od systemu menheimskiego, ktory byt propagowany jeszcze
przed I wojna $wiatowa. Problem zachowania jednolitosci 1 rdwno-
czes$nie réznicowanie tresci jest trudny do rozwigzania. Cz. Kupisie-
wicz méwi o jednakowym programie szkolnym i1 zré6znicowanej edu-
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kacji pozalekcyjnej i pozaszkolnej. W obecnej sytuacji ekonomicz-
nej edukacja pozalekcyjna i pozaszkolna nie ma charakteru obligato-
ryjnego wigc rozne oferty edukacyjne nie docieraja do wszystkich
uczniow. Trzeba dzi$ znalez¢ inne sposoby tworzenia i realizowania
programu zroznicowanego. Jawi si¢ tu propozycja przeniesienia na
grunt szkoly ogélnoksztatcacej, w tym rowniez podstawowej zajeé
do wyboru, zajeé fakultatywnych, dostepnych dla wszystkich, zajeé
pozalekcyjnych, itd.

5. Zasada przystosowania treSci do potrzeb wspolczesnosci.
Wymaga to uwzglednienia tych wszystkich dziedzin rzeczywistosci,
ktére nie byly brane pod uwage przy doborze tresci; z drugiej strony
przezwyci¢zenia przedmiotowego nauczania, bowiem wiele zjawisk,
procesOw, zdarzen, obiektow poznania nie miesci si¢ w klasycznych
przedmiotach nauczania. Stad tworzenie przedmiotéw interdyscyplinar-
nych, co w naszym szkolnictwie przybralo nazwg dziedzin edukacji.

6. Zasada obiektywnosci, tj. przywrocenie prawdy, zwtaszcza
w naukach humanistycznych, zrezygnowanie z dobierania tre$ci pod
katem potrzeb ideologicznych, co miato stuzy¢ interesom okreslonej
grupy spotecznej, czy partii politycznej. Zgodnie z ta zasada tresci
programowe nie moga zawieraé pot czy ¢wieré prawd, gdyz ich wy-
mowa jest taka sama jak calkowite zafalszowanie prawdy.

7. Zasada atrakcyjnosci tresci programowych, ktére powinny by¢
tak dobrane by stanowily zachgtg do zdobywania wiedzy, rozbudzaly
zainteresowania i wyzwalaly ciekawo$¢ swiata.

8. Zasada wigzania teorii z praktyka, ktora zaleca rOwnowagg
miedzy tresciami teoretycznymi a umiejgtno$ciami, migdzy przed-
miotami humanistycznymi a matematyczno-przyrodniczymi 1 arty-
styczno-technicznymi. Chodzi tu rowniez o przyznanie wlasciwego
miejsca dziatalno$ci praktycznej kosztem uczenia si¢ werbalnego.

9. Zasada integrowania tresci w pewne calosci, bloki pozwala-
jace wychowankom na ksztaltowanie scalonego obrazu $wiata. Zgod-
nie z ta zasada pojawila si¢ propozycja nauczania zintegrowanego
i blokowego, co zostato wspotczesnie zrealizowane w szkolnictwie
podstawowym.

Reasumujac mozemy powiedzied, ze w ostatnich dziesigcioleciach
programy przeszly swoista ewolucjg, u podstaw ktorej lezaty czynni-
ki natury politycznej i ideologicznej, spotecznej, czy wreszcie peda-
gogicznej. W latach totalitaryzmu dominowaty racje ideologiczne i
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one decydowatly o ksztalcie programdéw nauczania. W okresie trans-
formacji ustrojowej gtéwna rolg odgrywaja uwarunkowania spotecz-
no-polityczne, ktore narzucaja taki a nie inny model edukacji. Istotng
rolg odgrywaja tez wspolczesne kierunki i1 prady pedagogiczne sta-
nowiace podbudowg teoretyczna doboru tresci ksztatcenia. Wspolcze-
sna pedagogika opowiada sig¢ za programem ksztalcenia stymuluja-
cym i wspierajacym rozwdj wychowanka wzwyz, ,,co polega na prze-
kraczaniu gérnych mozliwosci jednostki” (Gnitecki 1998, s. 18). Na-
lezy przypomniec, Ze opracowanie programow jest problemem zlo-
zonym, wymagajacym przezwyciezenia roznorodnych dylematdw. Jak
np. pogodzi¢ postulat jednolitosci programoéw z potrzeba ich rézni-
cowania i dostosowania do potrzeb roznych srodowisk. Jak rozwia-
za¢ problem zachowania pewnej niezmiennosci 1 trwatosci tresci pro-
gramowych z potrzeba ich modyfikowania. Jak mozna pogodzi¢ po-
trzebe tworzenia programow przez kompetentne gremia z jednocze-
snym przyznaniem nauczycielowi prawa wspotdecydowania w ich
tworzeniu. Jak wreszcie mozna opracowywac programy opierajac je
na wspdlnych wartosciach, a jednocze$nie uwzglednia¢ lokalne po-
trzeby, tradycjg i historig regionu, co cz¢sto pozostaje w sprzeczno-
$ci z globalizacja tresci. Tych dylematow jest oczywiscie wigcej, lecz
bogatsi 0 nowe doswiadczenia bgdziemy mogli skuteczniej je roz-
wigzywac.

Po rozwazaniach natury teoretycznej chciatbym przedstawi¢ nie-
ktore wyniki badan dotyczace stosunku spoleczenstwa do przemian
programowych. Badaniami objgto nauczycieli, rodzicéw i uczniow
szkot podstawowych w kilku regionach wojewodztwa podkarpackiego
(Rzeszéw, Debica, Krosno, Lezajsk). Badania zostaly przeprowadzone
na przelomie 1998/1999 roku na populacji okoto 200 rodzicow i
uczniéw i okoto 60 nauczycieli. Starano si¢ odpowiedzie¢ m.in. na
nastgpujace problemy:

— czy znane s3 nauczycielom i rodzicom zatozenia reformy szkol-
nej i czy akceptuja dokonujace sig zmiany, zwlaszcza w dziedzinie
programowej,

— jakie naczelne warto$ci powinny stanowi¢ podstawg doboru tre-
$ci programowych,

— w jakim kierunku powinny i$¢ zmiany programowe. Na wstegpie
starano sie okresli¢, czy nauczyciele i rodzice $wiadomi sa zachodza-
cych zmian w dziedzinie o$wiaty, czy je akceptuja, jako punkt wyj-
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Scia do przeprowadzenia gruntownej reformy szkolnictwa. Nalezy
stwierdzi¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli, bo ponad 90%
swiadoma jest dokonujacych zmian, zna ich istotg i akceptuje global-
nie kierunek tej reformy. Nieco gorzej przedstawia si¢ sprawa z ro-
dzicami, u ktérych znajomo$¢ i akceptacja rosnie wraz z wyksztatce-
niem i wigze si¢ z miejscem zamieszkania. Postawy akceptujace wsrdd
rodzicow wahaja si¢ w granicach 50-60%. Wyniki uzyskane moga
napawaé optymizmem. Wynika z nich, ze przeprowadzona reforma
spotyka sig na ogét ze zrozumieniem spotecznym, co dla dalszych
prac nad unowoczes$nieniem o$wiaty ma duze znaczenie. Akceptacja
spoteczna odnosi si¢ réwniez do zmian programowych, co w opinii
nauczycieli ma swoje uzasadnienie. Przebudowa programéw naucza-
nia jest konieczna ze wzgledu na wystepujacy nadal encyklopedyzm,
ktéry odbija si¢ negatywnie na rozwoju ucznia. Na drugim miejscu
znalazl si¢ zarzut braku korelacji migdzyprzedmiotowe;j. Poszatko-
wana wiedza na odrebne przedmioty nie stwarza mozliwosci realizo-
wania tresci w sposéb zintegrowany. Jednocze$nie wymienia si¢ brak
mozliwo$ci réznicowania tresci. Podejmowane przez nauczycieli pro-
by zmian spotykaja si¢ niekiedy z krytyka dyrekcji szko6t. Zdaniem
respondentow — nauczycieli klas V-VIII programy przedmiotow w
niektorych partiach sa zbyt ambitne, adresowane do uczniow uzdol-
nionych. Zapomina si¢ o uczniach mato zdolnych, ktérzy gubig sig w
nadmiarze rdznych tresci. Stad postulat réznicowania tresci o czym
powinny decydowa¢ wszystkie podmioty zaangazowane w procesie
nauczania. Mozna zatem powiedzie¢, Ze nauczyciele na ogot wlasci-
wie oceniaja programy obowigzujace w ostatnim 10-leciu, dostrze-
gaja ich niedociagnigcia i konieczno$¢ naprawy istniejacego stanu
rzeczy. Zdaja sobie sprawg, Ze wraz ze zmianami spolecznymi 1 po-
stepem nauki i techniki musi dokona¢ si¢ przebudowa programow,
a nastepnie ich ciagla korekta. Reforma w tym zakresie powinna mie¢
charakter kroczacy. W zwiazku z tym powinno si¢ nauczycielom po-
zostawi¢ pewien margines samodzielnosci, prawo do wspétdecydo-
wania, oczywiscie bez naruszania obowiazujacego kanonu wiedzy.
Wyczuwa si¢ tu wystepujaca nadal obawg nauczycieli, pytanie czy
aby wolno mi co$ zmieniaé, czy nie bgda Zle oceniani, jakie maja w
tym zakresie uprawnienia?

Nauczyciele zostali zapytani o warto$ci na jakich powinny by¢
zbudowane tresci programowe. Swiadomi sa faktu, ze programy
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musza by¢ podporzadkowane jakiej$ naczelnej idei, nadrzgdnym
wartosciom etycznym.

Na czoto wysuwaja sig wartosci uniwersalne, zwiazane z idea praw-
dy, dobra, sprawiedliwosci. Na kolejnym miejscu wymieniaja warto-
$ci pozwalajace zrozumie¢ drugiego czlowieka, w tym réwniez dziec-
ko. Naczelna wartoscig pisze polonistka (wies$) jest wszechstronny
rozwdj dziecka, jego tworcza dzialalno$¢, swoboda. Dalej wymie-
niane sg wartosci spoteczne jak patriotyzm, rodzina, praca itp.

Niektdérzy nauczyciele podkreslali rolg warto$ci chrzescijanskich
sprawdzonych na przestrzeni dziejoéw, dajacych mocny fundament
dla dalszego zycia kazdej jednostce ludzkiej.

W takim razie jaki charakter powinny mie¢ programy nauczania i
jakie tresci powinny zawiera¢. Zebrane informacje wskazuja, ze po-
nad 80% nauczycieli zaréwno pracujacych na wsi, jak i w miescie
opowiada si¢ za otwartym modelem programoéw, by w ten sposob
dawa¢ uczniom mozliwos¢é poszerzania wiedzy z dziedzin, ktore ich
interesuja. Proponuja przy tym, by treéci koncentrowaty si¢ wokot
pewnych zagadnien, probleméw, co pozwoli integrowac wiedzg, prze-
kracza¢ w ten sposob granice waskich specjalizacji. Za takim sposo-
bem ujmowania tresci opowiedziato si¢ 78% nauczycieli, przy czym
zachodzi tu r6znica migdzy nauczycielami z wyzszym magisterskim
wyksztalceniem, a pozostatymi osobami na korzy$¢ tych pierwszych.
Jezeli chodzi o zakres tresci to zdecydowana wigkszo$¢, bo 76% opo-
wiedziala sie za programem stwarzajacym mozliwo$¢ zdobycia orien-
tacji o $wiecie uniwersalnych wartosci oraz umiejgtnego funkcjono-
wania w tym $wiecie. Programy nalezy budowa¢ — stwierdza biolog
(miasto) w kierunku rozwijania zainteresowan i stymulowania wszech-
stronnego rozwoju ucznia. Ilo§¢ zmieni¢ na jakos$¢, wprowadzajac,
to co jest konieczne, dajac jednocze$nie podstawy do ksztatcenia per-
manentnego. Dojrzatos¢ 1 argumentacja wypowiedzi rosnie wraz z
poziomem wyksztalcenia nauczycieli. Na pytanie czy programy po-
winny zawiera¢ precyzyjny zakres wiedzy z poszczeg6lnych przed-
miotdow az 86% nauczycieli ze $rednim wyksztatceniem odpowie-
dziato ,tak”, przy 60% akceptacji ze strony nauczycieli z tytulem
magistra. Potwierdza to teze, ze znaczna czg$¢ nauczycieli oczekuje
na gotowe wzory, ktore okresla kierunek i zakres pracy dydaktycz-
nej. Samodzielno$¢ i tworczos¢ pedagogiczna wymaga -jak sig oka-
zuje — poglebionej wiedzy, ktéra moga zapewnié¢ wyzsze studia.



