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ku z opiniami 1 pogladami drugie) strony. Sprzyja to pelniejszemu i
bardziej poglebionemu poznaniu cech osobowych dziecka oraz szyb-
szemu i skuteczniejszemu likwidowania zagrozen wychowawczych
czy trudnosci 1 niepowodzen dydaktycznych. Brak informacji lub
posiadanie informacji niepeinych, opdznionych lub celowo zniekszta-
fconych, moze utrudniaé udzielenie pomocy, uniemozliwi¢ rozwia-
zanie problemoéow lub podjgcie btednych decyzji. W obliczu wciaz
wzrastajacych zagrozen spolecznych, takich jak alkoholizm, narko-
mania, agresja, wandalizm, itp. wiasciwy przeplyw informacji mie-
dzy nauczycielami i rodzicami, stwarza szans¢ na skuteczniejsza
ochrong dzieci przed niewlasciwymi i szkodliwymi wplywami $ro-
dowiska zewngtrznego.

Wymienione zasady wspotpracy i wspoldzialania nie obejmuja
wszystkich, ktérymi powinni kierowac si¢ w swojej pracy tak rodzice
jak i nauczyciele. Rownie waznymi od wymienionych, wydaja sig:
zasada ciaglosci wspolpracy szkoty z srodowiskiem lokalnym, zasada
specjalizacji dziatan czy zasada elastycznosci, wyrazajaca sig¢ w rozni-
cowaniu form i metod wspoipracy w codziennej praktyce edukacyj-
nej, w zaleznosci od istniejacych potrzeb, mozliwos$ci i okolicznosci.

Analiza wymienionych pojg¢ odnoszacych sig relacji miedzy na-
uczycielami, rodzicami dzieci i spotecznoscig lokalng w procesie
ksztalcenia 1 wychowania, umozliwia podkre$lenie cech réznicuja-
cych formy tych relacji.

Glowna cecha wspdtdzialania obejmujacego najwezszy zakres
wzajemnych relacji i trwajacych stosunkowo najkrocej, polega na
wzajemnym wzmacnianiu wykonywanych czynnosci i udzielaniu
sobie pomocy przez podmioty wspoétdziatajace w przypadku zaist-
nienia takiej potrzeby. Uktad osob wspotdziatajacych ze sobg polega
na tym, ze jedni spetniaja rolg wiodaca, inni, rozumiejac potrzebg i
koniecznos$¢ takiej pomocy, wlaczaja si¢ w jej proces.

Do cech wspotpracy jako stosunku spotecznego zaliczy¢ nalezy
istnienie wspolnego celu, ktorego osiagnigcie uwarunkowane niekie-
dy jest zrealizowaniem bardzo zréznicowanych zadan czastkowych,
podejmowanych przez rozne jednostki wspélpracujace. Jednostki te
porozumiewaja sig migdzy soba, planuja i koordynuja swoja dziatal-
nos¢, kierujac si¢ wzajemnym zaufaniem, lojalnoscia 1 konieczno-
$cig podporzadkowania si¢ okreslonym celom.

Partnerstwo zaktada takze wspdlnote celow, lecz jest ono zawsze
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stosunkiem dobrowolnym i opiera si¢ na wzglgdnej rownosci partne-
row. Zaklada ono przede wszystkim rowno$¢ praw i obowiazkow,
podejmowania decyzji przez uczestnikéw z ich kreatywna rola, po-
rozumiewania si¢ i wzajemnego uzgadniania dziatan jak i ponosze-
nia wspolnej odpowiedzialnosci. Partnerstwo bedac stosunkiem ure-
gulowanym przez charakter celow jest zobowiazaniem partneréw
do lojalnosci, jednosci dziatania i petnego przeptywu informacji.

Majac na uwadze stopien nasilenia réznych czynno$ci wykony-
wanych przez rodzicéw i nauczycieli w procesie edukacyjnym, moz-
na dokona¢ ich uszeregowania na skali jakoSciowej. Najnizszy sto-
pien relacji wyraza wspotdziatanie, wyzszy wspolpraca a najwyzszy
partnerstwo.
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Tadeusz Dyrda

Wilasnosci postepu cywilizacyjnego a zadania
edukacji dorostych w jego rozprzestrzenianiu

Wprowadzenie

W drugiej potowie poprzedniego stulecia nasz kraj i spoteczen-
stwo z powodow ideologicznych odlaczone zostaly od rozwoju cy-
wilizacji zachodniej. Od konca lat czterdziestych, kiedy dzigki spo-
tecznej aktywnosci zaczynaly probowad reaktywowac sig, po wojen-
nej tragedii, réznorakie instytucje zycia spotecznego i gospodarcze-
g0, jednoczesnie prowadzona byla totalna walka z demokratycznymi
aspiracjami, trwajaca do poczatku lat dziewigédziesiatych. Doszto
do niszczenia aspiracji ludzi do wolno$ci, odpowiedzialnosci i zy-
ciowej zaradnosci, do pracy i edukacji. Wszystko od pracy w polu,
przez produkcje, wychowanie, az po tworczos¢ w dziedzinie sztuki
1 nauki, bylo interpretowane z nieodtacznym, a do tego zafalszowa-
nym kontekstem okreslenia socjalizm — socjalistyczny. W zwiazku
z tym kontekstem zafalszowaniu podlegata cala rzeczywistos¢. W
rezultacie spowodowane zostalo wyalienowanie kraju i ludzi wobec
zachodnich idei postepu w zakresie praw cztowieka i rozwoju cywi-
lizacyjnego. To co sig dziato byto pewnego rodzaju kontynuacja roz-
biorowej niewoli. Dopiero przetom z poczatku lat dziewigédziesia-
tych zaczat swoisty powrdt do tego, co zostato utracone. Dat szansg
na odnalezienie niezafalszowanej rzeczywisto$ci 1 tworzenie warun-
kow zycia odstaniajacych ludzkie mozliwosci i potwierdzajacych pry-
mat wolnos$ci cztowieka.

Ogblnie ujmowany czas przemian zdaje si¢ mie¢ glownie wymiar
polityczny, ekonomiczny i gospodarczy. Ten wymiar i sprawy w nim
rozgrywajace sig zostaly, bowiem potraktowane jako najbardzie)
medialne. Ludzie nimi zyja, bo nie tylko, ze sa zasypywani informa-
cjami z medidw, ale identyfikuja z tym swoje tgsknoty za pomy$lnym
zyciem bez totalnych ograniczen dostgpu do prozaicznych i ogélnie
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waznych dobr. Ten wymiar zyje niejako swoim zyciem. Do niedawna
zdawat sig tez przestania¢ podstawy dynamiki zachodniego postepu
cywilizacyjnego. Coraz czgsciej jednak uzewnetrznia sig to, Ze po-
step nieroztacznie wiaze si¢ z wiedza. Zardwno z wiedza jako rezul-
tatem badan naukowych 1 zastosowawczych, jak 1 wiedza bedaca
przedmiotem procesoéw edukacyjnych. Zwazywszy na kwestig czasu
przemian i znaczenie wiedzy w postepie cywilizacyjnym nie ulega
watpliwosci, ze uczestnictwo ludzi dorostych w postepie uwarunko-
wane jest ich aktywnoscia edukacyjna. Dynamika postepu zalezy
natomiast od tego jak ta aktywno$§¢ bedzie ukierunkowana. Ponie-
waz uwarunkowania 1 zalezno$ci aktywnosci edukacyjnej dorostych
oraz postgpu cywilizacyjnego sa kwestiami uksztattowanymi w toku
dziejow, aby ustali¢ ich wzajemne relacje, w pierwszej kolejnosci
trzeba rozwazy¢ odpowiedz na pytanie — czym jest postep w zna-
czeniu ogdélnym? Nalezy, bowiem przypuszczac, ze brak jasnosci
w tej sprawie moze by¢ jedng z konsekwencji izolacji od znaczacych
1 zrodtowych podstaw postgpu. Warto to, zatem ukaza¢ chocby w
duzym zarysie, aby nastgpnie zastanowic si¢ nad pytaniem, czym cha-
rakteryzuje si¢ postep cywilizacyjny? Chodzi¢ powinno o istotne
wlasnosci — cechy postepu, genetyczne a zarazem rozwojowe i aktu-
alne, ogodlnie akceptowane, ktére w relacji postgp cywilizacyjny —
edukacja dorostych stanowia podstawg jej intencjonalnos$ci. W zwiazku
z tym trzecie pytanie o intencjonalno$¢ edukacji dorostych ujgta w
temacie tej wypowiedzi — jakie sq zadania edukacji dorostych? —
w wyniku przeprowadzonego wywodu podjgte zostanie jako odpo-
wiadanie o wyraznym odniesieniu. Wazne jest tu, bowiem to, ze za-
dan edukacji dorostych w rozprzestrzenianiu postepu, nie formutuje
sig jako sktadnik6w jakiego$ programu o§wiatowego. Nie okresla sig
ich normatywnie. Rozwaza si¢ je natomiast w przestrzeni dyskursu
edukacji dorostych, ktory powinien inspirowac dziatania praktycz-
ne. By¢ jako tre$¢ swoista pozywka do dziatan odnawiajacych po-
trzebny wptyw idei i sktadnikoéw postgpu cywilizacyjnego poprzez
edukacje dorostych na zycie ludzi w trakcie formalnego i rzeczywi-
stego integrowania z Zachodem.

1. Postep jako ukierunkowanie czlowieka w stron¢ dobra

Powszechnie jako postep uwazana jest do§¢ dynamicznie zmie-
niajaca sie sytuacja z mniej korzystnej na bardziej korzystna. W tym



WLASNOSCI POSTEPU CYWILIZACYINEGO... 85

rozumieniu postep dotyczy kazdej sytuacji zyciowej, od zycia moral-
nego i codziennego bytu materialnego po odkrycia ,.inteligentnych
1 uczacych sig¢” komputerow. Przywoluje si¢ w nim réznorakie do-
swiadczenia postgpu, uogdlnione w mys$l o tym, ze to cztowiek two-
rzy postep, a dokonuje tego w zwiazku ze swoim darem myslenia i dzia-
tania, ktory angazuje po to, aby mozliwe zmiany, staly si¢ celowymi.
Postugiwanie sig przez cztowieka postgpem wynika z jego przekona-
nia o powinnosci — odpowiedzialnosci za §wiat, w ktérym zyje.

Zrodzenie si¢ powinnos$ci — odpowiedzialnosci cztowieka za $wiat,
jego przemiany 1 Swoja w nim egzystencj¢, objasnia si¢ na parg spo-
sobow. Pierwszy z nich, umiejscawiany, relacjonowany i opisywany
jest w Pismie Swigtym oraz jego interpretacjach, odnoszacych sig do
tre$ci Ksiegi Rodzaju, gdzie mowi si¢ o stworzeniu cztowieka i po-
wierzeniu mu odpowiedzialnos$ci przez Boga. (Ksigga Rodzaju, 2,16,
2,17, F. Capra, 1995, P. Ricouer, 1985, T. Dyrda, 1999). W istocie
chodzi tu o ten biblijny czas, kiedy czlowiek pojawia si¢ w Raju,
ktory Bog mu powierza, aby si¢ nim opieckowal. Stowem — byl za
niego odpowiedzialny. Przyjat na siebie ustanowiony przez Boga cel
i porzadek zmiany, czemu jak wiadomo cztowiek nie podotal, a w rezul-
tacie musiat podjaé zycie w §wiecie walki dobra i zta. Zy¢ w warunkach,
w ktorych dobro stanowi wartos¢ wzywajaca do doskonalenia (doskona-
lenia sig), a w konsekwencji — postepu w sferze moralnej 1 innych sfe-
rach Zycia. Natomiast zto pociaga go do zafalszowania tresci Zycia, uni-
cestwienia, a w sumie regresu mozliwosci, zadan 1 wytworow.

Inny wazny antropologicznie sposéb objasniania zrédet postepu
rozpatrywany jest z pozycji egzystencjalnych. (H. Jonas, 1996,
T. Dyrda 1999, 2000). W tym objasnianiu istota postgpu jest rowniez
dobro jako warto$¢ swoiscie pierwotna. Dobro, ktore ujawnia i przy-
nosi Natura, obdarzajaca cztowieka zyciem, w ktérym dobro uze-
wnetrznia si¢ i potwierdza dla afirmacji zycia. Dzigki temu zycie
staje si¢ i nabiera sensu oraz kieruje si¢ ku kontynuacji. W duzym
uproszczeniu twierdzac — cztowiek obdarzony przez Naturg Dobrem
chce zy¢, bo widzi w realizacji dobra duchowe 1 materialne znacze-
nie zycia. Chce jednoczesnie kontynuowa¢ zycie, bo tym samym re-
alizacja dobra staje sie¢ kontynuacja zycia (istnienia), celowo przez
nie uzasadniona. Afirmacja zycia w ten sposéb ustanowiona zawiera
jednak, co trzeba podkresli¢, nie tylko strong duchowa, ale material-
na. Natura obdarza cztowieka materialnym dobrem — zyciem z jego
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sfera niematerialng. Nadaje z tej racji odpowiedzialno$ci tresci bez-
posrednich, a cztowiekowi poczucia wptywu na bieg zycia przez two-
rzenie dobr materialnych i urzeczywistnianie warto$ci.

Nawet z tak uproszczonych objasnient mozna tatwo zauwazy¢, ze
postep zwiazany jest pierwotnie z etyczng strong ludzkiej egzysten-
cji. Dobro jest warto$cia niejako wyrastajaca ponad cztowieka i jego
zycie, a jednoczes$nie w pierwszej kolejnosci uzasadniajaca mu to, ze
warto zy¢. Dajaca mu zasady moralne, ktore pozwalaja wolnos¢ kon-
frontowa¢ z odpowiedzialnoscia. A jako podmiotowi swojego zycia,
doskonali¢ sig, urzeczywistniajac dobro w emocjonalnych przezy-
ciach oraz wynikajacych z przemy$lnosci i racjonalno$ci material-
nych wytworach w sumie razem potwierdzajacych mu, Ze ma ono
sens z racji wartosci.

Postep jako dazenie cztowieka do jakosciowych zmian warunkéw
swojego zycia jest w istocie ukierunkowaniem cztowieka w strong
dobra i innych warto$ci. Warto tez podkresli¢, ze w zwiazku z tym
trzeba warto$ci w tym istotowym znaczeniu traktowac jako pewnego
rodzaju instrumentarium w przeciwstawianiu si¢ ztu. Inna sprawa, ze
w niedoskonalym rozumieniu postepu 1 relatywnym podejsciu do
Zycia, postep przynosi tez zlo 1 antywarto$ci. W jego czystej inten-
cjonalnosci 1 zrodlowej idet ma jednak by¢ angazowany po stronie
dobra i wartosci pozytywnych, duchowych i materialnych.

2. Wlasnosci postepu cywilizacyjnego
2. 1. Akceptacja obywatelskosci

Termin cywilizacja, z facifiskiego civilis = obywatelski, bezpo-
$rednio wyraza w swoim znaczeniu rol¢ 1 dokonania cztowieka, kto-
ry podjal poprzez wtasny wysilek opanowanie i ksztaltowanie wa-
runkow zycia w swojej 1 wspolnej z innymi ludZzmi przestrzeni zycio-
wej. O cywilizacyjnym zaangazowaniu si¢ cztowieka mowi sig¢ wte-
dy, gdy on wraz z innymi swoim i wspdlnym wysitkiem doprowadza
do wyzszego poziomu swoj indywidualny rozwéj oraz wspoldziata-
nie i zycie zbiorowosci spolecznej, w ktorej to si¢ dokonuje. Cywi-
lizacja oznacza zmiang indywidualna i spoleczna o r6znym zasiggu
1skali. Nie jest cywilizacyjng zmiana spoleczna, ktdra nastgpuje przez
przemoc (wojng, wykorzystanie 1 zniewolenie gospodarczo-ekono-
miczne) 1 zawsze wtedy, kiedy nastepuje poprzez deprecjacjg i cier-
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pienie kogos$, czyim kosztem, kto$ dazacy do zmiany jej dokonuje.
Po pierwsze o znaczeniu cywilizacyjnym zmiany, z powodu oczywi-
stej sprzecznosci nie mozna moéwic, gdy zwycigza zto. Po drugie taka
zmiana laczy si¢ z unicestwianiem czyjej$ obywatelskosci czyli po-
czucia wlasnego znaczenia w zbiorowosci spotecznej na rzecz pod-
niesienia tym kosztem znaczenia kogo$ innego. Pojgcie cywilizacja
jest zatem sprzeczne z pojgciem zawlaszczenia, eliminacji, wyklu-
czenia ,zniewolenia w relacjach migdzyludzkich. Trudno zatem na-
zywac cywilizowaniem i cywilizacja dziatania konkwistadoréw w XVI
wieku w Ameryce Potudniowej, kolonializm, czy ekonomiczne uza-
leznienie wspotczesnie tych kiedys, kolonizowanych narodow. Tym
bardziej okres rozbioréw i panowania socjalizmu w Polsce. A takze
wszelkie wojny i terroryzm. Nie jest dziataniem cywilizacyjnym tak-
Ze pozostawianie niejako na marginesie tych zbiorowos$ci spolecz-
nych, ktore nie sa w stanie ponosi¢ kosztow postepu.

Okres$lenie cywilizacja w odniesieniu do cztowieka, nadajace
mu cechg — cywilizowany czlowiek — wyraznie stuzy akcentowaniu
w jego indywidualno$ci akceptacji dobra, ktére jako dobro moralne
jest przez niego praktykowane w interakcjach spotecznych. Nadaje
sens tym interakcjom i dopiero zwrotnie staje si¢ jego dobrem a on
dobrym - cywilizowanym czlowiekiem. Czlowiek cywilizowany
uczestniczy w zmianie spotecznej z intencja dobra w swojej posta-
wie i wspoétistnieniu. Inaczej ta cecha mu nie przyshuguje. Posiadajac
natomiast te ceche moze mie¢ poczucie obywatelskos$ci — znaczenia
i miejsca w zbiorowosci spotecznej.

Pierwsza wiasno$¢ postepu cywilizacyjnego, czyli cywilizacyj-
no$é, potwierdza jego zwiazek z afirmacja zycia ludzkiego przez
dobro. Mozna ja ujmowac jako wartos¢ pregenetyczng postgpu, ewo-
luujaca wraz z poszerzaniem i poglebianiem si¢ rozumienia przez
cztowieka dobra w odniesieniu do swojej moralnosci i jej praktyko-
wania. Okre$lenie bardziej jednoznaczne, eliminujace niezbornos¢
w uktadzie terminow cywilizacyjnych — cywilizacyjno$¢, jakie tu sig
nasuwa w stosunku do tej pregenetycznej wlasnosci to terminy —
akceptacja obywatelskosci. Przynaleznosci cztowieka do siebie (toz-
samos$ci osobowej), do zbiorowosci spotecznej 1 kultury z prawem
bycia, rozwoju i uczestnictwa w dazeniu do urzeczywistniania dobra.
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2. 2. Akceptacja naukowosci i badan

Druga istotna wlasno$¢ postepu cywilizacyjnego zaistniata w zwiaz-
ku z rewolucja kopernikanska, odkryciami I. Newtona w dziedzinie
fizyki, nadaniem pierwszoplanowego znaczenia racjonalizmowi
i empiryzmowi w poznaniu naukowym. Ta matematyzacja i fizykali-
zacja zjawisk przyrody 1 zwrot ku materialnym podstawom zycia czto-
wieka w szerokim zakresie miaty swoj poczatek w XVII 1 X VIII stu-
leciu, a szczegdlnie w epoce Oswiecenia. P. Chaunu, historyk epoki
Oswiecenia okresla to zjawisko — rozszerzaniem pola poznawania,
a 1lustruje mi¢dzy innymi takim przyktadem: w paryskim Kolegium
Krolewskim na poczatku XVIII wieku ,,na dwadziescia katedr na-
ukowych jedenascie zajmowato sig¢ naukami humanistycznymi ... dzie-
wigc za$ naukami $cistymi. [...] W kolegium znalazt schronienie ma-
tematyk Philipe de La Hire (1640 —1718), ktéry uprawial matematy-
ke stosowana w dziedzinie nawigacji, wyrobu teleskopow oraz mi-
kroskopéw [...]” (P. Chaunu, 1989, s. 183). W zwiazku z niezwykle
dynamicznymi zmianami w dziedzinie nauki, rozwdj tej dziedziny,
ksztaltowanie si¢ nauk szczegotowych, badan empirycznych i zastoso-
wawczych, coraz $cisle] wiaze sig z rozwojem cztowieka. Dzigki temu
dynamizmowi nauki powstaje podstawowa w znaczeniu genetycz-
nym cecha postgpu cywilizacyjnego, a mianowicie oparcie zycia ludz-
kiego w szerokim i glgbokim konteks$cie naukowym. Ma ona charak-
ter naukowego pogladu na §wiat, ktory cele zycia cztowieka koncen-
truje na urzadzaniu swojej Ziemi. Blizszego 1 dalszego miejsca gdzie
zyje, aby zy¢ dluzej 1 lepiej. Cho¢ moze nie brzmi to najlepiej, wia-
snos$¢ tg trzeba widzie¢ jako akceptacje naukowosci i badan. Po-
znawania dalszych i blizszych, abstrakcyjnych 1 faktycznych, ogél-
nych i zastosowawczych praw i prawd o istnieniu $wiata z jego istota
czyli zyciem cztowieka.

2.3. Akceptacja technologii i techniki. Akceptacja teorii kwantowej

Matematyk i filozof A.N. Whitehead niejako streszczajac historig
rozwoju nauki w jednej ze swoich prac pisze tak: ,,Najwigkszym wy-
nalazkiem wieku XIX bylo wynalezienie metody stwarzania wyna-
lazkoéw. Nowa metoda weszta w zycie” (A. N. Whitehead, 1988, s. 104).
Mozna stwierdzié¢ tez tak: w XIX stuleciu upowszechnila si¢ i stata
sig sktadnikiem ludzkiej dziatalno$ci, ta konsekwencja rozwoju nauk
scistych, ktéra og6lnie nazywa sig technologia i technika. Zazwyczaj
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wiaze sig ten bardzo istotny mechanizm w relacji nauka — technika
z rewolucja przemystowa w Anglii. Potwierdza to A. N. Whitehead,
ale tez pokazuje inne wazne jego sktadniki.
Mozliwosci nowej techniki najwcze$niej doczekaly sie realizacji w Anglii,
dzieki energii dobrze prosperujacej klasy sredniej. [...]. Ale to Niemcy wymysli-
1i metody, dzigki ktérym mozna byto eksploatowaé glebsze poktady w kopalni
nauki. [...] Chodzi o przejscie od amatorstwa do zawodowstwa (tamze, s. 105).

Wynalazki jako rezultat badan powstawaty oczywiscie takze wcze-
$niej, ale przede wszystkim jako pomysty i dokonania genialnych jed-
nostek. Tu chodzi jednak o $wiadomo$¢ znaczenia inzynierskiego
zawodowstwa, ktore powoduje, ze mechanizm w relacjach nauka-
technologia 1 technika jest mechanizmem trwatym. Funkcjonuje na
gruncie wiedzy w sprz¢zeniu zwrotnym, stosujac rezultaty poznania
naukowego w technice i produkcji a zarazem niejako domagajac sig
nowych rezultatow dla nowych i potrzebnych zastosowan. T¢ wia-
snos¢ postepu cywilizacyjnego aktualnie do$¢ powszechnie utozsa-
mia si¢ jako akceptacje dla technologii i techniki. Tworzenia zasto-
sowan nauki, ktore stuza utrwaleniu przemyslnosci cztowieka w do-
brach materialnych, ktore wspolczesnie postrzegane sa coraz silniej w
zwiazku z ogbélnym dobrem cztowieka, a dzigki temu od ich wytwa-
rzania domaga si¢ eliminacji wezeéniej stabo dostrzeganych zagrozen
dla zycia. Warto przy tym zaznaczyc¢, Ze znaczace miejsce w zakresie
tej wlasnos$ci ma komputeryzacja, ktora instrumentalizuje procesy na-
ukotworcze, technologiczne i techniczne, a w sumie coraz mocniej
poddaje matematyzacji i fizykalizacji istnienie $wiata i czlowieka.

Jedna z podstawowych kategorii naukowych, ktéra temu stuzy
w dziedzinie matematyki i fizyki, jako teoria algorytmizacji, ma
w tym zakresie i w konsekwencji symptomatyczna nazwg — maszyna
Turinga. Jej podstawowa idea — jak pisze R. Penrose ,,polega na za-
kodowaniu listy instrukcji dla dowolnej maszyny Turinga T w posta-
ci tanicucha symboli 01 1, ktéry mozna zapisaé na tasmie” (R. Penro-
se, 1995, s. 68-69). Daje to podstawy dla wspoiczesnych technologii
informatycznych, ktérych tworzenie i stosowanie radykalizuje zmia-
ny w strukturze nauka-technika — wytwarzanie-korzystanie. Zmienia
tez radykalnie sytuacj¢ cztowieka w cywilizacji technologicznej, prze-
noszac w sferg mozliwos$ci dzialania wezeéniej zdajace si¢ nieprzy-
datnymi naukowe abstrakcje. Biorac pod uwage naukowe poszuki-
wania sztucznej inteligencji, a co za tym idzie uczqcych sie kompute-
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row, ktore technologicznie wykraczatyby poza to co obliczalne obec-
nie a jednocze$nie swoiscie tajemne w §wiecie, mozna powiedzie¢ —
zmienia tg sytuacjg niezwykle radykalnie. Nawet w jakims$ sensie tak,
jak $nilito niegdysiejsi hermetycy w swoich tajemnych rozwazaniach
o Swiecie niewidzialnym. Dzisiaj chodzi oczywiscie o konsekwencje
mechaniki kwantowej, a nie powr6t do hermetyki. Cytowany juz R. Penro-
se uwaza, ze czlowiek staje nie tylko przed mozliwoscig ale i koniecz-
noscig wyjasnienia platonskiego $wiata idei doskonatych. Jest tez w
stanie tego dokonac dzigki uprzytomnieniu sobie matematycznych
idet 1 zdolno$ci do logicznego my$lenia na temat tych idei.
Przekonamy sig, Ze wprawdzie obliczenia moga nam czasem pomoc w po-
strzeganiu platofiskiego $wiata, ale postrzeZenia te nie sa ograniczone do obli-
czen. To wlasnie mozliwo$¢ uprzytomnienia sobie matematycznych pojgé [...]
pozwala umystom wyjs¢ poza to, co mogtaby osiagnac maszyna, ktérej dziata-
ntem kieruja obliczenia” (R. Penrose, 2000, s. 76.)

Chodzi zatem o matematyzacjg 1 fizykalizacjg¢ $wiadomosci czlo-
wieka. Nowa podstawe i przestrzen postgpu cywilizacyjnego, ktorej
zarysowat si¢ dopiero ogdlny sens na bazie teorii kwantowe;j. Trzeba
go bra¢ pod uwagg jako antycypowana wlasno§¢ postepu. Nie mozna
jej ze zrozumiatych wzgledoéw nazwac wlasnoscia akceptowana. Po-
trzeba ja jednak wyraznie braé¢ pod uwagg jako antycypacje mozli-
wosci faktycznego ujmowania (w formie faktow) dzisiaj pozara-
cjonalnej swiadomosci i intencjonalnosci. Nowe pole egzystencjal-
nej odpowiedzialnosci, w ktérym z racji dominowania fizyki 1 mate-
matyki, zdolnos¢ cztowieka do uczenia sig obejmuje dotad stabo kon-
trolowana i wykorzystywana inteligencj¢ emocjonalna. Mozna prze-
widywac, ze w zwiazku z ta wlasnos$cia, cztowiek swoim umystem
bedzie odkrywat wigcej znaczen, a tym samym uswiadamiat sobie to,
jak jest wielka sita tworzaca $wiat. W gruncie rzeczy jest to szansa
kontynuacji postgpu w poczuciu odpowiedzialnosci za $wiat i dobro,
chociaz juz nie tylko w zwiazku z filozofiag mechanicystyczna. Wyta-
nia si¢ bowiem perspektywa bardziej ztozona niz relacja nauka — tech-
nologia — technika oparta o jednolito$¢ materii. Wyrazniejsza staje
sig mozliwo$¢é angazowania potencjalno$ci czynnikéw posrednich —
swoistych energii na ksztalt tych, ktére tkwia aktualnie w ekonomii.
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2. 4. Akceptacja ekonomizacji postepu cywilizacyjnego

Wraz z rozwojem szerszych zastosowan matematyki i fizyki, a zwlasz-
cza mechaniki klasycznej w technologii 1 technice, duzego znaczenia
nabrata ekonomia. Dlaczego? Wspolczesnie sprawa wydaje sig prosta.
Wytwarzanie produktow, aby bylo traktowane jako wytwarzanie dobr,
musi by¢ wytwarzaniem produktow cennych. Rzecz jako taka, wytwa-
rzana z mys$la o znaczeniu 1 korzystnosci dla czlowieka, musi by¢ dla
niego cenna, by mie¢ warto$¢. Rzecz bezwartosciowa, z ktdrej nie da
si¢ jako$ korzystac, nie jest dobrem. Nie potwierdza swoim znacze-
niem sensu jej wytwarzania i zaistnienia. I nie wpisuje sig tez w og6l-
ne znaczenie dobra. W zwiagzku z tym jest odrzucana 1 niepotrzebna.

W szerszym zakresie praw kwestig ekonomicznego znaczenia
dobra wprowadzit do nauki i zycia spolecznego szkocki filozof, etyk
i ekonomista A. Smith, kiedy w 1776 roku oglosit swoja teorig natury
1 przyczyn bogactwa narodéw wraz z najbardziej dzi$ znana 1 dysku-
towana w Polsce jej czgsécia o ,,niewidzialnej rgce wolnego rynku”.
Zmiany cywilizacyjne w tym czasie nastgpujace w zwigzku z tym
nabraty nowego kontekstu, a mianowicie kontekstu ekonomicznego.
Wspomniana juz energia klasy $redniej w Anglii nadajaca dynamikeg
rewolucji przemystowej wsparta zostata istotnym czynnikiem moty-
wacyjnym. Ekonomia stala si¢ sktadnikiem postgpu spajajacym po-
zostale jego skladniki. Jak uwaza P. Chaunu majac na wzgledzie
wartosci istotne w Sredniowieczu, byt to powrét do ekonomii w kon-
sekwencji zmiany $wiatopogladowej i powrotu do rzeczy (P. Chau-
nu, 1989, s. 255 ins.) W rezultacie odtad postgp w réznych dziedzi-
nach gospodarczych toczy si¢ na zasadzie $niegowe;j kuli, ktora skle-
ja ekonomia coraz silniej przenikajaca rolnictwo i rodzace sig dzie-
dziny przemystu, swoimi podstawowymi kategoriami pomnazania
i zysku jako korzysci 1 dobra oraz straty czyli zta. Licza si¢ wowczas
nowe wynalazki, nowe technologie, nowe pomysty zastosowan. Sto-
wem — kazda mozliwos$é zysku ekonomicznego w zwiazku z wy-
twarzanymi dobrami. Wsparciem dla ekonomii staje si¢ organizacja
pracy 1 matematyzacja modeli ekonomicznych, do dzisiaj a zapewne
i w przysztosci, podstawa optymalizacji dzialan gospodarczych 1 or-
ganizacyjnych w dazeniu do pomnazania zyskéw i dobr. W zwiazku
z tym ksztaltuje si¢ i wzmacnia pierwszoplanowa, bo najbardziej
eksponowana wlasnos¢ postgpu —akceptacja ekonomicznosci jako
kryterium efektywnosci ludzkiego dzialania. Traktowanie cenno-
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sci dobra jako postaci dobra ogodlnego, afirmujacego ludzki wysitek
1 trud w przeksztalcaniu rzeczywistoséci aby zaspokajato rézne po-
trzeby czlowieka.

Nader czgsto i w filozofii, i w Zyciu codziennym mozna spotkaé
si¢ z przypadkami nadawania wigkszego znaczenia dla dobra o podsta-
wie duchowej i ideowej wobec dobra o podstawie materialne;j i eko-
nomicznej. Jest to uzasadnione o tyle o ile dobro cenne ze wzgledu
na swoje materialne znaczenie dla jednych, nie bywa niegodziwym
rezultatem wykorzystania drugich lub niegodziwym instrumentem
zwalczania i podporzadkowania. Latwo jednak zauwazy¢, ze w sytu-
acjl niegodziwej dobro jako korzy$¢ ekonomiczna i materialna nie
zastuguje na miano dobra. Nie moze by¢ zaliczana do dobra, lecz
musi podlega¢ kwalifikacji jako zto. Za dobro moze by¢ uznana tyl-
ko taka cenna ekonomicznie i materialnie jego postac, ktora nie jest
W sprzecznoS$ci z istotowym jego znaczeniem, afirmujacym zycie
czlowieka. Akceptacja ekonomicznosci jako kryterium efektywnosci
ludzkiego dziatania ma sens wtasno$ci postepu cywilizacyjnego pod
warunkiem zgodnosci z ogdlnym znaczeniem dobra i odpowiedzial-
nosci za godziwe Zycie, t¢ najcenniejsza warto$¢ dla czlowieka.

2. 5. Akceptacja ksztalcenia i wychowania

W XVII wieku, kiedy mechanicystyczna filozofia zaczyna kreowad
1uzasadniaé¢ nowe znaczenie nauki i techniki, idee O§wiecenia ogar-
niaja, co oczywiste w sensie semantycznym, szkolnictwo-o§wiatg.
Powstaje, mozna powiedzie¢, pierwsza wielka koncepcja powszech-
nego ksztaicenia J. A. Komenskiego, ktora zawart w dziele Wielka
Dydaktyka wydanym w 1657 roku, w Amsterdamie. Jak si¢ pdZniej
okazato uniwersalny system szkolny nie stanowit catosci tej koncep-
cji, bowiem dopiero odkryta po II wojnie Swiatowe) Pampedia a do-
petniata. Zdaniem J. Pétturzyckiego poglady o powszechnym ucze-
niu si¢ rodzaju ludzkiego, prezentowane przez Komensakiego w Pam-
pedii, byly znane w Srodowisku polskich pedagogéw XVII wieku.
(J. Potturzycki, 1991, s. 13). Mozna tez jednak sadzi¢, mimo, ze Ko-
menski wiele lat przebywat w Polsce, iz poglady te rozpowszechniat
po wyjezdzie do Holandii. Trudno jednak przypuszczac, ze koncep-
cja Komenskiego, ze wzglgdu na zbiezno§¢ w czasie, bezposrednio
i silnie wplywata na wiazanie ksztalcenia i postgpu cywilizacyjnego,
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ktory wtedy zaczynat si¢ tworzy¢. Byla, jak mozna przypuszczaé
waznym wkiadem w intelektualne poszukiwania nowych podstaw dla
urzeczywistniania madro§ci w nowej epoce rozwoju.

Zwiazek pomigdzy o$wiata a postgpem, polegajacy na jej whacze-
niu do zasady foczqcej sie kuli sniegu, obrazujacej dynamikg i roz-
przestrzenianie si¢ zmian ma bezposrednie podstawy w rozwoju de-
mograficznym (zwigkszaniu si¢ dtugosci zycia ludzkiego i liczby lud-
nosci) oraz uprzemystowieniu i ekonomizacji. Tak uwaza P. Chaunu.

Najwazniejsza korzy$¢ przyniosty transformacja i pomnozenie srodkow prze-
kazu i nabywanie wiedzy. Mapa alfabetyzacji rzadzi wszystkim, szanse nauko-
wego postepu s wspodlzalezne nie od ogdlnej sumy ludnoscei, lecz od ludnoéci
posiadajacej wolny dostgp do kultury pisanej, to znaczy w istocie rzeczy, od

progu samodzielnego nabywania wiedzy, ktory jest trudniejszy do przekrocze-
nia niz nauczenie sig¢ czytania i pisania. (P. Chaunu, 1989, s. 179).

Ten ogb6lny mechanizm w znacznym stopniu wprzgga o$wiatg w
nurt post¢pu nie koncepcyjnie jak dzieto Komenskiego, lecz real-
nie 1 praktycznie jako potrzebg wynikajaca z dazen do pomnazania
dobr ekonomicznie uzasadnionych i konsumpcyjnie cennych.

Warto jednak zwroci¢ uwage na to, Ze o§wiata nie staje sig osta-
tecznie i catkowicie kategoria gospodarczo-ekonomiczng i spolecz-
na, ale w znacznym stopniu zachowuje swoista niezalezno$¢ i zysku-
je spojno$¢ nowego obszaru, poszerzajac caty zakres postgpu. I co
wazne — stajac si¢ polem krytyki cywilizacyjnej a zarazem konstruk-
tywnych dzialan dla wzmocnienia jej humanistycznych a zwlaszcza
etycznych kontekstow. Jednym z pierwszych krytykéw byt J. J. Ro-
usseau — francuski encyklopedysta, filozof i pedagog XVIII wieku.
“W jego stynnych rozprawach cywilizacja (avant la lettre) objawila
si¢ jako zrodlo cierpien i rozdarcia. Wraz z powstaniem spoleczen-
stwa czlowiek zyskal wlasno$¢ ale utracit wolnosé¢. Poddal sig¢ pra-
wom 1 utracit przyrodzona zdolno$é wspotczucia. Posiadt wiedzg
dobrego i ztego, ktora spozytkowat do krzywdzenia bliznich” (J. Jedlic-
ki, 1996, s. 10). Wraz z powiazaniem postepu i o§wiaty, do postgpu
wlaczony zostat sktadnik, ktory staje si¢ zrodtem moralnego niepo-
koju, o niebagatelnym znaczeniu wobec swoistego zapomnienia
o0 tym, ze poczatkiem bylo dazenie do dobra niematerialnego, dos¢
wyraznie niwelowane przez dobro jako zysk.

Konstruktywno$¢ wprzggnigeia o§wiaty w nurt postepu, owocuja-
ca wspomnianym juz wczeéniej zawodowstwem, ale z zachowaniem



94 AcTa SCIENTIFICA ACADEMIAE OSTROVIENSIS

kontekstu moralnego, przynajmniej w zakresie idei, wynikla znacza-
ca 1w szerszym zakresie z drugiej w dziejach wielkiej koncepcji edu-
kacji, ktérej tworcg byt F. Herbart. Prekursor pedagogiki zbudowat
jej pierwszy system naukowy, a zarazem podstawy systemu szkolne-
go, ktory do czasow wspoédlczesnych funkcjonuje jako tak zwany tra-
dycyjny system szkolny. Z jego rozpowszechnienia wyrasta wtasnos¢
postepu, ktéra mozna nazwacé akceptacjg ksztalcenia i wychowa-
nia. Wiasnos$¢ ta wspotczesnie jest niezbgdna i podstawowa jako kon-
tynuacja postgpu cywilizacyjnego. Ciagle jego dynamizowanie pod
wzgledem innych jego wlasnosci, ale tez 1 ukierunkowywanie przy
krytycznym analizowaniu roli 1 znaczenia. Bardzo trudno stwierdzi¢
na ile ksztalcenie 1 wychowywanie jest poddane machinie postgpu?
Na ile jest wmontowanie w te jego sily, cele i dzialania, ktére w zwiaz-
ku z zasada $niegowej kuli miazdza jak lawina rdzne strony zycia.
Niewiele si¢ o tym dyskutuje, co w metaforycznym tytule 1 tresci
swojego dziela podjat E. Fromm, stawiajac pytanie ,,mie¢ czy by¢?”
(E. Fromm, 1995). Akceptacja ksztalcenia i wychowania chociaz
oznacza zaangazowanie edukacji w postep cywilizacyjny, jest jednak
takze wlasnoscia wywotujaca jego krytyke 1 kontestacje. Ta kwestia
wykracza juz jednak poza ramy tej wypowiedzi.

3. Znaczenie edukacji doroslych w rozprzestrzenianiu poste-
pu cywilizacyjnego

3.1. Tlo zadan edukacji doroslych

Oswiata dorostych w ogdélnym nurcie postgpu cywilizacyjnego
zaistniala praktycznie i znaczaco tak jak i cala o§wiata na przetomie
XVIII 1 XIX stulecia. Wowczas podjgto organizacjg pierwszych pla-
cowek oswiatowych dla dorostych w Anglii, a nastgpnie we Francji.
W pewnym , trudnym do okre$lenia stopniu, byla to konsekwencja
rozwoju nowej jako$ci aspiracji oswiatowych ludzi dorostych, zbiez-
nie ksztattujacych sie pod wzglgdem zmian $wiatopogladowych,
wywotywanych mechanicystyczng filozofia ze wzrostem zapotrze-
bowan na ludzi wyksztalconych, co byto skutkiem uprzemystowie-
nia i ekonomizacji. Wzorem zachodu i w wyniku jego oddzialywania
na Wschod, migdzy innymi w obszarze nauki, czego najdobitniej-
szym przyktadem, jak pisze P. Chaunu, ,jest najbardziej wschodni
Kant” (P. Chaunu, 1989, s. 56), oswiata dorostych jest takze stosun-
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kowo wczesnie niejako odkrywana, wowczas na krancach Europy,
czyli na ziemiach polskich. Tutaj, szczeg6lnie w Wielkopolsce, na
Slasku i w Galicji rozwija sie dynamicznie pomimo tego, ze oddzia-
tywania §wiatopogladowe wsrdd ludzi uprzemystowienie i ekonomi-
zacja gospodarki nie sa tak znaczace jak na protestanckim Zachodzie
wraz z rewolucyjna Francja. Skutki rozbioréw sa nieubtagane, a w wyni-
ku tego akceptacja wlasnosci genetycznej postgpu ograniczona i sku-
piona bardziej na ideach 1 koncepcjach niz na konsekwencjach go-
spodarczo-ekonomicznych. Tym niemniej dokonania w dziedzinie
o$wiaty dorostych, gléwnie w jej spotecznym nurcie tworzonym przez
stowarzyszenia, byly ogromne. (S. Mauersberg, 1977). W pewnym
sensie odnawiajac podejmowanie zadania, nalezy przede wszystkim
jednak wiasnosci postgpu przetransformowac do aktualnej rzeczywi-
stosci, probujac sobie zdawac sprawg z tego jakich dziatlah wymaga
ich akceptacja, aby postep cywilizacyjny ogarnial coraz szersze kre¢gi
spoteczne. A szczegdlnie chodzi przeciez o ludzi dorostych i ich
uczestnictwo w postepie, bo mlodziez niezle sobie radzi. Ma aspira-
cje, studiuje, dazy do kariery. Starsi wydaja si¢ w znacznym stopniu
ubezradnieni, poddani losowi. ,,Jak zy¢ [...]”?, pyta O. Czerniawska
inspirujac rozwazania o nowym paradygmacie pedagogiki dorostych
w kierunku poszukiwan sensu uczestnictwa (Czerniawska, 1995,
s. 21). Pyta o to, jak mozna sadzié, takze z mysla o tym, co warto
podejmowac i oferowaé dorostym w o$wiacie, zeby ich udziat twor-
czy i konsumpcyjny w postgpie byt dla nich korzystny.

3. 2. Upowszechnianie wiedzy o czlowieku

,»Wspotczesny cziowiek chcee lepiej zy¢, co oznacza dla niego po-
trzebe pewnej rownowagi pomigdzy dobrem duchowym a dobrem
materialnym” (T. Dyrda, 2001, s. 36). Trudno zaprzeczy¢ temu stwier-
dzeniu, bo jesli nawet postawy konsumpcyjne przewazaja nad mo-
ralnoscia to nie dlatego, Ze nie jest ona potrzebna. W pewnym sensie
wynika to z tego, ze moralno$¢ zdaje si¢ mniej utylitarna. Tak mozna
sadzi¢ jednak tylko na pierwszy rzut oka. Wyzucie z moralnosci, jesli
rozwazy¢, ciemne strony ujawniajacych sig aktualnie relacji polity-
ka-biznes, nie poptaca. Nie jest takowe wyzucie sprzyjajace czlowie-
kowi, tak zwanemu prostemu czlowiekowi, w szerszym zakresie jego
praw, a w tym do wiasnosci i pracy. Naraza go bowiem na utratg tych



