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3.3. Aktualizacja wiedzy naukowej

Stopien ztozonosci procesow przenikania si¢ wiedzy 1 zycia do-
maga sig¢ nie tylko kompetencji osobowowych i spotecznych, o kto-
rych wyzej byta mowa, lecz takze rozumienia mozliwosci i wpltywu
badan naukowych na bieg Zycia. Dylematy moralne w kontekstach
programow naukowych, preferencje badawcze i badania ingerujace
w zachowania spoleczne, muszg ludzi bezposrednio interesowacé,
bowiem niosg zwykle ulepszanie warunkoéw zycia, co jednak z goéry
nie jest przesadzone. Bywaly tez bowiem wykorzystywane do ma-
nipulacji spotecznej i indoktrynacji na wielka skalg. Obecnie wraz
z rozwojem kognitywizmu, teorii optymalizacji opartych o modele
algebraiczne i logiczne, moga rzeczywiscie stuzy¢ ludziom. Problem
lezy w tym, jak te ztozone rezultaty badan, przenoszone na procedury
organizacji zycia spotecznego ludziom przedstawiaé, aby nie wmon-
towywac ich bez §wiadomego udzialu w oparte o nie dziatania? Prze-
ciez byloby to niemoralne i nieludzkie.

Nauki przyrodnicze, zaglebiajace sig bezposrednio w makro 1 mi-
krokosmos, a w tym nature zycia, wydaje sig bardziej uczciwe, tak
przynajmniej sadzi J. Robinson: ,,w naukach przyrodniczych najlep-
szg linig postgpowania jest uczciwos$¢, poniewaz jesli zaczniesz fa-
Iszowac, szybko zostaniesz przytapany na goracym uczynku” (J. Ro-
binson, 1973; cyt. za J. Lukasiewicz, 2000, s. 30). Przez kogo przyta-
pany?, przez specjalistow. W szerokim odbiorze spotecznym mozesz
by¢ podziwiany, ale najcze$ciej niezrozumiaty. Przeciez malo kto
o to dba. Na przyklad tak wielu ludzi nie lubi matematyki, bo jej nie
zna i nie rozumie, czym niektorzy nawet sig chelpia. Dlaczego — bo
wiekszo$¢ matematykow zanim wyjasni o czym mowi 1 jakim jezy-
kiem mowi, przystepuje do dziatan weryfikujacych twierdzenia tak,
jakby $wiat sktadat sig¢ z samych matematykow. Jest to uczciwe
w znaczeniu prawdy naukowej, ale czy uczciwe wobec innych?

Z akceptacji nauki i badan naukowych, ze wzgledu na ich rozle-
glo$¢ i ztozonos¢, wytania sig wyraznie problem nadawania im po-
staci umozliwiajacej realizacje zainteresowan nimi przez niespecja-
listow. Nauka nie moze ani wewngtrznie, ani zewngtrznie tworzy¢
zludzen, ze wszystko jest w stanie odkry¢. Grozi to zagubieniem ra-
cji tworzenia postepu, bo po prostu — jak z tego korzystac, co nie jest
znane? Ekstensyfikacja nauki i badan dla korzysci wielu ludzi, a nie
intensywne badania dla uzyskiwania przewagi i wptywu jednych lu-
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dzi na drugich — tego w rzeczywiscie demokratycznym $wiecie nale-
zy si¢ domagad.

Czynnikiem ekstensyfikacji powinna sta¢ si¢ edukacja dorostych
podejmujac zadania aktualizacji wiedzy jako wynikéw badan na-
ukowych dla ich popularyzacji wséréd ludzi. Zadanie to trzeba trakto-
wac migdzy innymi jako organizowanie bezposrednich kontaktow przez
formy przekazu wiedzy pomigdzy uczonymi a réznorakimi kregami
spotecznymi. Zdaje sig bowiem, ze przekaz posredni nawet tak zwany
interaktywny, stat si¢ parawanem przez ktory niewiele przenika w jed-
na 1 w druga strong w zwiazku z czym nauka i zycie ludzi pozostaja
w znacznym stopniu obok siebie, jakby byly sobie niepotrzebne.

W zakresie wyzej wymienionego zadania oraz w ukladzie komu-
nikacji face to face warto widzie¢ tez realizacje antycypowanej wla-
snosci postgpu, czyli faktycznego ujmowania pozaracjonalnej
sSwiadomosci i intencjonalnosci cztowieka. Jesli nie bedzie miata ta
antycypowana wlasnos¢ w polu zainteresowan faktycznego czlowie-
ka, rzeczywistego — jak to si¢ mowi z krwi 1 kosci — lecz tylko do-
strakcyjny organizm ujgty w kategorie biofizyczne, dla niespecjali-
stow pozostanie iluzja. Wytworzy nowa, trudna do okreslenia barierg
dostepu do szczegdlnego rodzaju technologii. A w zwiazku z tym
pomnozy poczucie wyzszo$ci i panowania tych, ktérzy beda ja two-
rzy¢ 1 stosowac, nad wigkszoscia z mniejsza lub wigksza pokora zno-
szacych to panowanie, lub co takze mozliwe, obojgtnych, niczego
waznego nie dostrzegajacych. Postegp cywilizacyjny tym samym znaj-
dzie sig jeszcze szczelniej zamknigty w zakletym kregu.

3. 4. Rozwijanie kultury technicznej

J. Lukasiewicz w swojej ksiazce pod tytutem Eksplozja ignorancji
napisat: ,,Uprzemystowienie i zastosowania techniki wymagaja wie-
dzy 1 specjalistycznych umiejgtnosci, sprawnej organizacji, niedwu-
znacznej, $cistej informacji i umiejgtnosci sprawnego korzystania
z niej” (J. Lukasiewicz, 2000, s. 102). Dalej pisze o tym, Ze spote-
czenstwa Trzeciego Swiata, nie moga liczy¢é na szybki transfer kultu-
ry technicznej z Zachodu, a proces ten trwal bedzie dziesiatki lat.
Choc¢ spoteczenstwo polskie nie zalicza sig do trzeciego $wiata, trud-
no sadzié, ze kultura techniczna oparta w szerokim zakresie o wy-
ksztatcenie w zasadniczych szkotach zawodowych, jest zdecydowa-
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nie blizsza zachodniej. R. Lukaszewicz analizujac t¢ kwesti¢ pod
koniec lat 80—tych, ilustrowat ja taka oto wypowiedzia Z. Szeligi,
z pracy o symptomatycznym tytule O$wiecenie spoteczenstwa:
Zamiast [...] oswieca¢ spoteczenstwo [...] i miec z tego wszechstronne ko-
rzysci spoleczne i ekonomiczne, stworzyliémy system ,,przygotowania do za-
wodu”. System niestychanie marnotrawny i gleboko szkodliwy, bo catkowicie
nieprzystosowany z jednej strony do wielkiego pgdu do konsumpcji wiedzy,

a z drugiej strony wadliwie ksztaltujacy przyszte spoteczenstwo (Z. Szeliga,
1986, cyt. za R. Lukaszewicz, 1989, s. 211).

Byty to skutki stynnych w latach 70-tych haset ,,drugiej Polski”
czy ,,Polak potrafi”, a u podstaw lezato jednostronne rozumienie po-
trzeb gospodarki 1 panstwa. Ksztalcenie zawodowe, a wigc sprzyja-
jace akceptacji dla technologii i techniki jako wlasnosci postgpu
cywilizacyjnego, byto podporzadkowane nieracjonalnym modelom
gospodarczym 1 ekonomicznym i swoiscie grzgzto w tymczasowym
utylitaryzmie. Edukacja dorostych staje zatem wobec problemu na
nowo podjecia funkcji kompensacyjnych w dziedzinie kultury tech-
niki. Ma za zadanie: organizowa¢ ksztalcenie, doksztalcanie i do-
skonalenie zawodowe profesjonalistow oraz podwyzsza¢ kulture
techniczng ogdlu spoleczenstwa. Jest to zadanie ztozone z dwoch,
wysokiej klasy wytwory techniczne moga bowiem produkowac pro-
fesjonalni specjalisci, ktdrzy wiedzy po co je produkuja, a korzystac
z nich beda w stanie obyci z technikg uzytkownicy tych produktow,
niejako wymuszajacy ich klasg. Czy to jest mozliwe? Zdaje sig, ze
bardziej w roznych formach edukacji dorostych niz zbiurokratyzo-
wanych postaciach administracyjnego tak zwanego wspierania przed-
siebiorczo$ci. W edukacji zawodowej dorostych i upowszechnianiu
zastosowan urzadzen technicznych musi jednak zaj$¢ zasadnicza
zmiana. Edukacja ta musi mie¢ charakter funkcjonalny. Nie inzynier-
technokrata, nie robotnik-specjalista od jednej maszyny, nie praca
i produkcja organizowana przy tasmie, powinna by¢ tu wzorem. Tech-
nika i nowoczesno$é, i szerzej kultura techniczna, powinna oznaczac
rozumienie znaczenia produktu inzynierskiego w kategoriach twor-
czosci, oraz w kontekstach skutkow wobec warunkow zycia czto-
wieka i $wiata przyrody. Nie bez znaczenia w tych kategoriach jest
inzynierska indywidualno$¢, mozliwos¢ bycia tworczym i satysfak-
cja. Podobnie w dziataniach robotnika, czlowiek powinien mie¢ moz-
liwosé, a to wynika z wiedzy, okreslenia wartosci swojej pracy dale;j



100 AcTA ScIENTIFICA ACADEMIAE OSTROVIENSIS

niz tylko produkt, ktéry z niej sig bierze. ,,Wyrazenie: uczy¢ sie aby
dziafa¢ traci dotychczasowe znaczenie przygotowania danej jednost-
ki do wykonywania $cisle okreslonego materialnego zadania, zwia-
zanego z wytwarzaniem jakiej$ rzeczy.” Do wymagan, kwalifikacji
trzeba doda¢, jak uwazaja autorzy cytowanego tu Raportu ,,postulat
osobistego zaangazowania si¢ pracownika jako aktora zmiany”, kto-
ry faczy umiejgtnosci bycia z wiedza i umiejgtnosciami dziatania.
(J. Delors, 1998, s. 90).

3.5. Uczenie praw i mechanizmow ekonomicznych

Jak mozna stwierdzi¢ z rozwazan o niektérych warunkach upo-
wszechniania kultury technicznej, ekonomizacjg postgpu przestaje sig
postrzegac jako panaceum na jego dynamik¢. Ekonomia ma jednak
kluczowe znaczenie w regulacji stosunkdéw rynkowych, formowaniu
warto$ci wlasnosci i pracy, ubezpieczeniu socjalnym, oddziatywaniu
zbiorowosci spotecznych na siebie, hierarchizowaniu stosunkow
spotecznych. Cata ta ogromna machina urzeczowiona symbolicznie
w przeplywie pieniadza, ma swoiscie poczatek na rynku. Niegdys,
a 1 dzisiaj czesto, miejscu-placu gdzie si¢ handluje czym chce, a co
nie odgrywa wigkszego znaczenia ekonomiczno-gospodarczego.
Prawdziwy rynek wspolczesnie to nawet nie gietda towarowa w du-
zej aglomeracji, ani targi szerokiego asortymentu towarow. To gie-
tda(y), na ktérych machina przeptywu pieniadza przez kupno 1 sprze-
daz jest forma wojny o zysk.

Giéwnymi warto§ciami personalistycznymi istnienia rynku jest jego otwar-
to$¢ na wszystkich 1 dobrowolno$¢. Kazdy ma prawo wejs¢ na rynek jako ku-
pujacy lub sprzedajacy. [...] Przez samo istnienie rynku populacja, ktéra two-
rzy rynek realizuje szacunek dla kazdego cztonka (A. Grzegorczyk, 1993,
5. 266-267).

A. Grzegorczyk na pewno zgodzilby sig z tym, ze w gospodarce
socjalistycznej, prawo, o ktorym pisze, a w zwiazku z tym i warto$¢
rynku, byly ograniczone i falszowane wszechobecnym planowaniem.
Byta to swoista dewiacja na gruncie ekonomii. W tej sytuacji eduka-
cja dorostych staje wobec problemu odnowienia znaczenia ekonomii
1 praw rynkowych w $wiadomosci i zachowaniach ludzi. Akcepta-
cja ekonomizacji postepu cywilizacyjnego powinna zatem skfania
do tego, aby w dziatalno$ci o§wiatowej wsrdd dorostych wypelniaé
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zadanie polegajace nauczeniu doroslych praw i mechanizmow eko-
nomicznych w skali mikro i makroekonomii.

Z doswiadczen budowania wolnego rynku w Polsce mozna wy-
wnioskowaé, ze ani instytucje panstwowe, ani nawet dobrze dziala-
jace organizacje pozarzadowe, nie sa w stanie w walce na rynku wpro-
wadzi¢ ekonomiczny tad, a tym bardziej wiaczy¢ do tego konteksty
moralne. Ludzie wigc ciagle korzystaja w sposédb ograniczony z rynku,
bo nie maja ciaglosci doswiadczen z tym zwiazanych, a do tego zywia
wiele obaw, bo sg naciagani i ograbiani. Edukacja moze ich niejako
uzbroi¢ w wiedzg ogolna i instrumentalng tak, aby czuli si¢ pewniej
podejmujac réznorakie dziatania o charakterze ekonomicznym.

3. 6. Kreowanie ethosu czlowieka uczacego sig

Formulowanie i podejmowanie zadan w edukacji dorostych nie
bedzie efektywne jesli na gruncie edukacji nie zostanie podjety pe-
wien wysilek zmiany postaw i organizacji czasu ludzi w zwigzku
z uczeniem sie. W teorii edukacji dorostych od dawna formutuje sig
koncepcje edukacji permanentnej. Termin permanentna w odniesie-
niu do edukacji oznacza ciaglo$¢, nieustanno$é; catozyciowa eduka-
cje ,,cztowieka od urodzenia do grobu, ideg i normg zasadg 1 wlasci-
wos$¢ tej edukacii, jej atrybut”. (T. Aleksander, 2002, s. 321). Z pozy-
cji takiego rozumienia terminu permanentna w teorii edukacji for-
mufowane sa wymagania okreslajace warunki jej organizowania.
,,Wymaga ona przebudowania calego systemu o$wiaty i wychowania
w zintegrowang strukture, poczawszy od wychowania przedszkol-
nego do o$wiaty dorostych wlacznie. Wymaga ono uporzadkowania
jej roznych ogniw w jednolita, uzupetniajaca si¢ catos¢”. (Tamze,
s. 322). Stlusznie, ale pozostaje pytanie o motywacjg do uczenia sig,
aby ludzie chcieli z tego korzystac,

W pierwszym rzedzie problem ten trzeba skierowac w strong uswia-
damianego sobie przez ludzi znaczenia uczenia sig. Dla ludzi jest
bowiem wazne i realizowane to, co ma dla nich jaka$ wartos¢. Do
listy wymagan wobec edukacji w kontekscie permamentnosci nalezy
niejako dotaczy¢ potrzebe uswiadamiania ludziom celéw ustawicz-
nego uczenia si¢. Sprawg tym bardziej wazna, ze mechanizm: wy-
zszy poziom kompetencji — awans zawodowy, spoteczny, ekonomicz-
ny; dziataja stabo i zwykle ze znacznym opdznieniem. Uswiadamia-
nie celow nie moze mie¢ przy tym tylko argumentacji autotelicznej,
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ale wskazywa¢ wyrazne warto$ci utylitarne.

Cele sa uswiadomione i zaakceptowane pod warunkiem, ze po-
twierdzi je bezposrednio dzialalno$¢ o§wiatowa i doswiadczenia
zwigzane z uczeniem sig. Jesli bowiem staby jest mechanizm przeto-
zenia jakosci wyksztatcenia na petnienie rol, to gdzie jak nie na grun-
cie dziatan o§wiatowych uczacy si¢ mogg odnajdywaé potwierdzenie
sensu uczenia si¢. Istotne staje si¢ w zwiazku z tym, organizowanie
dziatalnosci o$wiatowej, w taki sposob, aby istota uczenia sie czyli
modyfikacja zachowan w wyniku nowych do$wiadczen, uwidaczniala
sig uczacym sig¢ w konkretnej postaci ich do§wiadczen podczas ucze-
nia si¢. Problem ten rozwiazuje w znaczacym stopniu styl edukacji
wyzwalajacej (emancypacyjnej), oparty o metode projektow.

Przy takim nastawieniu metodycznym i upraktyczniajacym edu-
kacjg dorostych mozna oczekiwac zmiany postaw wobec uczenia sie
kojarzonego dotad powszechnie z biernym przyswajaniem informa-
cji. A w rezultacie spodziewac sig, ze uczenie si¢ ponownie zblizy
sig do realnego zycia nie tylko ze wzgledu na efekty, ale przede wszyst-
kim z uwagi na ciagly zwiazek z nim oraz pomniejszenie wysitku
transformacji rezultatdéw uczenia si¢ do praktyki, tradycyjnie pono-
Szonego przez uczniow, a nie w wyniku wysitku nauczycieli. Metoda
projektow wirod swoich konstytutywnych wiasno$ci ma bowiem za-
tozenie ,,calo$ciowosci”, realizowane jako uczenie si¢ w powiazaniu
z realnym zyciem i dziataniem (M. Szymanski, 2000). Dzieki mie-
dzy innymi temu akceptacja ksztalcenia i wychowania moze prze-
sta¢ by¢ wymuszana, a urzeczywistniana jako podjgcie zadania og6l-
nego, jakim jest kreowanie ethosu czlowieka uczgcego sieg.

Jak sig¢ wydaje, takze czas jest ku temu odpowiedni. Chodzi jed-
nak nie tylko o czas jako okres w dziejach, ale gléwnie o kwestig
organizowania czasu. Tradycyjnie jest to kwestia rozpatrywana dy-
chotomicznie: czas pracy (zajgty) — czas wolny. Sytuacja zmniejsza-
nia z ro6znych wzgledéw czasu pracy powoduje, ze rozktad w dycho-
tomi czasu jest coraz mniej rownomierny. Jest coraz wigcej czasu,
ktéry ludzie wykorzystuja przeznaczajac go glownie na dzialania
o charakterze ludycznym (zabawowym). Jest to wazne i pozyteczne
wykorzystywanie czasu. Czy jednak tego czasu nie jest zbyt wiele,
aby tak go wykorzystywac? ,,Czy spoleczenstwa zachodnie nie daty
masom zbyt wiele wolnego czasu?” (J. Lukasiewicz, 2000, s. 270).
Tych kwestii nie da si¢ tutaj rozstrzygna¢. Warto jednak zauwazyc¢,
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ze cata ta sytuacja niejako wychodzi na przeciw mozliwo$ci kreowa-
nia ethosu czlowieka uczacego si¢. Wychodzi tez na przeciw wcze-
$niej sformutowanym zadaniem edukacyjnym, bo to ostanie jest za-
daniem réwnolegltym w stosunku do pozostatych. Samo kreowanie
ethosu czlowieka uczacego si¢ nie moze zosta¢ podjete. Jest mozli-
we do realizowania tylko w oparciu o rzeczowe tresci.

Zakonczenie

Nie wszystko, co przynidst rozwoj cywilizacyjny jest godne czlo-
wieka 1 korzystne jako dobro afirmujace i1 poglebiajace sens istnie-
nia. W cywilizacji pojawilo sig 1 jest wiele barbarzynstwa. Daje to
podstawe do kontynuowania krytyki podjgtej przez J. J. Rousseau.
Ogtaszania i argumentowania na rézne sposoby kryzysu cywilizacji.
Dowodzenia nawet, ze nauka niesie zto niszczace kulture.

Plodem tej pasji oskarzania nauki o wszelkie zto dzisiejszego Swiata bywaja
tezy karkotomne: dowiedzie¢ sig mianowicie mozna, ze prawa logiki sa narzg-
dziem przymusu spolecznego, wobec czego odrzucenie ich jest aktem wyzwolen-
czym. Akceptujac tg tezg¢ mozna powiedzie¢ i napisa¢ cokolwiek (S. Amster-
damski, 1996, s. 44).

W rozpatrywaniu aktualnych skutkdéw rozwoju cywilizacji czg$¢
krytyki ma uzasadnienia, ale czg$¢ stuzy tworzeniu wizji i mieszanin
racji wywodzonych z lgkéw o sprostanie wymaganiom naprawy cy-
wilizacji i jej doskonalenia dla rozwoju cztowieka. W zwiazku z tym
ta cze$¢ krytyki jest nastawiona na swoiste uniewaznienie, obalenie
1 unieruchomienie postepu we wtornej postaci sttumionej rozumno-
$ci, ograniczone;j cielesnosci, moralnosci bez pozadania 1 przywiaza-
nia do wlasnos$ci rodzacej zachtannos¢. J. Szacki wypowiadajac sig
w te) sprawie stwierdzil:

Sa to rzecz jasna bardzo tanie argumenty mato kto kwestionuje bowiem osia-

gniecia cywilizacji technicznej, warto wszakze o tym pamigtac, kiedy mowi sig
o niedolach czlowieka nowoczesnego, nie wspominajac o tym, Ze jego po-
przednikom tez czego$ brakowato i brak ten byt do zniesienia tak dtugo, jak

dtugo trwala niewiedza, ze moze by¢ inaczej. Owoc z drzewa poznania zostat
zjedzony i nie ma powrotu do raju (J. Szacki, 1996, s. 53).

Powrdci¢ do poprzednich standw §wiadomosci ludzkiej 1 rzeczy-
wistosci oraz unieruchomié je na jakiej$ wybranej pozycji ze wszech-
miar si¢ nie da. Pozostaje zatem problem zmiany jako$ciowej cywili-
zacji, ujety przez J. Delorsa i grupg ekspertdw w postaci postulatu
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,0d wzrostu gospodarczego do rozwoju cztowieka” (J. Delors, 1998,
s. 67-85). Problem zazegnania egalitaryzmu w partycypacji ludzi w
postgpie.

Nie mozna nie mie¢ pokory, zwazywszy na rozne doswiadczenia
cywilizacyjne 1 sadzié, ze problemy powyzsze rozwiazane zostana na
gruncie edukacji, a edukacja dorostych skompensuje dorostym to, co
byto niedostgpne dla nich kiedy siedzieli w szkolnych fawkach.

Niestety nie jest to takie proste. Jako$ciowa zmiana cywilizacji,
ogarnianie uczestnictwem w postgpie coraz wigcej ludzi, silniejsze
oddziatywanie na idee i cele postepu moralnosci dobra, wymaga du-
zego wysitku i czasu. W zwiazku z zaniechaniami w Polsce drugiej
potowy XX wieku wymaga tez ponownego zaangazowania ludzi do
udzialu w postgpie. Szerokiego zaakceptowania takiej ogdlnej strate-
gii, w ktorej uczestnictwo w postepie nie bgdzie kontestowane z pozy-
cji resentymentow do poprzedniego ustroju, czy idet odwrotu i po-
wrotu do korzeni.

Zadania edukacji dorostych w takiej strategii moga by¢ uwazane
za jej czastke. Nie bagatelng czastkg, bo przeciez o$wiata to szeroki
nurt popularyzacji nauki i wiedzy, dyskusji w zwiazku ze spotecz-
nym uczestnictwem, ksztatcenia, doksztalcania 1 doskonalenia oraz
troche niedocenianego samoksztatcenia. Moze zatem wnosi¢ ona istot-
ny wkiad w angazowanie ludzi do udzialu w postgpie o szerokim
zasiggu. Powinna tez podejmowaé dyskusje nad zwigzanymi z tym
problemami, formutowa¢ koncepcje, konstruowac programy. A wresz-
cie przyczyniac sig do porzadkowania praktyki, podejmujac krytyke
tych odmian dziatania, ktére programowo i metodycznie tkwig w
poprzedniej epoce lub sa nowoczesne blichtrem nowobogactwa z mie-
szaning ezoteryzmu. Musi proponowac natomiast styl dziatania wy-
zwalajacego przez edukacjg krytyczne 1 konstruktywne nastawienie
do zycia, odkrywanie wiedzy poprzez uczestnictwo, atycypacyjne
uczenie sie, kreatywno$¢ i przemyslnos¢, profesjonalizm, wspotpra-
ce i dialog. Ethos czlowieka uczgcego sig¢ jako zadanie wprowadze-
nia zmiany w dychotomig czas pracy — czas wolny i przeksztalcenie
jej w trychotomig czas pracy — czas uczenia si¢ — czas wolny jest
wart, jak sie wydaje rozwazenia, a moze nawet i dzialania — upo-
wszechniania. Dzieki temu wzmocni¢ si¢ moze pozycja teorii eduka-
cji dorostych, a praktyka oswiatowa podejmujac to zadanie wraz
z innymi zadaniami rozprzestrzeniania postgpu mie¢ wyrazne odnie-
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sienia teleologiczne. Potrzebne sa zatem nowe cele 0 znamionach
preferencji wolnosci i praw czlowieka oraz utylitarnego traktowania
inteligencji i innych zdolno$ci cztowieka. Ukonczenie szkoty nie moze
oznacza¢ zastygania tych zdolnosci, ale przeciwnie ciagle edukacyj-
ne 1 dzialaniowe ich ozywianie 1 wytgzanie.
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Sylwester Scistowicz

Doswiadczanie wewne¢trznego dobra jako droga do
konstruktywnej autokreacji

Zycie samo w sobie nie jest dobre ani zle,
Jest miejscem na dobro i zlo

wedle tego czym je zapelnicie

Michel de Montaigne

Kazdy zastanawiajacy si¢ nad sensem zycia czlowiek, a szczegdl-
nie filozof, pedagog i psycholog, czgsto podejmowat i podejmuje glg-
boka refleksj¢ na temat dobra. Wiaze si¢ z nig bardzo duzo pytan
wiérdd ktorych do najwazniejszych naleza: — czym jest dobro a czym
jest zto?; -gdzie sg granice migdzy nimi?; — jak i czym je mierzy¢?; -
czy dobro jest kategoria, ktora mamy prawo, a moze nawet obowig-
zek, doswiadczaé juz w ciagu zycia, czy nalezy nam sig dopiero po
pelnym poswigcenia, posthusznym przed ideologicznymi autoryteta-
mi, ziemskiemu (ludzkiemu) bytowaniu? Oczywiscie w niniejszym
glosie nie odpowiem na te pytania, ale postaram sig¢ jednak podjac
zwiazane z nimi, ze wzgledow technicznych wielce uproszczone,
wlasne refleksje.

Wewngtrzne dobro jest bardzo réznie pojmowane, czym innym
jest dla prawdziwego humanisty, a czym innym dla cztowieka kieru-
jacego sie nade wszystko celami materialnymi. Dla pierwszego jest
to odczucie, ktoérego zrodtem jest rados¢ do§wiadczania wszystkiego
co sie bierze z konstruktywnego na rzecz siebie 1 innych ludzi zycia.
Dla drugiego satysfakcja z posiadania m.in. coraz wigkszej ilo$ci coraz
drozszych przedmiotéw materialnych, a takze z ekspansywnego roz-
szerzania zasiggu i sity panowania nad innymi ludzmi.

Miedzy pierwszym, ktorego dalej nazywat bedg skrajnym huma-
nista, a drugim, nadam mu miano skrajnego materialisty, umiescié
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mozna wszystkich pozostatych ludzi, ktérych taczy trudne do opisa-
nia doswiadczanie wewngtrznej przyjemno$ci. Co wazne dzieje sig
tak niezaleznie od tego czy zrédtem satysfakcji sa osiagnigcia zwia-
zane z sukcesami ukierunkowanymi na przedmioty czy na podmioty,
wszystko rozgrywa si¢ w samym cztowieku.

W ciagu ostatnich tysiacleci bardzo wielu filozoféw 1 innych przed-
stawicieli nauk humanistycznych, gtoszac poglady niepopularne (nie-
pozadane) dla stosujacej przebiegle techniki manipulacyjne totalitar-
nej wladzy, staralo si¢ przekaza¢, iz najwigksza rado$¢ czlowieka 1
jego najstraszliwszy dramat niemal zawsze zaczynaja sig, rozgrywa-
ja1koncza w jego wngtrzu, ze to czy jego istnienie bgdzie dobre czy
zle najbardziej zalezy od niego samego, gidéwnie od tego czy bedzie
umiatl odkry¢ zrodto dobra w samym sobie. Do szczg$cia wceale nie
musi posiada¢ drogich przedmiotéw ani wtadzy nad innymi ludzmi
(a co za tym idzie czgsto wymuszonego, udawanego uznania), wy-
starczy ze uda mu si¢ odnalez¢ sens wlasnego istnienia. Do podsta-
wowych warunkow odnalezienia tego ostatniego jak rowniez do od-
czuwania wewngtrznego dobra i w konsekwencji przyjemnosci, na-
lezy wlasna, $cisle zwiazana z wolnoscig decydowania o sobie, wola.
A przeciez czlowiek jest tym bardziej wolny, im bardziej jest nieza-
lezny od przedmiotow, od umniejszajacych go opinii innych ludzi,
od wiasnych przyzwyczajen i nawykow, od wielu zastanych, anachro-
nicznych regul, norm i zasad spoteczno- kulturowych. Tak naprawdg
jego wolno$¢ ogranicza¢ moga jedynie jego warunki biologiczne (nie
moze przeciez np. zy¢ bez jedzenia lub mieszka¢ na ksigzycu) 1 pra-
gnienie zachowania wewngtrznej harmonii energetycznej, ktore nie
pozwala mu na realizacj¢ 1 osiaganie wlasnego dobra kosztem in-
nych ludzi.

Bardzo wazng droga do permanentnego uzyskiwania poczucia
wewnetrznego dobra i wewngtrznej wolno$ci zarazem, jest nie tylko
poglebianie i doskonalenie posiadanych wiadomosci, umiejgtnosci
i sprawnosci, ale rowniez uwalnianie si¢ od dotychczasowej wiedzy,
a co za tym idzie postaw emocjonalnych, dotyczacej m.in. siebie, innych
ludzi, przesztosci, przysztosci 1 $wiata w ogéle. To réwniez uwalnianie
sie od racjonalistycznego, pozytywistycznego przekonania wskazujace-
g0, Ze cos$ co jest empirycznie potwierdzone jest catkowicie pewne.

Nie tylko na podstawie analizy duzej ilosci biografii ludzi ponad-
przecigtnych, ale rowniez na bazie wlasnej intuicji i wnikliwych ob-
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serwacjl doswiadczen zyciowych wlasnych i innych znanych mi
ludzi, mam podstawy aby przypuszczaé, ze im wieksza jest wolnosé
podmiotu, od wptywow $wiata, zbudowanego i wciaz reorganizowa-
nego przez ludzi, tym wigksze jest poczucie jego samoswiadomosci i
samoodpowiedzialnosci, a takze tym wigksze poczucie doswiadcza-
nia dobra. Niestety zardwno zrddet jak i istoty tego hipotetycznego
zjawiska nie da sig sprawdzi¢ pozytywistycznymi, ani zadnymi zna-
nymi nam metodami badawczymi.

Wewngtrzne dobro cztowieka, poczucie sensu zycia i satysfakcja
z niego, moga ptynaé z bardzo wielu zrédel, do najwazniejszych z
nich naleza jego wlasne dalekosigzne, energochlonne zadania (nie
wymagania!), a takze do§wiadczanie wspantatych, czgsto niezauwa-
zalnych przez skrajnych materialistow, przymiotéw $wiata zastane-
go, takich jak m.in. pigkno gwiezdnego nieba, niepowtarzalny czar
przyrody w tym niewinny urok otwierajacych si¢ wiosna paczkow
kwiatow i lisci oraz narkotyczny zapach skoszonej taki, rowniez fa-
scynujacy $wiat i gatunkowa madro$¢ dzikich zwierzat, ptakéw i
owadow. Opisywane dobro ptynie réwniez m.in. z czynienia, bez
oczekiwania na jakakolwiek wdzigczno$¢ (nawet anonimowo), war-
tosciowych zadan na rzecz innych ludzi. Dziatanie takie daje bowiem
podmiotowi, wazne w jego wszechstronnym rozwoju, coraz wigksze
poczucie sprawstwa przyczyniajacego si¢ do doskonalenia wewnetrz-
nej harmonii i dzialania §wiata zastanego.

Pragne wyrazié tutaj przekonanie, ze czlowiek w imig swojej wol-
nosci , niezaleznie od tego co jest zrodtem jego subiektywnego do-
bra, o ile nie krzywdzi innych ludzi, ma do tego dobra pelne prawo,
niezaleznie od miejsca w ktérym znajduje si¢ na kontinuum ,,skrajny
humanista- skrajny materialista”. Myslg, ze w takim, pozytywnym
podmiotowo i spotecznie, przypadku nikt nie ma prawa potgpiac ko-
go$ tylko dlatego, ze zabiega o dobra materialne. Jest catkiem
prawdopodobne, Ze ten ktos, akceptowany przez innych ludzi, kiedy
odczuje ogromne satysfakcje z (czasem nawet przypadkowej) dzia-
talnosci na ich rzecz bedzie permanentnie zwigkszatl ilo§¢ swoich
prospotecznych zadan. Z uwagi na ograniczona ilo$¢ miejsca nie bedg
rozwijal tego ostatniego, kontrowersyjnego i trudnego watku. Posta-
ram sig zrobi¢ to przy innej okazji.

Z takiego min. powodu, aby w miarg mozliwosci moc przemil-
cze¢ wszystkie dyskusje toczone przez ostatnich ponad dwa tysiace
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lat, kiedy liczni ludzie, w tym glownie filozofowie, starali si¢ przeka-
za¢ (niekoniecznie jedynie stuszne) poglady na temat mozliwosci
doznawania dobra, w tym miejscu zaprezentujg ilustracje oparta na
sporze Arystotelesa i jego mistrza Platona. Pierwszy z nich ustosun-
kowujac si¢ do stéw swojego nauczyciela powiedziat:

~ Jesli bowiem nawet istnieje jakie$ jedno dobro, ktore moze by¢ orzekane o

wszystkim co dobre lub co moze posiadac byt odrgbny samo w sobie, to jasne,
ze cztowiek nie moglby go osiagnaé przez swoje dzialanie, ani posiasc i te za$
wiasnie cechy musi posiadaé to, czego obecnie szukamy.

Platon, podobnie jak jego wielki mistrz Sokrates, inaczej rozu-
mieli dobro niz Arystoteles. Zdecydowantie odrzucali poglad, ze do-
bro mozna okre$li¢ w kategoriach przyjemnosci. Warto tutaj przypo-
mnieé, ze Arystoteles mimo oskarzenia i odrzucenia spotecznego za
bezbozno$é, umart stanowczo pozostajac przy swojej wierze 1 wla-
snych pogladach, a to zupelnie nie zgadzato sig z 6wczesnym kon-
wencjonalnym pogladem na szcze¢$cie. Platon za swoim nauczycie-
lem zajmowat w etyce stanowisko bardzo praktyczne. Pytat bowiem:
,Jak czlowiek powinien zy¢, aby osiagnac szczescie?”. Wedlug nie-
go zycie 1 wszelkie czyny czlowieka mogty by¢ jedynie droga do szczg-
$cia, ktorym jest pewien stan ducha, wynikajacy z utrzymywania
w harmonii trzech sktadowych osobowosci: madrosci, dawanej przez
rozum, odwagi, plynacej ze sfery, gdzie rodza si¢ ludzkie pasje oraz
opanowania, sprawujacego wladzg¢ nad pozadaniami. Taki stan du-
cha czynil cztowieka sprawiedliwym.

Wedtug Platona taka praworzadna i spojna jednostka mogta ukszta-
ttowac sie tylko w sprawiedliwie i harmonijnie rzadzonym panstwie
(sprawiedliwo$¢é w panstwie jest analogiczna do sprawiedliwos$ci
w jednostce). Dlatego jego sposob pojmowania dobra mial konse-
kwencje dla projektowanej przez niego wizji budowy i zarzadzania
panstwem. Filozof ten uwazal, ze poniewaz zdecydowana wigkszo$¢
ludzi zyta w jaskini ignorancji, nie tylko nie nadawata sig do sprawo-
wania rzetelnych rzadow w panstwie, ale rowniez do glosowania na
osoby rzadzace. Wprawdzie jednostka musiata decydowac¢ sama o
sobie, panstwem jednak powinni rzadzi¢ starannie przygotowani do
tego, wolni od egoistycznych pobudek filozofowie, dbajacy o zacho-
wanie harmonii decydujacy o sprawiedliwos$ci jego ustroju. Platon
byt przeciwnikiem demokracji z obawy nie tylko o to, iz nie oczeki-
wal, ze poglady tzw. wigkszosci moga by¢ shuszne, ale rowniez dlate-



