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Andrzej Kudra
LEKCJA JAKO DYSKURS!

W niniejszej pracy na tekst patrzy sig caloéciowo. Tekst jest dyskursem
(kontekstem komunikacyjnym), ktéry zalezny jest od réznorodnych znaczen
ogoblnospolecznych, ogoélnokulturowych czy tez konkretnych potrzeb sytua-
cyjnych. Tekst traktowany jest jako zdarzenie komunikacyjne w ujeciu
procesualnym (tekst to proces, nie wytwoér). Wazne sa zatem takie elementy
tekstu, jak jego funkcjonalno$é, intersubiektywno$C, interakcyjnosc czy
— w wypadku komunikacji szkolnej — nastawienie na rozwigzywanie prob-
lemow. Powtarzajac: tekst nie jest traktowany zatem jako jednostka formal-
na (np. zdanie czy grupa zdan), ale — jak wspomniano ~ traktowany jest
jako caloéciowe, globalne zdarzenie komunikacyjne, ktore interpretuje sig
funkcjonalnie, procesualnie i interakcyjnie’. Tekstem jest wiec tu wypo-
wiedz, rozmowa czy szerzej dyskurs®.

Czgsto uzywanym tu terminem bedzie dyskurs, ktoéry oznacza kazda
logicznie uporzadkowana wypowiedZ w mowie lub piSmie (na lekcjach
mamy do czynienia przede wszystkim z tekstem w wersji mowionej).
Dyskurs jest wigc tworem posSrednim migdzy systemem jezykowym a jego
realizacja w konkretnych aktach mowy, jest zjawiskiem z pogranicza
semantyki i pragmatyki. Dyskurs to ,,jezyk w uzyciu™, ze swoja dynamika
komunikacyjna, zwigzana z procesami tworzenia i odbierania tekstu. Dyskurs

' Mimo takiego tytuhi, prébuje — moze niezbyt fortunnie — wykaza¢, iz lekcja jest tekstem;
dlatego pierwotnie zamierzalem nadac tej pracy tytul: ,Lekcja jako tekst”.

* Zdaniem 1. Bobrowskiego (Zaproszenie do jezykoznawstwa, Krakow 1998, s. 14),
tekst jest bytem konkreinym, ktéry mozemy zaobserwowaé za pomocg zmystéw — shichu
i wzroku; jest bytem jednostkowym, bo niepowtarzalnym, iworzonym przez konkretnego
czlowieka w konkretnej, niepowtarzalnej sytuacji; jest bylem momentalnym - powstaje
w momencie i trwa zazwyczaj krétko.

! Wedtug T. Dobrzynskiej (Tekst. Préba syntezy, Warszawa 1993, s. 9), tekst to
,majogblniejsza, abstrakcyjna struktura komunikatu jezykowego”, wypowiedZ za§ to ,,pewien
okreslony tekst, a wigc konkretny przekaz stowny, dokonywany przez okreslona osobg
w danym akcie komunikacji i posiadajacy wszelkie znamiona indywidualnego uzycia elementdéw
jezykowych”,

* A. Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa, Warszawa 1998, s. 18.
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to jakby tekst w kontekscie; takze w kontekscie komunikacyjnym trzech
kanatéw — werbalnym, niewerbalnym i wokalnym. Komunikatywno$¢ dyskursu
(stopien zrozumienia) zalezy i od samej sprawnosci jezykowej uczestnika
komunikacji, i od szeroko rozumianego opanowania przezen kodu kulturowego
(w tym takze ,mowy gestow”), czyli od umiejetnosci rozszyfrowywania
wszelkich znaczen, pojawiajacych si¢ w czasie trwania zdarzenia komunikacyj-
nego. Wydaje sig, ze analiza ,,tekstu w kontekscie” jest najbardziej zasadnym
sposobem patrzenia na zjawisko komunikacji dydaktyczne;j.

Dyskurs lekcyjny — jak kazdy tekst — zawiera w sobie jawny lub ukryty
dialog, bedacy swiadectwem relacji laczacych uczestnikow komunikacji.
Lekcja ma dialogowa strukture’. Podstawowg forma podawcza komunikacji
lekcyjnej jest dialog lub monolog. Rozmowa jest procesem wymiany werbalnej
(ze wspoidzialaniem aktow niewerbalnych i wokalnych, takich jak gestykulacja,
mimika, wyglad fizyczny, dystans fizyczny, pozycja ciala, organizacja
$rodowiska; intonacja, akcentowanie, barwa glosu, szybko$¢ mowienia itp.)
w konkretnym akcie komunikacji i w okreslonej spotecznie sytuacji. Dyskurs
lekcyjny ma charakter swoisty — to typ instytucjonalnej, oficjalnej rozmowy.
Dyskurs ten ma swéj zadaniowy, instrumentalny kontekst — rozmowcy
wyznaczaja sobie zadania do osiagnigcia i w zaleznosci od zadania podejmuja
rézne strategie konwersacyjne. Trzeba doda¢, ze w komunikacji lekcyjnej
jej glownym uczestnikiem, wyznaczajacym cel i zadania w rozmowie, jest
nauczyciel. Komunikacja dydaktyczna to komunikacja rozmowy, ktoéra
zaklada wspolprace ucznia i nauczyciela (ewentualnie moéwcy i stuchacza).
Ale wspditworzenie (kooperacja) tekstu lekcyjnego jest stosunkowo rzadkie;
przeszkadzajg temu pytania-polecenia, zadania, ktore przekazuje nauczyciel.
Nie jest to rozmowa partner6w — zazwyczaj nie ma symetrii komunikacyjnej,
dominuje transmisja, czyli komunikacja jednostronna. Wynika to m. in.
z tego, ze wazng kategoria tego rodzaju dyskursu jest skuteczno$¢ i Scisle
Z nig zwigzana perswazyjnosc.

Instytucjonalnos$é, oficjalno$¢ rozmowy lekcyjnej wynika takze z rytualizacji
tego typu komunikacji; powtarzalno$¢ szkolnych sytuacji prowadzi do
stereotypizacji (wspomagana jest ona rOwniez przez system klasowo-lekcyjny,
uklad lawek, ustalong liczbe uczestnikOw dyskursu, ustalona ,,przestrzen
nauczyciela” i ,,przestrzen ucznia”, niemoznoSC przerwania rozmowy przez
ucznia itp.). Stereotypizacj¢ dyskursu lekcyjnego, powoduje takze struktura
lekcji (tzw. ogniwa) — w czasie rozmowy lekcyjnej zazwyczaj wystepuja trzy
podstawowe czgéci: wstepna, zasadnicza i zamykajaca® Strukturalizacja

5 Por. B. Skowronek, Struktura dialogowa lekcji, ,,Nowa Polszczyzna” 1999, nr 1,
s. 39-40.

® A. Duszak (op. cit,, s. 182) te trzy czgsci nazywa superstrukturami (hiperstrukturami);
dziela one przestrzen tekstowa i pelnia przede wszystkim funkcje porzadkujacs.
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tekstu lekcyjnego, zwykle zwigzana ze wspomnianymi ogniwami lekcji, jest
wazna — posegmentowany tekst stanowi forme organizacji znaczen w dyskursie.

Rozmowa lekeyjna sklada si¢ z wigkszych 1 mniejszych jednostek dialo-
gowych. Jednostka wigksza to ogédt cykléow dialogowych’, stanowiacych
laficuch wymian, tworzacych sekwencje i w efekcie — rozmowg. Dialog
sktada si¢ z replik (wypowiedz eliptyczna, zdanie, opowiadanie, opis itp.),
ktérych podstawowa i powszechna forma wystgpujaca na lekcjach jest pytanie-
odpowiedz (mniejsza jednostka dialogowa). Aby istniata rozmowa, musi
wystapi¢ replika (replika-inicjacja i replika-reakcja). Kombinacje pytan
i odpowiedzi z reguly powinny by¢ spdjne wzgledem zalozonego calosciowego,
globalnego celu lekcji (jest to zazwyczaj cel dominujacy wsérod zatozonych
do osiagnigcia celow lekcyjnych). W rozmowie lekcyjnej bywa, ze poszczegblne
struktury dialogowe nie sa ze soba powiazane; to powoduje, ze tekst lekcji
jest niespojny. Wynika to najcz¢sciej z bigdow nauczyciela — z nieprzemyslenia
pytan. Typowy dialog lekcyjny zbudowany jest zatem tak, iz inicjuje go
pytanie nauczyciela, reakcj¢ stanowi odpowiedZ ucznia. Role stosunkowo
rzadko si¢ zmieniaja; nauczyciel steruje rozmowa. Dialog jest zdyscyplinowany,
nauczyciel decyduje o kolejnosci zabierania glosu, czasem ,,pozwala” na
spontanicznosé.

Dialog, najczgstsza forma podawcza dyskursu lekcyjnego, nie przez
wszystkich badaczy jezyka uznawany jest za tekst. Wynika to prawdopodobnie
z tego, iz w wigkszosci rozmoéw tzw. potocznych mamy do czynienia
z dialogiem pozornym — brak jest okreslonego celu dyskursu, okre§lonego
tematu (nie ma spéjnosci), okreslonej i zamknigtej struktury. Informacje sa
przypadkowe i wynikaja z doraznej sytuacji komunikacyjnej. Z dialogiem
lekcyjnym jest jednak inaczej, gdyz ma jeden temat, ma swoje delimitacje
i swoj cel (tzw. teleologia lekcji). Temat lekcyjnych rozwazan jest zwykle
odgoérnie zatozony. Istnieje wigc inna sytuacja niz w rozmowie potocznej,
w ktorej temat jest (?) uzgadniany, negocjowany przez obie strony dialogu.
Wprawdzie w dyskursie lekcyjnym pojawia si¢ wielotorowo$é tematyzaciji
(czgste dygresje, wtracenia pozamerytoryczne), ale jest ona zjawiskiem
naturalnym i powszechnie uznawanym za immanentna cech¢ szkolnej ko-
munikacji. Ma to zwiazek z tym, iz tekst lekcji funkcjonuje nie tylko jako
przekaznik zachowan i wartosci spolecznych, lecz takze w swoisty sposdb
uczestniczy w tworzeniu i korygowaniu tych zachowan i warto$ci. Podobnie
naturalnie traktowane sa metadydaktyczne akty mowy (np. wyjasnianie
nieporozumien jezykowych, poprawianie bledéw jezykowych, klasyfikacja
informacji, porzadkowanie dyskusji itp.), choé i one rozbijaja spdjnosé
tekstu lekcyjnego. Uczen nie moze przerwaé dialogu lekcyjnego w jakim$

"K. Rudek-Data, Funkcja tekstotwdrcza pytania w dialogu, ,,Zeszyty Naukowe UJ,
Prace Jezykoznawcze™ 1984, z. 79.
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momencie, nauczyciel pozwala za§ tworzy¢ takie sytuacje dialogowe, ktore
mieszcza si¢ w omawianym na lekcji temacie.

Dobrze przemy$lana przez pauczyciela lekcja jest spojna i jako taka
cechuje si¢ kohezja i koherencja. Kohezja jest zjawiskiem semantyczno-
-tematycznym posiadajacym wykladniki formalne w strukturze zdaniowej,
koherencja powstaje za$ na podstawie wiedzy pozatekstowej (stopien znajomo-
$ci rzeczywisto$ci pozajezykowej), pozwala kojarzyé fakty. Z zagadnieniem
spojnoéci tekstu ma zwigzek tzw. temat lekcji. Jest on swoistym tytulem
lekcji i odnosi si¢ zwykle do jej ogniwa wezlowego. Temat lekcji pelni wiele
funkcji, m. in. jezykoznawcze®. Pelni tez funkcje orientacyjna jako zapowiedz
tekstu. Funkcja ta wynika z inicjalnej zazwyczaj pozycji tematu lekcji
w tekécie lekcji. Temat umiejscawia tekst w szerokim kontekscie (funkcja
makrostrukturalna — ujawnianie zakresu i typu znaczeni globalnych w tekscie).
Temat lekcji stuzy takze do kontroli realizacji zatozonych celow lekcyjnych;
pelni takze funkcje interpretacyjna. Gdy temat jest w niezgodzie z tokiem
lekcji, to mozna méwi¢ o braku spdjnosdci tekstu lekcyjnego.

Podejmujac przerwany watek dotyczacy dialogu, nalezy stwierdzi€, ze
dialog lekcyjny mozna uznaé za tekst. Dialog pojawia si¢ przede wszystkim
na lekcjach prowadzonych tradycyjnymi metodami, takimi jak rozmowa’,
pogadanka heurystyczna, heureza, metody erotematyczne, sad literacki,
dyskusja itp. Jest tworem zinstytucjonalizowanym i obroénietym wielowiekowa
tradycia (rama).

Dyskurs lekcyjny tworza rowniez gatunki mowy (inne okreslenie: genry),
bedace typem zdarzen komunikacyjnych, wyznaczanych przez dominujacy
cel dyskursu i majgce charakter intertekstualny, co oznacza, ze wchodza
w kontakt z réznymi rodzajami tekstow. Genr jest zatem struktura dynamiczng
oraz nieostra, tzn. bedaca najczesciej odstgpstwem od modelu, prototypu
tekstowego. W komunikacji szkolnej mozna méwi¢ o genrach dydaktycznych,
takich jak: rozprawka, charakterystyka, opis, notatka, przemowienie itp.

Wydaje sig, ze tekst lekcji tworza réwniez metody (1). Wspomniano
wczesniej o metodach szkolnych, jakimi sg dialog i rozmowa, ktore w natural-
ny sposéb stanowig tekst, Jesli metod¢ potraktowaé jako zaplanowany
i systematycznie stosowany uklad czynnosci nauczyciela i ucznidw, ktéry
warunkuje osiagniecie zalozonych celéw dydaktyczno-wychowawczych, to
zawarte W tak pojmowanej metodzie aspekty werbalne i niewerbalne przy-
czyniaja si¢ do zaistnienia dyskursu. Przy takim rozumieniu tekstu lekcji
nawet zastosowane §rodki dydaktyczne takze naleza do dyskursu lekcyjnego.
Lekcja jest ponadto tworem wielopodmiotowym, w ktorym role nadawcy-

® H. Wisniewska, Ocena (jezykoznawcza) tematow lekcji jezyka polsiiego, ,,Polonistyka”
1987, nr 1.

° B. Myrdzik, Czy rozmowa jest metodq?, [w:} Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki,
red. Z. Uryga, Krakéw 1998,
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-odbiorcy zmieniaja sig, choé najczesciej tylko pozornie — zwykle adresatem
i odbiorca jest uczen. Jest tworem wielogatunkowym, na ktory skiadaja sig
i wypowiedzi jako takie, i rOzne teksty kultury, obejmujace i zjawiska poza-
czy parajezykowe (obrazy, plakaty, rysunki, rzezby, muzyke itp.), i niewerbalne
zachowania uczniow i nauczyciela. Lekcja jest zatem komunikatem mieszanym.

Czy mozna komunikacyjne akty wokalne czy niewerbalne uznaé za
elementy tekstu lekcyjnego? Jezeli jednym z warunkoéw ,,bycia tekstem” jest
jego spdjnosé, to spbjnosé osiagana jest roOwniez za pomoca kanatu niewer-
balnego. Aby komunikacja byla skuteczna (a w dydaktyce o to przede
wszystkim chodzi), musi wystapi¢ harmonia semantyczna miedzy kanatami
- werbalnym, niewerbalnym i wokalnym. Musi byé przestrzegana swoista
zasada, ktéra mozna by nazwal zasada decorum komunikacyjnego. W przeciw-
nym razie trudno bedzie ustrzec si¢ przed komunikacja paradoksalpa, tj.
taka, w ramach ktorej pojawia si¢ dwuznaczno$¢ uniemozliwiajaca wlasciwe
porozumienie — gest, mimika czy intonacja glosu nauczyciela badz ucznia
moze zakwestionowac jako$¢ gloszonych (tj. wymawianych) tresci. Akty
niewerbalne posiadaja swoje znaczenie. Mozna nawet moéwié o retoryce
aktow niewerbalnych. ,,Brak stowa” jest takze komponentem lekcji. Stowo
i ,brak slowa” tworza kontekst (dyskurs) komunikacyjny. Popularnos$é
metod ,,uciekajacych od stowa” (np. drama, przeklad intersemiotyczny)
z ich etapami ,,braku stowa” zdaje si¢ potwierdza¢ — moze zbyt $mialg —
tezg, iz brak stowa tworzy rowniez tekst lekcii.

Z uwagi na preferowanie w niniejszej wypowiedzi pragmatycznego ujecia
tekstu dostrzega si¢ w nim trzy fazy: illokucji (to intencja moéwcy, zawarta
w prezentowanej wypowiedzi; odczytywana jest czeSciowo na podstawie
wskazowek tekstowych i kontekstowych), lokucji (to jezykowa realizacja, to
tekst pisany lub moéwiony produkowany przez rozmdéwcédw) i perlokucji (to
efekt oddzialywania na odbiorcg, to rzeczywisty skutek, jaki powoduje akt
komunikacyjny — zgodny lub niezgodny z wartoscia illokucyjna). W dyskursie
lekcyjnym illokucja zawarta jest przede wszystkim w zalozonych przez
nauczyciela celach dydaktyczno-wychowawczych lekcji, perlokucja w ich
pragmatycznej realizaciji; jesli rzeczywisty skutek, jaki powoduje akt komu-
nikacji dydaktycznej jest zgodny z wartoscia illokucyjna, to mozna moéwié
o sukcesie dydaktycznym, jesli jest niezgodny — o porazice.

Bozena Witosz'® w swej pragmatycznej definicji tekstu pisze, ze ,tekst
jest zdeterminowanym gatunkowo i intertekstualnie cato$ciowym, spodjnym
- zorganizowanym i skonczonym — wyrazem intencji komunikacyjnej nadaw-
cy”. Zdaniem autorki, do warunkdw, ustalajacych tekst mozna zaliczyé
m. in.: a) to, ze wypowiedz jest uwarunkowana pragmatycznie — istnieje

1 B. Witosz, Opis w prozie narracyjnej na tle innych odmian deskrypcji. Zagadnienie
struktury tekstu, Katowice 1997, s. 52.
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nadawca, ktdry tworzy wypowiedz z mozliwa do ustalenia intencja i z my$la
o odbiorcy, b) to, ze wypowiedz odsyla do $wiata rzeczywistosci poza-
jezykowej, €) to, ze wypowiedz jest calosciowa struktura formalno-semantyczng,
d) to, ze ma swdj poczatek i koniec z wyraznymi sygnatami delimitacyjnymi,
e) to, ze jest wypowiedzia spdjna, uwarunkowana konsytuacja. Zgodnie
z pogladami autorki, tekst stanowi ponadto ,,wigzke wielu aktow mowy™!!.
W podobnym, pragmatycznym aspekcie definicje tekstu przytacza Jan Mazur®?,

Jak widaé, dyskurs'? lekcyjny spelnia warunki ,,bycia tekstem”. W niniejsze;
pracy rozszerzono tradycyjne wiasciwosci tekstotwdrcze o metody, cele,
$rodki dydaktyczne i 6w ,brak stowa” - czyli te aspekty, ktore sa im-
manentnymi cechami komunikacji dydaktycznej i jej podstawowej ramy,
jaka jest lekcja.

Andrzej Kudra

LESSON AS A DISCURSSION

(Summary)

The author treats the lesson as a discussion, a communicative event. Therefore, the lesson
becomes a process, not just an effect with a dialogue structure.

The author preceeds further — the lesson with verbal, vocal and non-verbal communicative
aclivities, genders of speech and methods is seen as a text.

' Tamze, s. 51-52. Por. takze pracg T. Dobrzyfiskiej, O delimitacji tekstu literackiego,
,Pamietnik Literacki™ 1971, z. 2.

2 J.Mazur, Styl i tekst w aspekcie pragmatycznym (z zagadnier teoretyczno-metodologicz-
nych), ,,Socjolingwistyka’ 1990.

¥ Mozliwos¢ rozszerzenia rozumienia tekstu sugeruje A. Duszak (Tekst, dyskurs..., s. 8),
wedtug ktérej dyskurs jest kontekstem: ,,Takie zintegrowane, catoiciowe spojrzenie na tekst
i dyskurs prowadz do «rozmigkczenia» tradycyjnego ujecia tekstu, szczegdlnie w poréwnaniu
z paradygmatem strukturalistycznym [..]. Dopuszcza si¢ nieostro$¢ kategorii pojeciowych
i wzglednod¢ stwierdzer, ktdre traca moc regui, a przybieraja posta¢ zasad o réznym stopniu
mocy i prawdopodobiefistwa wystepowania™.



