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1. Pojecie tekstn kultury

Pojecie tekst ma bardzo szeroki zakres i funkcjonuje w roznych dzie-
dzinach: w nauce o literaturze (teoria tekstu oraz tekstologia), w gramatyce
i syntaktyce, w semiologii, a takie w wiedzy o kulturze. W powszechne;j
swiadomosSci i odczuciu termin ten odnosi si¢ do przekazéw pisanych.
Stownik terminéw literackich pod red. Janusza Stawinskiego podaje: ,, Tekst 1.
w lingwistyce wypowiedz (zwlaszcza utrwalona graficznie, ale takze ustna)
powstata w obrgbie okreslonego systemu jezykowego stanowigca zamknigta
i skoficzona calo§¢ z punktu widzenia treSciowego. W tym znaczeniu
tekstem jest zardbwno wypowiedZ jednozdaniowa (lub réwnowaznik zdania),
jak i wielozdaniowa (np. dzelo literackie)’!. Czym zatem jest tekst kultury?
Przyjmujac, ze ,kultura to system znakow i zbidr tekstow™, jak stwierdza
B. Fiolek-Lubczyfiska w artykule dotyczacym tekstu filmowego?, odwolajmy
si¢ jeszcze raz do Slownika terminéw literackich, ktdéry celnie okreSla
strukturalistyczne wyznaczniki tego terminu. W semiologii tekst kultury jest
rozumiany jako ,kazdy wewngtrznie zorgamizowany wedlug okreSlonych
regul, znaczacy wytwor kultury, np. dzielo plastyczne, strdj, zachowanie
realizujace pewien spolecznie utrwalony wzorzec™3.

! Slownik terminéw literackich, red. ). Stawinski, Wroclaw 2000, s. 529.

2 B. Fiotek-Lubczynska, Film jako tekst kultury odczytywany w szkole — uwagi
teoretyczne, [w:] Problemy poznania dziela literackiego w szkole, red. T. Swiglostawska, Lodz
2001, s. 204-214.

3 Slownik terminow literackich, s. 529.
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Przytoczone tu definicje odnosza si¢ giownie do tekstéw literackich
i wykorzystywane sa przez inne dziedziny humanistyczne.

Teksty literackie byly przedmiotem zainteresowania migdzy innymi
strukturalistobw. Nalezy jednak stwierdzi¢, ze wykraczali oni poza teren
literaturoznawstwa, obejmujac swoimi badaniami takze folklor, teatr, film,
malarstwo, architekture, sztuki uzytkowe. Mozna wigc smialo powiedziec,
ze strukturaliSci zajmowali si¢ w swoich pracach takze pozaliterackimi
tekstami kultury.

Jednym z przedstawicieli rosyjskiej strukturalno-semiologicznej szkoty
badawczej byt Jurij Lotman. W swojej pracy pt. Struktura tekstu artystycz-
nego* podjal probg zdefiniowania pojecia tekstu na podstawie trzech okresled-
wyroznikow:

1. Wyrazenie — czyli utrwalenie tekstu za pomoca okreslonych znakow.
Literatura bedzie wigc okre§lona za pomoca jezyka naturalbego, stowa.
Pozaliterackie teksty moga za$ byé wyrazone za pomoca obrazu, np. film,
muzeum.

2. Ograniczenie — kazdy tekst ma swodj poczatek i koniec. W systemie
jezykdbw moze byé to np. zdanie. W innych, pozaliterackich tekstach,
wyréznikiem ograniczenia jest np. rama w malarstwie, czy rampa w teat-
rze. Wedlug Lotmana, ograniczenie przestrzeni konstrukcyjnej (artystycz-
nej) od niekonstrukcyjnej jest podstawowym Srodkiem jezyka rzezby i ar-
chitektury.

3. Strukturalizacja — czyli nastepstwo znakOow w przestrzeni migdzy
dwiema granicami zewngtrznymi. Moze to by¢ nastgpstwo stow czy obrazow.

Lotman zauwaza réwniez, ze strukturalizacja i ograniczenie tekstu sa ze
soba §cifle powiazane.

Ciekawa definicje tekstu kultury podaje polski semiolog — Stefan Zol-
kiewski. W swoich studiach pt. Tekst kultury® pisze: ,Proba odczytania
danego tekstu kultury jest punktem wyjScia badania wszelkich zjawisk
kultury”. Zolkiewski, podajac wiele przykladow, twierdzi, Zze odrgbnym
tekstem kultury moze by¢ np. organizacja pejzazowa i zabudowa dekoracyjna
parku sentymentalnego. Tekstem kultury jest tez kostium ludowy czy oda
jako gatunek oratorski, wygloszona w salonie literackim przetomu
XVII-XIX w.

Definicj¢ tekstu kultury podaje Ewa Szczgsna w Slowniku pojeé i tekstow
kultury®. Dowiadujemy si¢, Ze: ,,Tekst kultury ma wymiar materialny
i duchowy, jednostkowy i globalny. Wymiar materialny to konkretne
przedmioty, jak np. ksiazka, malowidlo, nagrana tasma filmowa, zapis

4 J. Lotman, Struktura tekstu artystycznego, Warszawa 1984,
5 8. Zotkiewski, Teksty kultury, Warszawa 1988, s. 28.
o Slownik pojeé i tekstéw kultury, red. B. Szczesna, Warszawa 2002, s. 307.
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nutowy; wymiar duchowy oznacza zdolno§¢ przedmiotu materialnege do
bycia nosSnikiem idei (wymiar symboliczny przedmiotu), ksztaltowania
postaw, oddzialywania na intelekt, emocje. [...] W ujeciu caloSciowym
tekstami kultury sg: literatura, teatr, film, religia, muzyka: w ujeciu jedno-
stkowym konkretny utwor literacki, spektakl, film. Badanie tekstow kultury
pozwala $ledzi¢ rozwdj duchowy i materialny spoleczedstw oraz w nim
uczestniczyC”.

Mamy tu wigc do czynienia z literackim i pozaliterackim pojmowaniem
tekstu kultury, ktorym praktycznie moze byé wszystko.

Ogolnie rzecz ujmujac, teksty mozemy podzieli¢ na:

1. werbalne;

2. obrazowe — czyli wizualne, takie jak: plakat, ilustracja, typowa
ekspozycja muzealna;

3. audiowizualne — program telewizyjny, film, reklama;

4. instalacie — czyli laczenie rdznych Srodkéw wyrazowych (tworzyw)
w obrebie jednego przekazu, np. film, obraz, niektére ekspozycje muzealne.

W ostatnich czasach mozna zaobserwowac tendencje do mieszania sig¢
poszczegbloych tekstow. Zwraca na to uwage E. Stawowczyk w swej pracy
pt. Tekst w komunikacji elektronicznej’. Mbwi ona wrgcz o rozluznieniu
strukturalnym tekstéw, majac na uwadze analiz¢ wspoblczesnego programu
telewizyjnego. Zdaniem autorki, dzicje si¢ tak z powodu nieustannej zmiennosci
form przekazu a takze dlatego, iz wszystkie znaki i teksty zmajdujz sie
w nieustannym ruchu. Stawowczyk posluguje si¢ nawet terminem hipertekstu.
W obrebie pojedynczego tekstu rozne elementy i znaki kulturowe wchodza
ze soba w zupelnie przypadkowe interakcje. Dobrym przykladem takiego
hipertekstu moze byé tekst komputerowy, w ktérym lacza si¢ ze soba
poszczegoélne informacje. Pojecie hipertekstu wystgpuje rowniez w literaturze.
Jak podaje wspomniany juz stownik pojec i tekstow kultury — ,hipertekst
to kazdy tekst pozostajacy w realizacji do tekstu wczesniejszego, bedacy
jego przeksztalceniem, tekst uzyskany przez transformacjg¢ lub nasladowanie
(op. Eneida Wergiliusza wyrosta z nasladowania Odysei Homera; adaptacja
filmowa powstala z transformacji powiesci)”.

W kontekscie powyzszych rozwazah wydaje si¢, Ze muzea mozna za-
liczy¢ do tradycyjnych, pozaliterackich tekstow kullury, opartych na ob-
razie, cho¢ wspomniane juz laczenie przekazéw wizualnych, werbalnych
i audiowizualnych w tej przestrzeni wskazuje réwniez na instalacyjno$é
tekstéw. Tak wiec decydujacym czynnikiem bedzie tutaj rodzaj i typ
muzeum oraz specyfika prezentowanej ekspozycji. Dobrym przykiadem
instalacyjnosci tekstébw w muzeach byt sposob prezentowania wystawy

"B. Stawowczyk, Tekst w komunikacji elektronicznej, [w:] Slowo o kulturze mediow,
red. Z. Suszynski, Bialystok 1999, s. 73-83.
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obrazow francuskich impresjonistow (zwiedzajacy byli najpierw wprowadze-
ni w ,klimat epoki”) lub tez sposdb prezentacji dziet takich tworcow, jak:
Magdalena Abakanowicz czy Wladystaw Hasior.

Instalacyjnos¢ ma bowiem stuzyé wywolaniu pewnej emocji, a przez to
jest niezwykle atrakcyjna forma artystyczpego przekazu. Kompozycie te
maja czgsto charakter interaktywny, czyli o ich ksztalcie moze wspdldecydowad
widz. Nalezy wiec przypuszczaC, ze wlasnie ze wzgledu na t¢ bardziej
atrakcyjna forme¢ przekazu instalacyjno$é tekstéw bedzie w najblizszym
czasie utrwalajaca si¢ tendencja w muzealnictwie.

2. Miejsce muzeow w teorii dydaktycznej,
programach szkolnych i podrecznikach

Przystgpujac do omowienia tego zagadnienia, juz na wstgpie nalezy
stwierdzi¢, ze niezwykle rzadko proponuje si¢ w programach, podrecz-
nikach, a takze poradmikach metodycznych, wykorzystanie zbiorow muzeal-
nych w nauczaniu jezyka polskiego. Wycieczki do muzeum, zwiedzanie
wystaw czy tez lekcje muzealne tylko sporadycznie uwzglednia si¢ w pro-
gramach nauczania jezyka polskiego — poczawszy od szkoly podstawowej,
poprzez gimnazjum, a na liceum konczac. Nieliczni tylko autorzy widza
potrzebe realizowania celow dydaktyczno-wychowawczych za posrednict-
wem 1uzeow.

Do nich wlasnie paleza autorki programu nauczania jezyka polskiego
w klasach 4 — 6 pt. Slowa jak klucze II®. Zalecaja one (w kazdej klasie)
motywowanie uczniow do czytania i krytycznego odbioru utwordw literackich
oraz innych tekstéow kultury, takich jak: teatr, film, radio, telewizja,
czasopisma, komiksy i muzeum. W tym miejscu nalezy nadmienié, iz
edukacja muzealna jest czgscia ksztalcenia kulturalnego, istniejacego w pro-
gramach od 1973 r. Natomiast pojecie ,.tekstu kultury” zaakcentowaly
zreformowane programy polonistyczne (podstawy programowe szkoty pod-
stawowej 1 gimnazjum z 1999 r. i licealne — z 2000 r.).

Zgodnie z tym programem, M. Nagajowa, autorka podrecznika do kl. 6
pt. Slowa i swiaf® zamiefcita w rozdziale ,,Swiat kultury” propozycjs
wycieczki do muzeum, wzbogacong licznymi C¢wiczeniami. Nauczyciel ma
wigc do wyboru réznorodne polecenia, ktére nalezy wykonaé zardwno
przed, jak i po wizycie w muzeum. O swojej propozycji wycieczki do

® Program nauczania jezyka polskiego dla ki. 4-6 ,,Slowa jak klucze IT", red. M. Sobociriska,
Warszawa 1999.
° M. Nagajowa, Slowa i swiat, kl. 6, Warszawa 1996.



Muzea jako pozaliterackie teksty kultury w pracy rauczyciela polonisty 185

muzeum wspomina roéwniez M. Nagajowa w przewodniku metodycznym®
do tegoz podrecznika. Zaleca w nim polaczenie wycieczki z edukacja
regionalng.

Na podstawie tego samego programu Slowa jak klucze II H. Dobrowolska
napisala bardzo popularne podreczniki do kl. 4 — 6 pt. Jutro péjde w swiat.
Niestety, ani w nich, ani w przewodnikach metodycznych do tych ksiazek
nie odmajdujemy zadoych wzmianek o lekcjach w muzeum. Natomiast
kontynuacje treSci ksztalcenia zawartych w tym programie stanowia pod-
reczniki do gimnazjum pt. Swiat w slowach i obrazach. Jui w programie'!
zaleca si¢, by wykorzystywa¢ w kl. II zbiory w muzeach jako zrodio
informacji. Zgodnie z tym, W. Bobinski, autor podrecznika'? do kl. 1I, na
przykladzie analizy wiersza W. Szymborskiej pt. Muzeum realizuje zalecenia
programowe.

Podobnie autorzy podrecznikow Migdzy nami*® juz w kl. 5 szkoly
podstawowej zalecaja wycieczk¢ do muzeum, ktdra rOwniez poprzedza
analiza wiersza W. Szymborskiej pt. Muzeum. Autorzy podrecznika zamiesz-
czaja takze tekst pt. Zwiedzamy muzeum, ktbry nalezy omoOwié przed
wycieczka. Zawiera on podstawowe zasady zachowania ucznidw podczas
wizyty w tej placowee kulturalnej.

Podobne tresci zawarte sa w ksiazce dla nauczyciela do kl. I gimnazjum 4.
R. Moszka, autor poradnika, zaleca, by w kl. 1 gimpazjum uczniowie
wypelniali w zeszycie ¢wiczen zadania dotyczace savoir-vivre'u w muzeum
oraz potrafili rozréznia¢ ich specyfike.

W programie nauczania w kl. I-III gimnazjum pt. Dziwig sig Swiatu's
autorki proponuja (w dziale ,,W S$wiecie znakoéw i symboli kultury™)
ogladanie przedstawien teatralnych, filméw, programéw telewizyjnych,
uczestniczenie w Zyciu muzycznym, odwiedzanie wystaw i muzedw.

W innym autorskim programie gimnazjalnym pt. Zrozumieé slowo!S
A. Gis w dziale ,,Znaki kultury i tradycja™ zaleca, by uczniowie w kl. Il
pisali sprawozdania z wystaw, a2 w dziale ,Podstawy samoksztalcenia™, by
w kazdej klasie uczen zwiedzal muzea, wystawy poswigcone Zyciu i tworczoéci

© M. Nagajowa, Jak uczyé jezyka polskiego w klasie széstej. Przewodnik dla nauczyciela,
Warszawa 2001.

1 Program nauczania. Jezyk polski dla ki. I-III gimnazjum. ,Swiat w slowach i obrazach"',
Warszawa 1999.

12 W. Bobinski, Swiat w slowach i obrazach, Jezyk polski dla ki. IT, Warszawa 2000.

13 A. Luczak, A. Murdzek, Jezyk polski, Miedzy nami, Podrecznik dla klasy pigtej
szkoly podstawowej, Gdaisk 2002.

4 R. Moszka, Jezyk polski. Gimnazjum 1. Ksiqika dla nauczyciela, Gdansk 2002.

15 R, Pawlowska, A. Lewinska, Jezyk polski. Program nauczania w kl. I-IIT
Bimnazjum. Dziwie sie swiatu, Gdansk 1999.

s A, Gis, Jezyk polski. Program nauczania w kil. I-IIl gimnazjum. Zrozumieé¢ slowo,
Poznan 1999.
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pisarzy. W mys$l tych zalozen programowych, w poradniku dla nauczycie-
la do kl. Il gimnazjum autorka przypomina, iz uczen obowiazany jest
znaé takie pojecia, jak: etnografia, etnograf, skanseny i muzea, obiekty
kultury.

W blokowym programie autorskim Ku wartosciom!” dla szkoly pod-
stawowej w dziale ,,Korzenie naszej kultury” zaleca si¢ wedréwke §ladami
starozytnych Grekow i Rzymian, czyli wycieczke po miescie w poszukiwaniu
Sladéw kultury antyczoej, np. klasycyzujacych elementéw architektonicznych,
amfiteatru miejskiego, zbiorOw muzealnych.

Z kolei w programie nauczania blokowego ki. 46 pt. Poznajemy we
wspélnym dzialaniu'® w dziale ,Ione teksty kultury” dla kl. 6 zaleca si¢
zwiedzanie muzeum regionalnego, galerii.

W Jednolitym programie nauczania blokowego dia ki. 4-6 szkoly pod-
stawowej'® autorzy w bloku humanistycznym dla kl. 6 zatytulowanym
,.Moje miasto, moja miejscowo§t” eksponuja obraz Swiata (miejscowosci)
i najblizszego regionu. Przydatne w realizacji tych treSci programowych
maja byé ekspozycje muzealne.

Wydaje sig¢ jednak, iz najwigcej propozycji wykorzystania muzedow
w procesie dydaktyczno-wychowawczym zawieraja Sciezki edukacyjne. Ich
znaczenie doceniaja autorzy Poradnika dla nauczycieli pracujqcych z pro-
gramami i podrecznikami Wydawnictwa Arka?®. W bloku ,Poznajmy si¢”
w ramach $ciezki ,,Dziedzictwo kulturowe w regionie”, zaleca si¢, by uczen
kl. 4 szkoly podstawowej posiadal umicjetno$¢ wyliczania muzedw, znaj-
dujacych si¢ w jego miejscowosci. W bloku ,Nasze radosci i smutki”,
w ramach Sciezki edukacyjnej ,,Edukacja regionalna — dzedzictwo”, wskazuje
sie, by uczen kl. 5 potrafit rozpozna¢ w muzeum eksponaty zwiazane
z rolpictwem i rzemiostem. W bloku ,, Tu mieszkam. Moje miasto, moj
region” autorzy poradnika zalecaja w kl. V przeprowadzenie lekcji muzealnej.
Jest to zapewne jedyna taka propozycja w poradnikach metodyczaych.
Natomiast wykorzystanie zbiorOw muzealnych w procesie dydaktyczno-
wychowawczym docenili i uwzglednili autorzy programow nauczania nowego
przedmiotu w zreformowanych liceach — wiedzy o kulturze. Jest to przedmiot,
ktoéry rozszerza kulturowe tresci polonistyczne.

17 Program aulorski Ku wartosciom, przeznaczony do nauczania przedmiotow jezyk polski,
historia i spoleczenistwo w kl. IV, V, VI szkoly podstawowej, oprac. T. Sawicka, Torun 1999.

18 Poznajemy we wspolnym dzialaniu. Program nauczania blokowego jezyka polskiego.
historii i wiadomosci o e istwie dla kl. IV-VI szkoly podstawowej, Blok humanistyczny
I etap edukacji, oprac. G Gajewska, Warszawa 1999.

9 Jednolity program nauczania blokowego dla klasy 4-6 szkoly podstawowej, Warszawa 2001.

# D. Chwastek, M. Pacholska, Poradnik dla nauczycieli pracujqcych z programanii
i podrecznikami Wydawnictwa Arka, Poznan 2001.
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Program nauczania Wiedza o kulturze?' przewiduje wspolne opracowanie
recenzji z komcertu, wystawy plastycznej czy muzealnej. Inny program
autorski — W $wiecie kultury?® - zaleca, by uczen umial wymienié najwazniejsze
teatry, sale koncertowe, muzea i zbiory sztuki na $wiecie.

W Swietle zgromadzonego materialu wydaje sic wigc, ze rola muzedw
w procesie dydaktyczno-wychowawczym nie jest doceniona przez tworcow
programow szkolnych i autorow podrgcznikéw. Z rzadka tylko wspominaja
oni o zasadno§ci wykorzystania wystawy lub o wycieczce do muzeum,
prawie nigdy o lekcji muzealnej. Dziwi¢ moze ten stan rzeczy w kontekscie
bardzo ambitnych celéw, jakie stawiaja sobie programy nauczania wspol-
czesnej, zreformowanej polskiej szkoty.

3. Wykorzystanie muzeéw w praktyce polonistycznej

Muzea odgrywaly zawsze niezwykle istotna role w upowszechnianiu
tradycji i dorobku kulturalnego narodu. Nalezy jednak stwierdzié, ze wraz
z uplywem czasu zmieniala si¢ ich rola i znaczenie. Wspoélczesne placowki
muzealne maja rbéznorakie funkcje do spelnienia, wérod ktorych obok zadan
naukowych, inwentaryzacyjnych i konserwatorskich, wazna role przypisuje
si¢ dzialalnosci oSwiatowej czy SciSle dydaktycznej.

Muzea, niezaleznie od reprezentowanej specjalnofci, ksztaltuja humanis-
tyczng postawe wzgledem zycia, zwlaszcza wérdd mlodego pokolenia, co
jest niezwykle istotne w pracy nauczyciela polonisty. Tak wigc funkcja
edukacyjno-wychowawcza muzedw w nauczaniu jezyka polskiego jest bar-
dzo waznym i aktualnym zagadnieniem, zwlaszcza w XX1 w., w czasach,
gdy — przystepujac do Unii Europejskiej — boimy si¢ utraty tozsamosci
narodowe;j.

Kazdy polonista doskonale zdaje sobie sprawg z tego, jak trudno jest
przeprowadzi¢ analize utworu literackiego w oderwaniu od biografii jego
tworcy. Wspaniale mozliwosci stwarza wizyta w muzeum literackim, ktora
moze okazaé si¢ rowniez skuteczna zacheta do siggania przez uczniéw po
dzieta naszej klasyki narodowej. Nalezy przypuszczal, iz lekcja przeprowa-
dzona np. w Muzeum Literatury w Warszawie, gdzie znajduje si¢ stala
ekspozycja poswiecona Adamowi Mickiewiczowi, czy w Muzeum Henryka
Sienkiewicza w Oblegorku, o wiele bardziej, dzigki swej atrakcyjnosei,
wzbogaca wiedz¢ dzieci, niz mozolna cz¢sto analiza tekstu.

% J. Panek, Wiedza o kulturze. Program nauczania w szkolach licealnych. Zakres

podstawowy i rozszerzony, Wotomin 2002. .
2 K Chmielewski, W swiecie kultury. Program nauczania wiedzy o kulturze w liceum

ogélnoksztatcqcym, liceum profilowanym i technikum, Warszawa 2002.
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Program nauczania jgzyka polskiego w szkole podstawowej, gimnazjum
i liccum stwarza wiele okazji do efektywnego wykorzystania literackich
i pozaliterackich ekspozycji muzealnych w procesie nauczania. W lekturach
przewidzianych dla klas 4-6 szkoly podstawowej uczniowie poznaja utwory
Henryka Sienkiewicza, Marii Konopnickiej, Marit Dabrowskiej, Juliana
Tuwima, a wigec pisarzy, ktorzy maja swoje muzea czy chocby pokoje
pamiatek. Stwarza to sposobno$¢ organizowania wycieczek do tych muzeéw.
Warto w tym miejscu podkresli¢, iz polonista po takiej lekcji moze doskonali¢
u uczniéw opis, sprawozdanie, recenzj¢. Wydaje si¢, ze ciekawg forma jest
takze proba zredagowania przez ucznidéw przewodnika po zwiedzanym
obiekcie muzealnym badz katalogu wystawy.

TresSci programowe, obowiazujace w szkole podstawowej, dotycza réw-
niez zycia kulturalnego danej miejscowosci i okolicy, zabytkow, pamiatek
historycznych oraz ksztaltowania postawy szacunku dla polskiego (regio-
nalnego) dziedzictwa kulturowego. Mozliwos¢ realizacji tych zadan stwa-
rza wprowadzona w ramach reformy edukacji integracja migdzyprzed-
miotowa: interdyscyplinarne sciezki edukacyjne, np. w zalozeniach pro-
gramu autorskiego Teresy Sawickiej Ku wartosciom®, przeznaczonego do
nauczania bloku humanistycznego w klasach 4-6 szkoly podstawowej,
znalazly si¢ nastepujace cele ksztalcenia, dotyczace tworzenia systemu
wartosci:

- uczenie szacunku dla tradycji rodzinnych, regionalnych i narodowych;

— ukazywanie zmienno$ci form bytowania ludzi na przestrzeni wiekow;

— rozwijanie poczucia przynaleznosci do spolecznosci lokalnej, do naroduy;

— rozbudzanie zainteresowan przeszloScia swojego miasta (swojej wsi),
swojego regionu;

- budzenie zainteresowania tradycjami kultury i wlasnego Srodowiska;

— budzenie szacunku dla kultury regionalnej, dla kultury ludowe;j.

Podobne cele ksztalcenia stawiaja sobie rowniez inne obowigzujace
programy. Jest to wigc wystarczajacy powdd do zainteresowania si¢ muze-
ami w danym regionie, w mniejszych za§ miejscowosciach — izbami regio-
palnymi.

Muzea regionalne moga odegra¢ w edukacji mlodziezy rolg niezwykle
istotnag. Nawet niewiclkie muzea regionalne ucza bowiem patrzenia na
historyczne fakty w wymiarze lokalnym, sa jakby lacznikiem owej ,malej
ojczyzny” z ,,0jczyzna-matka”. Pomagaja zachowal osobisty sentyment
i wlasciwy stosunek do spuscizny przodkow. Stuza utrzymaniu wigzi emoc-
jonalnej z regionem, a przez to i z krajem, zwlaszcza wérdd przedstawicieli
mlodego pokolenia Polakéw, ktére tak chetnic teraz méwi o emigracii-
Moga stanowié istotna role w procesie dydaktyczno-wychowawczym, reali-

2 T. Sawicka, op. cit.
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zowanym przez szkoly. Warto w tym miejscu nadmienié, iz edukacja
regionalna jest obecnie wazna tendencja w dydaktyce, a tym samym wzrasta
ranga muzeow.

Jednym z takich muzeow, ktore jest Zrodlem wiedzy o regionie i pomaga
realizowaé nauczycielowi cele ksztalcenia ujgte w przytaczanych programach
nauczamia, jest Muzeum w Lowiczu. W ramach prowadzonych tam lekcji
muzealnych polonista moze wybraé jeden z wielu interesujacych tematow:

— Powtorka z historii — stynne postacie i wydarzenia zwiazane z Lowiczem;

— Lowickie stroje ludowe i tkaniny dekoracyjne;

- Lowickie zwyczaje ludowe zwigzane ze $wigtami rodzinnymi;

— Wesele lowickie (lekcja z filmem wideo);

— Jak to z Inem bylo (lekcja z filmem wideo);

— Wycinanka towicka (mozliwos¢ spotkania z tworcami ludowymi);

— Historia Lowicza i regionu na przykladzie zabytkéw architektoniczaych;

- Style w architekturze od X do XIX w. (wyklad z pokazem slajdow).

Muzeum Regionalne w Lowiczu daje mozliwos¢ uczenia szacunku dla
tradycji w sposob pogladowy, bez niechgtnie przyjmowanego przez miodziez
werbalizmu, zwlaszcza ze placowka ta posiada rOwniez skansen, ktory jest
wielka atrakcja dla zwiedzajacych. Podobne, jak przytoczone wyzej, tematy
lekcji muzealnych realizuja takze inne placowki regionalne w Polsce, a w Lodzi
Muzeum Archeologiczne i Etnograficzne na pl. Wolnosci, ktore dysponuje
niezwykle bogata oferta tematow.

Programy nauczania jezyka polskiego w gimnazjum i w liceum stwa-
rzajq jeszcze wigksze niz w szkole podstawowej mozliwosci wykorzystania
muzedw w procesie poznawania literatury, biografii naszych najwybitniej-
szych pisarzy, a takze uczestnictwa w zyciu kulturalnym poprzez rézno-
rodoe teksty kultury.

Wedlug programu Stentor? dla szk6t ponadpodstawowych, juz w I klasie
polonista realizuje w ramach $ciezki migdzyprzedmiotowej i kontekstow
nastepujace tematy: '

— Rzezba grecka — kult doskonaltosci i pigkna bogow i czlowieka;

— Architektura starozytna. Style i ocalale zabytki Egiptu, Aten, Rzymu;

— Architektura sakralna, romanska, gotycka;

— Motyw maryjny w sztuce;

- Najdawniejsze $lady kultury materialnej w naszym regionie (wykopaliska,
architektura).

Pomocne w realizacji tych zagadnien staja si¢ muzea. Dzial Naukowo-
-O$wiatowy wspomnianego juz Muzeum Archeologicznego i Etnograficznego
w Lodzi, jakby na zamowienie autoréw programdéw nauczania, proponuje
nastepujace tematy lekcji muzealnych:

2 Program Stentor dla szkdl ponadpodstawowych, Warszawa 1999.
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— Badania archeologiczne na terenie ¥.odzi;

— Sztuka romanska w Polsce;

— Gotycka architektura obronna w Polsce;

— Kultura starozytnego Egiptu;

— Kultura starozytnej Grecji;

— Kultura starozytnego Rzymu;

— Kultura — podstawowe pojecia i jej zrOznicowanie regionalne;

— Kultura [udowa regionu lowickiego,

— Region opoczynski;

— Zawod rolnika;

— Polskie zwyczaje i obrzgdy rodzinne;

— Polskie doroczne obrzedy ludowe;

— Polska wycinanka ludowa;

— Tradycyjna zabawka ludowa,

— Ceramika ludowa;

— Polski str6j ludowy i tkanina;

— Polska sztuka ludowa;

— Polska architektura ludowa;

— Tradycyjny wystrdj izby wiejskiej;

— Sztuka prymitywna i amatorska;

— Huculskie malarstwo na szkle;

— Indianie Ameryki Polnocnej;

— Ameryka Poludniowa;

— Ludy Czarnej Afryki;

- Japonia — czysto§é i prostota;

~ Tradycyjna kultura Indii;

— Chiny ~ kraj i ludzie.

Bogata lista tematoéw lekcji muzealnych dysponuje tez Muzeum Sztuki
w Lodzi, ktore posiada jedne z najwspanialszych zbioréw sztuki wspolczesne
w Polsce i w Europie.

Przedstawiony tutaj tylko pobiezny przeglad typow muzedw i ich dzialal-
nosci w zestawieniu z celami obowiazujacymi w ksztalceniu ukazuje, jak
duze mozliwoéci realizowania programu edukacji literacko-kulturalnej mio-
dziezy tkwia w kontaktach z tymi placowkami.

Dziwi¢ zatem moze fakt, iz w obowiazujacych obecnie progra-
mach nauczania jezyka polskiego, zaré6wno w szkolach podstawowych.
jak i gimnazjach i liceach, bardzo rzadko wspomina si¢ o wykorzystaniu
muzeéw. Choé to wreez nieprawdopodobne, autorzy nie zalecaja uczestnictwa
w lekcjach muzealnych czy zwiedzania ekspozycji. Problem, jak sie okazuje,
nie jest mowy. Na zagadnienie to zwracali juz uwage H. J. Polturzyccy,
autorzy wydanej w 1978 r. publikacji Muzea literackie w nauczaniu jezyka
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polskiego?s. Ubolewali oni nad tym stanem rzeczy. Stwierdzili, iz bardzo
wiele moéwi si¢ w programach nauczania o audycjach radiowych, telewizyjnych,
o lekcjach z wykorzystaniem filmu i o zbiorach bibliotecznych wraz z tech-
nicznymi $rodkami nauczania, brak jest jednak jakichkolwiek wzmianek
o lekcjach z wykorzystaniem muzedw, a zwlaszcza muzedw literackich.
Roéwniez inni badacze podejmuja tg problematyke. Franciszek Midura
we wstepie do publikacji Muzea w procesie wychowania miodziesy? pisze:

Wychowawcze oddzialywanie muzeow na dzeci, miodziez i cale spoleczefistwo jest
zagadnieniem bardzo waznym i aktualnym. Wydaje si¢, ze problem ten powinien znalezé
si¢ w sferze zainteresowan badawczych teorii kultury i teorii wychowania. Wzorem innych
krajow mozna by zastanowi¢ si¢ nad zorganizowaniem nowej specjalizacji w zakresie
pedagogiki muzealnej. Pedagodzy z takim przygotowaniem zmalezliby duze pole do
dziatania we wszysikich muzeach centralnych i okrggowych oraz wigkszych muzeach
regionalnych. Wydaje sig, ze bylby to wazny temat zaréwno dla muzealnictwa, jak i dia
pedagogiki.

Najczgstsza forma korzystania ze zbioréw muzealnych jest:

— zwiedzanie ekspozycji z przewodnikiem,

— lekcje muzealne,

— warsztaty.

Najciekawsza forma pracy z miodzieza sa wspomniane juz lekcje muzealne.
Pewna przeszkoda jest tu jednak brak informacyjnych wydawnictw, w ktorych
nauczyciele znalezliby spisy proponowanych tematéw lekcji muzealnych,
skorelowanych z programami nauczania. Zawsze jednak ustalajac termin
zwiedzania muzeum czy lekcji z pracownikiem dziatlu o$wiatowego, nauczyciel
moze zaproponowaé takie ukierunkowanie wykladu, aby zrealizowaé wiasne
cele dydaktyczne i wychowawcze. Tak wigc polonistom pozostaje jedynie
samodzielne wyszukiwanie i ustalanie proponowanych tematéw lekcji muzeal-
aych oraz ich korelacja z realizowanym programem nauczania.

Cenng pomocg w tym zakresie stal si¢ ostatnio Internet. Prawie wszystkie
wigksze muzea maja juz swoje wlasne strony internetowe, z ktérych mozna
czerpaé informacje dotyczace np. wystaw czasowych. Warto bowiem, w ra-
mach uczestniczenia w zyciu kulturalnym swojego miasta i regionu, zachecac
milodziez do zwiedzania zar6éwno stalych jak i czasowych ekspozycji takich
jak np. wystawa pisanek (kraszanek), organmizowana przed Wielkanoca
W Muzeum Archeologiczaym i Etnograficznym w Lodzi.

Ponadto Internet jako zrédlo dodatkowych informacji o zbiorach muzeal-
nych w danym regionie moze by¢ pomocny przy planowaniu dluzszej
wycieczki lub wyjazdu do ,,zielonej szkoly”. Polonista bowiem jest nie tylko

2 H. J. Potturzyccy, Muzea literackie w nauczaniu jezyka polskiego, Warszawa 1978.
2% F.Midura, Muzea w procesie wychowania mlodziezy, [w:) Muzea w procesie wychowania
miodziesy, red. K. Nowinski, Warszawa 1977.
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nauczycielem przedmiotu i wychowawca, ale rOwniez animatorem zycia
kulturalpego swoich uczniéw, ma wigc obowiazek upowszechniania wsrod
miodziezy zasobow narodowego muzealnictwa.

4. Specyfika lekcji muzealnych

P. Unger w swym artykule pt. Lekcje muzealne jako element procesu
dydaktyczno-wychowawczego®’ podaje, iz pod pojgciem lekcji muzealnej
nalezy rozumie¢ zajgcia prowadzone w muzeum i na podstawie ekspozycji
muzealpej, poswigcone realizacji okreSlonego dzialu lub fragmentu programu
nauczania. Autor zwraca wiec uwage na dwie charakterystyczne cechy lekcji
muzealnej. Pierwsza to miejsce — ekspozycja — z jej niepowtarzalng atmosfera.
Druga to jej powiazanie z programem nauczania. | te wilasnie cechy
stanowig istot¢ lekcji muzealpych. Jak wobec tego nauczyciel polonista
powinien wilasciwie przygotowaé lekcje muzealna, by spelniala ona swoje
cele i zadania, a uczniowie poszerzyli swoja wiedzg?

Z nauczycielskich doswiadczen piszacej ten artykul wynika, iz pod-
stawowym warunkiem decydujacym o koncowym efekcie zaje¢ muzealnych
jest Scisle, precyzyjne ustalenie tematu lekcji. Ponadto niezwykle istotne jest
réwniez dokladne okrelenie jej celow. Wazna tez jest umiejetnosC powiazania
tematu lekcji z realizowanym przez nauczyciela programem nauczania,
a takze wlasciwe wykorzystanie wiedzy zdobytej juz wczesniej przez uczniow.
Pobyt w muzeum nie powinien by¢ tylko kolejna wycieczka, ,.do zaliczenia”,
lecz wzbogaci¢ wiedzg dzieci, skioni¢ do refleksji, uczy¢ obcowania ze sztuka.

I tu nicoceniona pomoca shuza pracownicy naukowi dziatow o§wiatowych
tych placowek. Wazne, by pracownik muzeum by} poinformowany, z kim ma
prowadzi¢ zajecia i jakie cele w ich trakcie powinien realizowaé. Pracownik
muzeum bedzie chcial rowniez wiedzie¢, czy uczniowie przyjda, by uzyskac
nowe wiadomosci, czy tez beda chcieli utrwali¢ posiadana juz wiedzg. Od tego
bowiem bedzie zalezala forma lekcji oraz zakres przekazywanych informacji.
Nauczyciel ustala takze, jakie Srodki przekazu beda podczas niej wykorzystane.
Czgsto lekcje muzealne ilustrowane sg filmami lub muzyka.

Warto podkreslic, ze pracownicy dzialéw o$wiatowych realizujg nic
tylko z géry ustalone tematy, umieszczone w informatorze wydanym przez
muzeum. Chetnie réwniez opracowuja nowe konspekty lekcji, niejako na
zamoéwienie, pod wplywem prosb i sugestii nauczycieli. W Muzeum Archeo-
logicznym i Etnograficznym odbyla si¢ niezwykle oryginalna lekcja dla
kl. 4, ktorej tematem byla jesied. Lekcje zaczely dzieci, recytujac wczesniej

21 P, Unger, Lekcje muzealne jako element procesu dydaktyczno-wychowawczego, [wl
Muzea a nauczanie i wychowanie.
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przygotowane wiersze tematycznie zwiazane z ta pora roku, pozniej ogladaty
film i stuchaly prelekcji, z ktdrej dowiedzialy si¢, jakie prace wykonuja
rolnicy jesienia oraz jakie zwyczaje ludowe temu towarzysza. Na koniec
lekcji uczniowie zwiedzili wystawe narzedzi rolniczych, uzywanych w gos-
podarstwie wiejskim.

Pracownicy Muzeum Archeologicznego i Etnograficznego w Lodzi znani
sa ze swojej inwencji w zakresie pracy z mlodzieza. Oprocz typowych lekcji
muzealnych prowadza rowniez zajgcia zwane warsztatami, podczas ktorych
uczniowie wiasnorecznie wykonuja np. ludowe wycinanki z wybranego
regionu Polski. Tak wigc poprzez zabawe poznaja kulture swego kraju, sami
tworza sztuke ludowa, by nie zagingla wraz z odejéciem jej prawdziwych
tworcow. :

Nalezy wigc stwierdzi¢, ze efektywnos¢ lekcji muzealnych zalezy w duzej
mierze od Scistej wspotpracy polonisty z pracownikami o$wiatowymi
tych placowek. Natomiast uczniowie, jako najwazniejsi uczestnicy lekcii,
musza doktadnie wiedzie¢, w jakim celu przyszli do muzeum i jaka bedzie ich
rola podczas zajg¢. Winni mieé ze soba przybory do pisania w celu sporzadza-
nia notatek. Wskazane jest wigc, by nauczyciel wczesniej przygotowal ucznidéw
do odbioru lekcji muzealnej Iub polecit przygotowaé wybrane zagadnienia.
Wazne jest bowiem, by uczen aktywnie uczestniczyl w zajeciach i doskonalit
umiejetnos¢ sporzadzania notatek i sprawozdan, a takze innych form prac
pisemnych.

5. Whioski

Wydaje sig, ze bezpowrotnie mingty czasy, gdy muzea postrzegane byly
tylko jako cenne magazyny i skarbnice naszych dziet oraz zabytkow
kultury, jak si¢ powszechnie o nich przez lata méwito. Wspolczesne muzea
maja wielorakie funkcje do spelnienia, a ich cele i zadania precyzyjnie
okre§la akt prawny z 1996 r., w ktorym m.in. czytamy:

Muzeum jest jednostka organizacyjna, nie nastawiona na osiaganic zysku, ktorej celem
jest trwala ochrona ddbr kultury, informowanie o wartosciach i tresciach gromadzonych
zbioréw, upowszechnianie podstawowych warto$ci historii, nauki i kultury polskiej oraz
$wiatowej, ksztaltowanie wrazliwoéci poznawczej i estetycznej oraz umozliwienie kontaktu
ze zbiorami [...]J%.

W kontekécie dokonanych w tym opracowaniu analiz wydaje sig, ze dobrze
przygotowana ekspozycje muzealng powinny charakteryzowac trzy cechy:

2 Ustawa z dnia 21 listopada 1996 r. o muzeach (rozdz. 1 art. 1).
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1. mozliwos¢ bezposredniego poznania przez odbiorce,

2. oddzialywanie na wszystkie zmysty zwiedzajacych,

3. wchodzenie w interakcj¢ z odbiorca.

Jak wigc widzimy, rola muzeéw w edukacji jest ogromna, zbyt jednak
malo doceniana przez.autorOw programow nauczania i podrecznikow,
metodykéw oraz nauczycieli. Analiza dokonana w 1 rozdziale artykulu
wykazala, iz niezwykle rzadko proponuje si¢ w obowiazujacych programach
nauczania i podrecznikach wykorzystanie wycieczki do muzeum w procesie
dydaktyczno-wychowawczym. Niewielu tez nauczycieli wykorzystuje lekcje
muzealna jako forme przekazu informacji w nauczaniu jezyka polskiego,
a przeciez dobrze przygotowana i przemyslana lekcja muzealna jest niezwykle
atrakcyjnym, nowym sposobem pozyskiwania przez uczniow informacji.
Warto podkresli¢, iz polonista dzigki takiej lekcji moZze z powodzeniem
w sposOb oryginalny i nietuzinkowy realizowaé¢ swoje cele dydaktyczno-
wychowawcze. Uczniowie bowiem po wizycie w muzeum ch¢tnie podejmuja
takie formy prac stylistyczaych, jak: opis, sprawozdanie, recenzja. Mozna
takze pokusiC¢ si¢ o probe zredagowania przez uczniow przewodnika po
zwiedzanym obiekcie muzealnym czy tez katalogu wystawy. Bedzie to dla
nich zapewne nowe, ciekawe doSwiadczenie literackie.

Uczen bezposrednio obcujac ze sztuka, uczy si¢ jej aktywnego odbioru,
stara si¢ dostrzegaé, ale i ,.czytaé” eksponaty. Istotna jest tutaj Scista
wspolpraca nauczycieli z pracownikami dzialéw o$wiatowych muzeéw. I tu
wylania si¢ pewien problem. Od dawna moéwi si¢ bowiem o potrzebie
usprawnienia wspOlpracy miedzy szkola a muzeum. WciaZz za maly jest
przeptyw informacji dotyczacych zakresu oferty edukacyjnej, jaka dysponuja
muzea. Do tej pory bowiecm nikt nie pokusil si¢ o zredagowanie chocby
krétkiego informatora, ktory zawieralby ofertg edukacyjna proponowana
szkolom przez najwigksze 0dzkie muzea. Jedynie o wystawach czasowych
dowiadujemy si¢ z mediow lub z lektury ,.Kalejdoskopu”. Nalezy sadzic,
ze podobnie jest w innych miastach. Wydaje si¢ jednak, ze problem jest
nieco szerszy. Nalezatloby bowiem podkreslic role 1 znaczenie muzeum
w edukacji mlodych Polakéw. W tym celu dobrze byloby przyjac szercg
nowych rozwiazan, aby nauczyciele byli wlasciwie przygotowani do speiniania
tych zadan. Przydalyby si¢ zapewne lekcje pokazowe dla pedagogow,
organizowane przez placowki muzealne oraz zapis takich lekcji na kasetach
wideo. Cenne bylyby tez wspdlne konferencje metodyczne nauczycieli
i pracownikow dzialow oswiatowych tych placowek. Tu niewatpliwie duza
rolg do spelnienia miatby Wojewddzki Os$rodek Doskonalenia Nauczycieli.
Wydaje si¢ rowniez, ze wskazane byloby wprowadzenie do programu
niektorych uniwersyteckich kierunkéw pedagogicznych (2wlaszcza historii)
specjalizacji muzealnej. To wlasnie ci absolwenci mogliby w przyszlosci
zosta¢ propagatorami idei wykorzystania muzeéw w pracy dydaktyczno-
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-wychowawczej szkoly. Jest to tym bardziej wazne, iz juz niedtugo Polska
zostanie przyjeta do Unii Europejskiej. Nie mozemy wigc zatracié swojej
kultury, swojej dumy i poczucia tozsamo$ci narodowe;.

To wlasnie na nauczycielach cigzy ogromny obowiazek ksztaltowania
w miodym pokoleniu patriotycznej postawy i odpowiedzialnosci za ,,duza”
i ,mala” ojczyzn¢. Wazne, by mlodziez wiazala swoja przyszlosé z Polska,
a nie z emigracja, aby nie wstydzita si¢ swojej historii i kultury, a przeciwnie,
szczycita si¢ nia. Mlodzi Polacy musza wiedzieé, Zze mamy wiele do zaofe-
rowania innym narodom po wlaczeniu do Unii Europejskiej. Mowia tez
o tym obowigzujace programy npauczania, ktore za gldwny cel stawiaja
sobie ksztaltowanie postawy patriotycznej, poczucia przynaleznosci do
spolecznosci lokalnej, poznawanie tradycji kulturalnych, a takze potrzebe
korzystania z roznych zroédel i sposobow zdobywania informacji oraz jej
przedstawiania. Nalezaloby wiec uswiadomi¢ uczniom, iz muzeum moze
Smialo konkurowaé pod tym wzgledem z komputerem czy telewizja.

Na koniec palezy wyrazi¢ nadziej¢, iZ muzea znajda w niedalekiej
przyszlosci nalezne im miejsce w edukacji miodego pokolenia, a ich rola
jako waznego ogniwa ksztalcenia kulturalnego zostanie w pelni doceniona
w teorii i praktyce dydaktycznej (polonistycznej w szczegolnosci).

Maria Pilek

MUSEUMS AS OUT-OF-LITERARY CULTURE TEXTS AT WORK
OF THE TEACHER OF POLISH

(Summary)

This article deals with use of museums in teaching and educational work of a teacher of
Polish. In the introduction the author explains the term of text placing musenms in out-of-fiterary
lexts of culture. Further on, she analyses the place a museum takes in teaching, school
curriculum and manuals, proving almost lack of interest in the role of the museum in
educational teaching process. The author discusses al length legitimacy of using museums in
teaching of the Polish language practice and describes forms of using museum content,
especially during museum lessons. Finally, in conclusion, hope is expressed Lhat museums will
find a well deserved place in educating a younger generation and their role will be fully
appreciated in theory and practice of the teacher of Polish.



