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UCZNIOWSKA AWERSJA DO LEKTUR SZKOLNYCH
JAKO PROBLEM DYDAKTYCZNY 1 WYCHOWAWCZY

Wspdlezesny §wiat uczniowski — to $wiat wirtualnych gier, internetowych
kawiarenek, krotkich przekazow stownych: e-maili, sms-6w, §wiat zdomi-
nowany przez komputer, przekaz telewizyjny i szerzej — przez kulture
obrazkowa.

Jakie miejsce zajmuje w nim ksiazka? Czy uczniowie znajduja czas na
czytanie? Dlaczego tak niechetnie siggaja po lektury szkolne?

Odpowiedzi na te pytania nie sa proste, bowiem w ciagu ostatnich
kilkunastu lat uczniowie ulegli swoiste] metamorfozie, zreformowala si¢
polska szkota i caly nasz §wiat, okreSlony na przetomie wiekdw jako ,,czas
multimediow”, ulegt nieodwracalnym przeobrazeniom, ktore nalezy zaakcep-
towaé, co nie oznacza oczywiScie zgody na nieczytanie ksiazek. A trzeba
powiedzie¢ otwarcie: uczniowie rzadko siggaja po literature piekna, a lektury
szkolne zglebiaja niechetnie. Przyczyny tej niecheci beda przedmiotem dal-
szych rozwazan.

Na poczatek gar§¢ refleksji, spostrzezen i hipotez badawczych.

1. O PRZYCZYNACH UCZNIOWSKIEJ AWERSJI DO LEKTUR
~ HIPOTEZY BADAWCZE

Analize rozpoczng od krotkiej dygresji.

W XIX w. pojawily si¢ na $wiecie powiastki rysunkowo-tekstowe,
jak The Yellow Kid (1865), Max und Moritz (1965) i ,,powstaly one
z myé$la o dzieciach oraz dorostych slabo czytajacych’’!. Powiastki te
zwiastowaly nadejScie komiksow — opowiadan obrazkowych, opatrzonych

1 Na podstawie: W. K opalinski, Slownik wydarzen, pojeé i legend XX wieku, Warszawa
1999,
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krétkimi tekstami, najczeSciej dialogami i niezwykle oszczgdnymi komen-
tarzami. Nastala era pop-bohaterow komiksowych, jak: Crazy Cat, Myszka
Miki, Supermen, Batman. Do tych postaci dolaczyli polscy bohaterowie
komiksowi: Koziolek-Matolek, Kapitan Zbik, Wiedsmin i inni.

Dzi§ nadal popularne sa wérdod miodziezy komiksy — zwlaszcza wérdd
chlopcéw — i powdd nie zmienit sig od lat, a jest nim (w znacznym stopniu)
staba umiejetnoéé czytania lub niech¢¢ nawet do czytania dluiszych tekstow,
a takZe upodobanie do ,,odczytywania” tresci za pomocg obrazéw. Wobec
tego nie dziwi fakt zapotrzebowania na krotki przekaz, nie wymagajacy
wysitku, w ktorym rozbudowany tekst zastgpuje rysunek, a dialogi ograni-
czone sa do minimum. W S§wietle tego zrozumiala staje si¢ wypowiedz
ucznia klasy pigtej, ktory stwierdza: ,Najlepsza lektura to ksigzka, ktéra
ma 10 stron”™ lub ucznia klasy szostej: ,Jestem w stanie przeczytaé
30 stron™2.

W tym miejscu chcialabym nazwac pierwszy powdd uczniowskiej awersii
do ksigzek w ogole, takze do lektur i szerzej — do czytania, a jest nim
staba umiejetno§é czytania. Uczniowie czytaja powoli, a przy tym
latwo si¢ mecza, gdyz myla stowa, czesto nie rozumieja czytanego tekstu,
wobec tego szybko si¢ nudza i zniechgcajg. 1 weale nie dotyczy to wylacznie
uczpiéw szkot podstawowych. W gimnazjum poziom czytania takze daleki
jest od doskonalo$ci. W zwiazku z tym rodzi si¢ pytanie: Czy nauczyciele
majg $wiadomos¢ trudnosci swych ucznidéw w czytaniu, czy potrafig rozpo-
znaé problem specyficzay, jakim jest dysleksja i czy w przypadku podejrzen
o dysfunkcje skieruja takich uczniéw do pedagoga szkolnego? ,,Uczniowie
ze specyficznymi trudno$ciami w czytaniu i pisaniu, z tak zwana dysleksja
rozwojowa, sa zazwyczaj zauwazani w szkole wowezas, gdy ich niepowodze-
nia w nauce szkolnej nasilaja si¢ i staja si¢ coraz czestsze” — pisze Marta
Bogdanowicz®. Biorac pod uwage fakt, ze ,dysleksja o rdéznym stopniu
nasilenia dotyczy okolo 15-20% os6b”4, mozna przypuszczad, ze u czesci
ucznibw powodem awersji do czytania jest zaburzona umiejgtnos¢
czytania.

Aby wykluczy¢ ryzyko dysleksji, wystarczy poprosi¢ pedagoga szkolnego
o pomoc. Istnieja dzi§ proste narzedzia sprawdzajace poziom czytania i ich
zastosowanie mozliwe jest w warunkach szkolnych, nawet podczas lekcji
jezyka polskiego. Niekoniecznie trzeba poddawac ucznia dlugiej i stresujace]
procedurze pomiarowej w poradni wychowawczo-zawodowej. Warto zauwa-
zyé, ze problem dysleksji dotyczy réwniez uczniow sprawnych intelektualnie,
o duzych mozliwosciach, czesto wigkszych niz przecigtne. By¢ moze z powodu

2 Przytoczylam autentyczne wypowiedzi uczniow.

3 M. Bogdanowicz, Ryzyko dysleksji. Problem i diagnozowanie, Gdansk 2002, s. 7.

+ D.Gmosinska, Czytam, rozumiem, wiem. Teksty i éwiczenia dla uczniow z trudnosciami
w czytaniu, £.6dz 2003.
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tego, e dyslektycy postuguja si¢ w mysleniu obrazami a nie stowami,
powstaje ich awersja do czytanias. Tezg t¢ nalezaloby jeszcze potwierdzié
odpowiednimi badaniami naukowymi.

Kultura czytelnicza dziecka ksztaltuje si¢ od najmiodszych lat. Dom
rodzinny czy dom, w ktorym dziecko si¢ wychowuje, okresla jego pierwsze
kontakty z literatura, ksztaltuje jego wrazliwo$¢ czytelnicza i uczy wlasSciwego
stosunku do ksiazki. To rodzice czy opiekunowie wychowuja miodego
czytelnika. Rzeczywisty wplyw domu na kultur¢ czytelnicza dziecka — jak
podaja zrédla — ,maleje po 10. roku Zycia dziecka, a w wieku 14-15 lat
prawie zanika’’s,

Dla potrzeb tego artykulu wykonatam probe badawcza, w ktorej wazieli
udziat uczniowie klas czwartych i piatych z réznych szkot. Proba polegaia
na przeprowadzeniu wérdéd tej grupy respondentdw sondazu za pomoca
specjalnie przygotowanej ankiety.

Jednym z pytan apkietowych bylo pytanie o liczbe posiadanych ksigzek
wlasnych oraz prosba o okreSlenie miejsca w domu, w ktorym ksiazki si¢
znajduja. Wigkszo$¢ respondentdéw wymieniala liczbe do 30. egzemplarzy
znajdujacych si¢ w catym domu, precyzujac tez, ze wiekszo$¢ z nich zgro-
madzona jest w ich wlasnym pokoju. Respondenci podkreslali ponadto, ze
w pokoju rodzicOw nie ma ksiazek w ogdle, a tylko w jednym przypadku
uczen wskazal wystgpowanie w domu osobnego pokoju z ksiazkami, pel-
nigcego funkcje domowej biblioteki.

Proba pozwolita na sformulowanie nastgpujacej hipotezy badawczej:
rola rodzicéw i opiekundéw w ksztattowaniu kultury
czytelniczej dzieci jest ogromna i to w domu moze
tkwié cz¢s§é powodow uczniowskiej awersji do lektur.
Od tego, jaki klimat domowego spotkania z ksiazka wytworza rodzice czy
opiekunowie, zalezy w znacznym stopniu pOzniejszy kontakt dziecka z lek-
tura. Jesli dziecko od najwczesniejszych lat sigga po ksiazke, umie korzystaé
z jej zawartosci, traktuje ja jak przyjaciela, ktory moze rozwiazaé wiele
problembéw, odpowiedzieC na r6zne pytania i jest towarzyszem wolnych
chwil, jest wielce prawdopodobne, ze od poczatku edukacji szkolnej tez
bedzie chetnie sigga¢ po utwory literackie, cho¢ niekoniecznie po lekture.
Pierwsze ksiazeczki, przeznaczone dla dzieci najmiodszych, na ogoétl sa bogato
ilustrowane i zawieraja niewiele tekstu — pojedyncze stowa, krotkie zdania.
To one wychowuja poczatkujacego czytelnika. Stopniowo pojawiaja sig
ksiazeczki obszerniejsze, wielostronicowe i, je$li rodzice lub opiekunowie,
a pézniej nauczyciele wczesnoszkolni, przegapia ten moment, kiedy dziecko

S Ibidem, s. 5.
S W. Goriszowski, Jak organizowaé czytelnictwo dzieci?, [w:] Vade-mecum dla rodzicéw
dzieci od lat 6 do 10, red. W. Pomykalo, Warszawa 1987.
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juz czyta, ale czyta stabo i zmusza je do czytania tekstow ponad jego
mozliwosci, nastgpuje zniechg¢cenie do czytania.

Przymus jest kolejnym powodem uczniowskiej awersji do lektur, a bun-
towanie si¢ wobec narzucanych zachowan wpisane jest w ludzka naturg.
Problem ten wigze si¢ z wyborem lektury szkolnej na lekcjach jezyka
polskiego. W wigkszosci znanych mi przypadkdéw tym, ktory podejmuje
decyzje w tej kwestii jest nauczyciel, ktéry wybiera ksiazki z listy propono-
wanych lektur w programie, z jakim aktualnie pracuje.

Przejrzalam pi¢é programdw nauczania jezyka polskiego w klasach IV-V]
pod katem proponowanych lektur i sporzadzilam na ich podstawie list¢ 50.
pozycji do wyboru dla klas czwartych i piatych’. Nastgpnie poddalam je
ocenie uUCZniow.

Z. przeprowadzonej ankiety wynika, ze sposrod lektur klasy czwarte]
najczeSciej wybierane do omawiania sa utwory nalezace do klasyki polskiej,
wiaénie te 0 najdluzszym ,,rodowodzie programowym”, jak: Akademia Pana
Kleksa, Ferdynand Wspanialy, Krol Maciu$ Pierwszy. Trzeba przyznac, ze s3
to ksiazki sprawdzone, dobrze oceniane przez uczniow ze wzgledu na
bohateréw oraz interesujace (zdaniem respondentdéw) przygody. RoOwniez
w klasie piatej nauczyciele dokonuja raczej tradycyjnych wybordw, siggajac
po takie pozycje, jak: Chlopcy z placu Broni, W pustyni i w puszczy, Przygody
Tomka Sawyera, Ania z Zielonego Wzgdrza, rzadziej Pan Samochodzik
i templariusze czy Uczniowie Spartakusa.

Ciekawie przedstawiaja si¢ (w $wietle sondazu) preferencje ucznidow klas
piatych. Niemal wszyscy respondenci Zzle ocenili Chlopcéw z Placu Broni,
wystawiajac tej lekturze oceng niedostateczna (wedlug szkolnej skali ocen).
Tymczasem ta wlasnie pozycja jest najczesciej wybierana przez nauczycieli
i to od wielu lat. Do refleksji sklania fakt, Zze z prezentowanej listy lektur
do wyboru uczniowie obydwu klas nie znali zadnej ksigzki poza dwiema,
trzema (rzadko) pozycjami, a o pozostalych nie mieli pojecia.

Gdyby pokusié si¢ o hipotezg badawcza na temat dokonywania wyboru
lektur, mozna by stwierdzi¢ (na podstawie odpowiedzi respondentow), ie
uczniowie maja zbyt maty wplyw na wybor ksiazek do
omowienia podczas lekcji, a szkola nie rozwija dosta-
tecznie kultury czytelniczej. Jak podaja badani, brakuje szkolnych
akcji promujacych czytanie i pozwalajacych poznac ksiazke, jeszcze zanim
si¢ po nia siegnie.

7 S3 o nastgpujace programy: M. Jedrychowska, Z. A. Ktakoéwna, H. Mrazek,
1. Steczko, To lubig!..., Krakéw 1999; Slowa jak kiucze II, Warszawa 1997 r.; P. Zbrég,
M. Jas, Przygoda z czytaniem i pisaniem, Kielce 2000; R. Pawlowska, P. Doroszewski,
A. Lewinska, E. Rogowska, I radziwié sig nie moge, Gdansk 1999; M. Kasprzyk
A.Zalewska, Program nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VI szkoly podstawowej,
1999; D. Chwastek, K. Bogdan, Oglgdam $wiat, 1999.
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Mottem dalszej czgSci rozwazan chciatlam uczyni¢ fragment wiersza Ada-
ma Asnyka pt. Szkoda. Poeta pisze: ,,Szkoda kwiatow, ktére wiedna w ustro-
ni”. Parafrazujac stowa autora, chcialoby si¢ powiedzie¢: Szkoda wielu
pieknych ksiazek, ktérych przeczytanie mogtoby by¢ nowa, wyjatkowa
przygoda dla ucznia, a o ktorych moze nigdy si¢ nie dowie...

Spytalam uczniow w wielu szkolach, czy przychodza na lekcje biblio-
tekarki, bibliotekarze z propozycjami czytelniczymi, czy organizowane sg
w szkolach akcje, ktorych celem byloby zapoznanie ich z ksiazkami, znaj-
dujacymi sie na ksiegarskich potkach, czy chodza na spotkania z autorami.
We wszystkich przypadkach odpowiedz byla negatywna. Wnioski nasuwaja
si¢ wigc same. Szkotom, nauczycielom, bibliotekarzom brakuje czasu na to,
aby zainteresowa¢ uczniéw ksiazka i moze to jeden z powodow, dla ktérych
mlodziez nie czyta lektur, a sigga po to, co jest w jej zasiegu, po to, co
rozumie, czyli po gry komputerowe, po komiksy. Trzeba pamietaé o tym,
ze bez odpowiedniego zmotywowania do czytania nie bgdzie mozliwe prze-
tamanie niech¢ci uczniéw do lektur, bo to na ogoél ,,niewyrobieni czytelnicy”,
ktorym trzeba podpowiedzieC, co i dlaczego nalezy przeczytal.

W tym miejscu chciatabym podnie$¢ kwestie czytania tekstow dawniej-
szych, zwlaszcza w odniesieniu do szk6t gimnazjalnych, w ktoérych nauczyciele
jezyka polskiego zobligowani sa programowo (lektury obowigzkowe wskazane
przez Podstawe programowq) do wyboru niektorych tekstow sposrod naj-
dawniejszych.

Wsérdd pozycji gimnazjalnych jest wiele lektur dawnych®, a wéréd nich
budza kontrowersje takie teksty, jak Krzyzacy Henryka Sienkiewicza. Lektura
ta (wg respondentéw) jest zbyt odlegla w czasie, przestrzeni, obca mentalnie,
malo zrozumiala jezykowo, a przede wszystkim zbyt obszerna, do czego
uczniowie nie chca si¢ przyzna¢ swoim nauczycielom. Ksiazka piekna, ale
umieszczenie jej na liscie lektur gimnazjalnych jest zastanawiajace.

Do wymienionych juz przyczyn niechg¢ci uczniéw do lektur dochodza
trudno$ci w zrozumieniu tekstu w ogole, a juz tekstu nasyconego formami
przestarzatym i archaizmami w szczegdlnosci. Nauczyciele nie zawsze rozu-
mieja, ze zmienily si¢ czasy i jesli nawet wiele pokolen wstecz plakalo nad
losem niektorych bohateréw, to moze juz dzi§ nad ich losem mtodziez nie
placze. Ksiazki, z ktorymi dojrzewali nasi dziadkowie, rodzice, wreszcie
- my sami, dzi§ juz moga nie zaciekawiaC, nie wzruszaé, nie pobudzaé
wyobraZni uczniéow. Nie oznacza to, aby nie zapoznawaé mtodziezy z teksta-
mi dawniejszymi, nalezy tylko pamigta¢ o solidnym przygotowaniu ucznidw
do odbioru takiej lektury lub omawiaé teksty dawniejsze w ,,matych daw-
kach”, czyli we fragmentach. Brak przygotowania uczniéw do

® Niektére z nich byly przed laty na licie lektur dla klas czwartych, pigtych i széstych
szkoly podstawowej, np. nowele Prusa i Konopnickiej, ABC Orzeszkowej.
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odbioru lektury — to kolejny, moze nawet jeden z najwazniejszych,
powoddw uczniowskiej awersji do lektur.

Uczniowie szk6l podstawowych i gimnazjalnych czuja si¢ zagubieni
w $wiecie literackim: im tekst dotyczy czasow odleglejszych, tym to zagubienie
wzrasta (tak wynika z przeprowadzonej ankiety). Nie jest przedmiotem tego
artykulu analizowanie procesu przygotowania uczniow do odbioru utworu
literackiega, dlatego zasygnalizuj¢ tylko niektore zwigzane z tym problemy.

Kiedy uczef zaczyna czytaé lekturg, po pierwsze, nie ma $wiadomosci,
z jakim utworem ma do czynienia, czego ma po nim oczekiwaé, jakich
emocji moze mu on dostarczyc. Po drugie, nie wie, na jakie elementy
zwrdci¢ uwage, a sam rzadko potrafi w czasie czytania dokonal selekcji
materialu (jesli nie zostal poinformowany, w jaki sposOb lektura bedzie
omawiana, ktérzy bohaterowie sa najwazniejsi itd.), za$§ czytanie calego
utworu z réwng uwaga jest nieosiagalnym idealem. Dochodzi do tego
przerazenie obszernoscia pozycji oraz $wiadomos¢, ze lektura to jest to, ,,co
nalezy przeczytac” (czgSC defimicji stownikowej), a nie to, co chcialoby sig
przeczytac. ,,Wystarczy sam termin «lektura», aby uczen unikat utworu”
— pisze Helena Ostaszewska®. Dalej autorka stwierdza, ze to nauczyciel-
-polonista ,;ma obowigzek przygotowania uczniéw do prawidlowego, mozliwie
najpelniejszego, poznania utworu literackiego, glebokiego przezywania tresci
zawartych w lekturze, analizowania i oceny postgpowania bohaterow, rozu-
mienia problematyki i idei utworu, umiejgtnosci oceny dziela literackiego™©.

Na koniec tej czedci rozwazan jeszcze jedno spostrzezenie.

Swiat uczniowski jest dyspersyjny, podzielony na mikroéwiaty, w ktorych
rzadza okre§lone tendencje i — niestety — nie ma w nich mody na czytanie
lektur. Znaczna cze$¢ mlodziezy szkolnej, zwlaszcza tej starszej, stanowia
subkultury!!, ktdérych czlonkowie duzo czasu spedzaja ,,na swoj sposob”.
W tych mikro§wiatach nie ma miejsca na ksiazke z powodu unifikagji
gustéw, zachowad, trywializacji form rozrywki. Sita nacisku grupy jest
ogromna, dlatego tzw. Srodowisko zaczyna odgrywaé w pewnym momencie
wicksza role niz dom. Czgé¢ z tych wyalienowanych mlodziezowych grup
Srodowiskowych stanowia komputerowi zapaleficy, ktérych §wiat zdomino-
walo to genialne elektroniczne urzadzenie cyfrowe, a gry komputerowe ,,staly
sie powszechng zabawa, a czgsto szalem i nalogiem...”’2. Trudno wobec tak
szerzacej si¢ kultury obrazkowo-komuperowej przywrécié dawna $wietno$é
kulturze czytelniczej lub tez spowodowaé jej rozwéj w tradycyjny sposob.

9 H. Ostaszewska, Jak stwarzam miodziezy warunki aktywnego poznawania lektur
szkolnych, [w] Analiza utworéw literackich w klasach V-VIII szkoly podstawowej, red.
H. Ostaszewska, Warszawa 1975.

10 Jhidem, s. 9.

11 Wérdéd nich: skinhedzi, popularnie ,,skini”, ,szalikowey”, skaleboardzisci, obiegowo
,skejci”, ,dresiarze”.

2 W, Kopalifski, op. cit,, s. 199.
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2. WNIOSKI DYDAKTYCZNO-WYCHOWACZE

Nieczytanie lektur szkolnych lub czytanie niechgtne czy wybibreze nie jest
zjawiskiem nowym. Juz w latach siedemdziesiatych pisano: ,,Czytanie lektur
szkolnych, szczegblnie w starszych klasach szkoly podstawowej, nie zawsze
przebiega prawidlowo. Nie wszyscy uczniowie jednakowo chetnie siegaja po nie.
Przyczyn tego zjawiska jest wiele. Rosty one i nawarstwialy si¢ latami”13,
O tych problemach pisalo wowczas wielu autoréw, na temat kultury czytelniczej
przeprowadzano liczne badania', sformutowano wiele wnioskOw, a problem jak
by}, tak jest nadal, a nawet nasilil sig, zblizajac si¢ do niebezpiecznych granic.

Przyczyny uczniowskiej awersji do lektur sa zlozone: czeSciowo tkwia
w samej lekturze, lecz w znacznym stopniu poza nia — w szkolnym procesie
nauczania oraz w $rodowisku domowym i réwieSniczym. Aby zrozumied
mechanizm powstawania niechgci do lektur, proponuje analiz¢ poniiszego
schematu, ilustrujacego relacje pomigdzy tekstem literackim a uczniem.

Schemat 1

Relacja: Tekst — uczen

Tekst ————p Uczen
+—

WARSTWA TRESCI ZAINTERESOWANIA

Swiat przedstawiony | ——p ] Otaczajaca rzeczywisto§c’J

l Bohaterowie literaccy 1 _— rldea%y, WZorce ucznia ]

JEZYKISTYL JEZYK I STYL

[ Stownictwo literackic ]———> rSlownictwopotoczne J

[ Jezyk i styl literacki J e | Jgzyk i styl potoczny J

IDEE, PRZESLANIA IDEALY, OCZEKIWANIA

13 Analiza wtwordw literackich w klasach V-VIII szkoly podstawowej, red. H. Ostaszewska,
Warszawa 1975, s. 5.

4 H. Ostaszewska, Z moich doswiadczeri i badar nad wykorzystaniem nauczania
problemowego przy czytaniu lektur szkolnych — Odczyt pedagogiczny, 1972 oraz prace Z. Urygi,
H. Wisniewskiej, B. Chrzastowskiej.
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Pomiedzy poszczegbinym ogniwami w relacji: tekst — uczen zachodzi
Scista zalezno$¢ i jeSli tekst (we wszystkich swych warstwach) znacznie
odbiega od dominujacych wartoSci w uczniowskim $wiecie pozaszkolnym,
istnieje duze prawdopodobienstwo odrzucenia go. Dlatego tak wazne jest,
aby przed dokonaniem wyboru lektury (nauczyciel wspolnie z uczpiami po
wczeSniejszych akcjach informacyjnych biblioteki szkolnej) odpowiedzie¢ na
najwazniejsze pytania:

1. W jakim stopniu tre$¢ lektury moze zainteresowaé uczniow? Czy
tematyka bedzie rownie interesujgca dla dziewczat i dla chiopcow?

2. Czy bohaterowie literaccy moga (w odczuciu ucznidw) wydaé sie
ciekawymi postaciami? Czy moga zaimponowa¢ im? W jaki sposob postacie
fikcyjne koresponduja z rzeczywistymi idolami dzieci i mlodziezy?

3. Czy jezyk i styl utworu literackiego jest zrozumialy i interesujacy dla
ucznidéw. Czy koresponduje z uczniowskimi sposobami komunikacji codzien-
nej, czy tez pozostaje w opozycji do nich?

4. Czy wymowa ideowa utworu odpowiada idealom i oczekiwaniom
uczniow?

Nie ma watpliwosci co do tego, ze czytanie ksiazek jest bardzo wazne
dla wszechstronnego rozwoju kazdego czlowieka. Powszechnie tez wiadomo,
Zze uczniowie zamiast lektur czytaja ,,bryki”, bo daja one gotowe odczy-
tania, zwalniaja z wysilkku samodzielnego dojscia do wiedzy, sa proste
i latwo dostgpne, a ponadto w pewnym sensie porzadkuja wiedzg, okre-
$lajac czas, miejsca zdarzen, dzielac bohaterow na postacie gldwne i epi-
zodyczne, podajac plany zdarzen, problematyke itd., tym samym zwalniaja
z samodzielnych poszukiwaf. Schematyzm szkolnych analiz i interpretaciji
tekstdw literackich, przyzwyczajenia nauczycieli w doborze lektur ,,oswajaja
bryki”. Okazuje sie, ze w wigkszodci przypadkoéw zawarte w ,brykach”
treSci wystarczaja, aby zaspokoi¢ wymagania nauczycieli, ktbrzy wielokrot-
nie nie cheg si¢ pokusié, by wraz z uczniami odkryé wielobarwno$¢ tekstu,
by uczynié lekture pretekstem do zdobycia wielu niezbednych umiejetnoéci,
by stworzy¢ taka prace nad lektura, ktora bylaby niezapomniang przygods
i dostarczytaby uczniom pigknych emocji, jakich nie jest w stanie prze-
widzie¢ zaden ,,bryk”. Nalezy tez pamieta¢ o tym, ze ,bryki” sa latwe
w uzyciu: w jednej ksigzce ,miefci si¢” bowiem kilkanascie lektur szkol-
nych, nie trzeba wigc zabiega¢ o egzemplarze ksiazek. Niekiedy realia
szkolne s3 takie, ze brakuje w bibliotece okreSlonej pozycji, na skutek
braku porozumienia polonistéw kilka klas akurat w tym samym czasie
omawia t¢ sama lekturg, a ,bryk” jest zawsze pod reka.

Z przeprowadzonej przeze mnie ankiety wynika, ze biblioteka nie zawsze
jest miejscem chetnie odwiedzanym, a mlodsi uczniowie odczuwaja wielo-
krotnie stres przed pdjéciem do niej, podajac takie tego powody, jak kolejki
oraz brak cgzemplarzy ksiazek. Ponadto biblioteka kojarzy si¢ uczniom
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z obowiazkiem przeczytania lektury, a nie z miejscem ciekawych spotkan
z ulubiopymi ksiazkami. Oczywiscie, nie mozna generalizowaé¢, bo znam
takie biblioteki szkolne, ktore sa przyjazne wobec ucznidw, a bibliotekarze
otaczaja miodych czytelnikbw wszechstronna opieka.

3. O SPOSOBACH ZACHECANIA UCZNIOW DO CZYTANIA LEKTUR

Aby zmieni¢ nastawienie uczniéw do lektur, potrzebne sg dziatania
wielokierunkowe, w ktorych bedg brali udzial wszyscy zainteresowani pod-
noszeniem poziomu czytelnictwa wsrdd dzieci i mtodziezy, tj. rodzice, nau-
czyciele, bibliotekarze i sami uczniowie.

Na poczatek nalezy lekture postawi¢ w centrum zainteresowania wszyst-
kich wymienionych wcze$niej grup i woko! niej zbudowaé system czytania
motywacyjnego, opartego na urozmaiconych dzialaniach informacyjno-edu-
kacyjnych. Poczatek wszelkich dziatan powinien mie¢ miejsce w bibliotece,
za$ cala akcje informacyjno-edukacyjna nalezaloby konczyé w $rodowisku
domowym ucznia. Ilustruje to ponizszy schemat.

Schemat 2

Drziaania wokét lektur

Uczniowie

LEKTURY \

. o

\ Biblioteka 4/

W pierwszej fazie kontaktu ucznidéw z ksiazkami — fazie prezentacji
lektur i dokonywania wyboru jednej pozycji — najwazniejsze jest to, aby
umiejetnie zachecié do siggniecia po lekture, wykorzystujac nowoczesne
techniki wewngtrznej komunikacji szkoly, jak:

e tablice ogloszen, gazetki Scienne,

e biuletyny, gazetki szkolne,

e spotkania klasowe czy ogdlnoszkolne forum dyskusyjne,

o Internet,

A\

Nauczyc,‘e Y]
82yzpoyd
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uzywajac dostepnych w szkole urzadzen prezentacyjnych, jak rzutnik, grafo-
skop, epidiaskop oraz stosujac wspolczesne technologie komputerowe i mul-
timadialne?!s.

Wazna rola wspolczesnej biblioteki szkolnej jest rozwijanie kul-
tury informacyjnej, a najwazniejszym jej zadaniem winno by¢ two-
rzenie pozytywnego obrazu lektur szkolnych oraz przy-
gotowanie ucznidow i nauczycieli do wyboru najciekaw-
szych pozycji czytelniczych. Niezwykle potrzebne sa szkolne pre-
lekcje, poparte np. prezentacja przezroczy, ktére przyblizylyby uczniom i ich
nauczycielom najciekawsze pozycje literackie. W tej trudnej walce o czytel-
nictwo uczniéw bibliotekarze winni wspiera¢ polonistow.

Natomiast najwazniejszym zadaniem nauczycieli jezyka polskiego w zakre-
sie ksztaltowania kultury czytelnicze] powinno by¢ — wedlug mnie — wyrabia-
nie w uczniach wilasnego gustu czytelniczego oraz pomoc w odnalezieniu
niu podstawowej trudno$ci w czytaniu, jakg jest sama umiejetnosé czytania.

Nie bez znaczenia pozostaje rowniez wybor modelu pracy nad lektura.
Jestem glgboko przekonana o tym, Ze niemal kazdy tekst, nawet ten uznany
za najbardziej nudny, mozna pozna¢ od ciekawej strony, choC zapewne
wymaga to sporego wysitku ze strony nauczyciefa. Ponizej prezentuje niektére
sposoby urozmaicania opracowywania lektury, w tym rdznorodne metody,
takze z uzyciem technik rysunkowych.

Niektore sposoby uatrakcyjniania pracy nad lektura

» mapa sytuacyjna = list do bohatera
« rysunki tematyczne = wywiad z bohaterem
= komiksy do lektur = inscenizacja wybranej sceny

» portrety bohateréw
= karykatury postaci
= schematy (ap. plan podrozy)

scenki dramatyczne
scenariusz
konkurs literacki

n
» plakat reklamujacy lekture » zabawa w charakteryzacij¢
» gazetki tematyczne do lektur » zabawa w poezjowanie
« ilustrowanie fragmentow tekstu » zabawa w literackiego detektywa

Na ten temat szeroko pisze Barbara Bogolebska w ksiazce Studia o stylis-
tyce i retoryce'S. Ciekawych przykladow dostarcza tez Elzbieta Pelzowska
w ksigzce Uczyé radosnie i twérczo''.

15 Na ten temat szeroko pisze G. Lasinski, Sztuka prezentacji, Poznan 2000.

16 B. Bogolebska, Studia o stylistyce i retoryce, Zgierz 2001, s. 273-275.

1 B Petzowska, Uczyé radosnie i twérczo. Scenariusze lekcji jezyka polskiego dia
nauczycieli klas IV-VI, £6dz 1999.
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W wyborze lektury niezwykle wazna rol¢ powinna pehi¢ reklama, ktorej
obecnos¢ jest tak silnie zaznaczona we wspdlczesnym $wiecie i ktéra moglaby
by¢ jednym z waznych (i bardzo skutecznych) sposobdw zachecania do
czytania. Konkretyzacja dziatan reklamowych zalezy od nastawienia wszyst-
kich osob bioracych udzial w szkolnym procesie nauczania. Aby skutecznie
zaprezentowaC lekture, niezbgdne sa odpowiednie media, ale takze wazne
jest np. wlasciwe zaaranzowanie calej przestrzeni budynku, w ktérym miesci
si¢ szkota: sal lekcyjnych, bibliotek szkolnych, $wietlic i stotlowek. W szko-
lach, takze w salach lekcyjnych, brakuje wystawek okoliczno$ciowych, pla-
katow wydawniczych (czy uczniowskich) reklamujacych ksiazki, czesto nie
wida¢ zaangazowania wladz szkoly w rozwdj czytelnictwa. A przeciez re-
klamowaniem poszczegolnych lektur mogliby zajaé¢ si¢ sami uczniowie, ktorzy
pod okiem pauczycieli, bibliotekarzy, informatykéw przygotowaliby swoje
kampanie reklamowe, przeznaczone dla grup réwiesniczych lub klas miod-
szych. Bylyby one doskonatym pretekstem do rywalizacji klas, zespoldéw
uczniowskich, grup rowiesniczych, a przy tym stanowilyby praktyczna lekcje
ze wspolczesnej sztuki prezentacji. Je$li uczen nauczylby si¢ reklamowaé
ksiazke, w przyszlosci latwiej byloby mu zaprezentowaé samego siebie.

PODSUMOWANIE

Nie uda si¢ zaden plan podniesienia czytelnictwa, je§li nie wyksztalcimy
umiejetnoséci czytania. Umiejetno$¢ ta ,to wlasnie jeden z podstawowych
warunkéw powodzenia ucznia w szkole” { ma ,.istotne znaczenie nie tylko
dla postgpéw ucznia w nauce, ale takze rozwoju jego osobowosci. Sprawnoéé
w zakresie czytania umozliwia samoksztalcenie przez cale Zycie i zwigzany
z tym ciagly rozwdj czlowieka. Jest czynnikiem ulatwiajacym zycie w spole-
czefistwie i umozliwiajacym zaspokojenie réznorodnych potrzeb’18,

Lektura ,jest podstawowym materialem, na ktérym opieramy realizacje
wigkszosci dzialdw programu nauczania jezyka polskiego. Za jej pomoca
rozwijamy u ucznidéw podstawy poznawcze, intelektualne i emocjonalne oraz
ksztaltujemy stosunek do $wiata i ludzi”, ale nalezy pamietaé, ze tylko
»zainteresowanie — wyzwala aktywna postawe poznawcza, sprzyja percepcii
tresci lekturowych”, za§ ,,obojetno$¢ lub nieche¢ — hamuja te procesy”?®,

Najwazniejsze zadania bibliotekarzy (w moim przekonaniu) to: zapew-
nienie uczniom dostgpnosci do tekstow lektur (i nie tylko), prowadzenie
szerokiej dziatalnodci informacyjno-edukacyjnej oraz rozwijanie kultury

8 M. Sobolewska, A. Matuszewski, Test glosnego czytania. Podrecznik, Warszawa
2002.
S Analiza utworéw literackich..., s. 5.
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informacyjnej po to, aby ozywi¢ czytelnictwo i uczyni¢ z ksiazki przyjaciela
dzieci i mlodziezy. Jakze pigkna wizytowka kazdej szkolnej biblioteki bylyby
stlowa lodzkich bibliotekarek: ,,Z kazdej wizyty w bibliotece uczniowie
wychodza bogatsi w wiadomosci i umiej¢tnodci, pewniej poruszaja si¢ po
bogato reprezentowanym tam Swiecie wiedzy, lepiej potrafia korzystaé
z aparatu informacyjnego biblioteki i czgSciej siegaja po ksiazki...”’?°,

Najwazniejsze zadania polonistow w zakresie rozwijania czytelnictwa to
ksztaltowanie kultury czytelniczej i dojrzatego, w pelni Swiadomego czytel-
nika, ktéry od poczatku procesu poznawania tekstu literackiego bylby
zaangazowany i nastawiony tworczo.

Powyzsze zadania ilustruje schemat 3, prezenmtujacy dwa modele roz-
wijania czytelnictwa: dobry i zly.

Schemat 3

Modele rozwijania czytelnictwa lektur

Delbry )

+ dzialania informacyjno-cdukacyjne biblioteki —— BRAK

+ zapewnienie dostatecznej liczby egzemplarzy ksigzek ———» niedobor

+ skuteczna prezentacja lcktury na forum klasy, szkoly ——» BRAK

+ wybor lektury sposrod wielu propozycji (dyskusja) ———— jednostronnosé
+ przygotowanie uczniow do odbioru wybranej Iektury ————» BRAK

* nowatorstwo metodyczne ————— schematyzm

* twoircze zaangazowanie uczniow ————» bicrnosé

* nowatorstwo interpretacyine ———P typowosc

Prace bibliotekarzy, polonistéw i informatykow powinny zespalaC takie
cele, jak: wyrabianie nawykow czytelniczych i motywowanie do czytania
lektur, bo bez checi i zainteresowania lektura nie rozwinie si¢ czytel-
nictwo. Aby idea polaczenia sit mogla si¢ urzeczywistniC, niezbedna jest
zmiana myS$lenia na temat edukacji szkolnej, ktéra powinna byé wielo-
kierunkowa, urozmaicona i nastawiona na uczmnia. ,,W wielokierunkowej
edukacji szkolnej roéznorodno$¢ form pracy spelnia ogromna rolg, pomagajac
w rozwijaniu zainteresowan dzieci i uatrakcyjniajac sposoby zdobywania
wiedzy 22,

2 K. Bajbus, G. Stempniak, Wspélpraca biblioteki szkolnej z bibliotekq rejonows,
. Przeglad Edukacyjny™ 1999.
21 [hidem, s. 20.
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»Motywowanie do czytania i refleksyjnego odbioru utwordw literackich
[..] akcentuja juz programy nauczania jezyka polskiego w szkole pod-
stawowej” — pisze Barbara Bogol¢bska??. Dalej autorka podkresla, ze wazne
w edukacji polonistycznej jest ,formowanie odbiorcy krytycznego, nie za$
‘naiwnego’ czy ‘wtdrnego’ 3.

Dzi$ fikcyjny Swiat lektur ma poteznego konkurenta: rzeczywisto$¢ wir-
tualna — odrealniona, sztuczng, rzadzaca si¢ wiasnymi regulami, ale jakze
atrakcyjna dla dziesigcio-, jedenasto-, dwunastolatkow oraz dla pozostatych
grup nastolatkow. To komputer (a nie lektura) stymuluje obecnie niemal
wszystkie zmysly i dostarcza uczniom wrazen wzrokowych dzigki tréjwymia-
rowym obrazom (odtwarzanym za pomocg specjalnych okularéw-wyswiet-
laczy), wrazen stuchowych za sprawa stereofonicznego dZwieku, a nawet
bodzcoéw dotykowych (poprzez specjalnie skonstruowane rekawice uciskowe).
Uczniowie, zadni mocnych wrazen, nieustannie ,,atakowani” przez multi-
medialne putapki — stymulatory wrazen latwo popadaja w swoiste ,,uzalez-
nienie” od multimediéw i jednocze$nie oddalaja si¢ od szkolnych lektur,
ktére nie moga — przy pokutujacych stereotypach — nawet konkurowaé
z nowym medium.

Postawienie diagnozy, dlaczego uczniowie nie czytaja lektur i sformulo-
wanie wnioskéw, jak temu zaradzi¢, nie jest proste. Jakie pieknie byloby
zaapelowa¢ do uczniow stowami §w. Augustyna, ktéry powiedzial: , Bierz,
czytaj! Bierz, czytaj!”?4, ale obawiam si¢, Ze apel pozostanie w sferze
zyczeniowe]j, jesli nauczyciele nie beda (wspolnie z uczniami) wybiera¢ lektur,
mogacych z powodzeniem konkurowa¢ z multimediami, ktére w naszym
zyciu sa ,,wszechobecne, wszechstronne, wszechpotezne”?5, Aby$my nie ode-
szli calkowicie od czytania i nie cofngli si¢ do przegladania dziecigcych
ksiazeczek ilustrowanych o zminimalizowanym tekscie, trzeba dokonaé zmia-
ny w mysleniu o lekturach, ktore przeciez stuza przede wszystkim uczniom,
bo to na ich $wiat maja oddzialywaé, z ich pogladami polemizowacé i — wre-
szcie — wplywa¢ na ich §wiat wartosci.

Wszyscy, ktorzy maja wplyw na ksztaltowanie czytelnictwa mlodziezy,
powinni wyciagna¢ wnioski z przemian, jakie zaszly w samym czytelnictwie
1 spojrze¢ prawdzie w oczy: mlodziez potrzebuje mocnych wrazen, wielkiej
»dawki” fikgji literackiej z nurtu ,fantasy”, takiej, jakiej dostarczaja milio-
nom miodych ludzi na calym $wiecie pisarze brytyjscy: John Ronald Reuel
Tolkien, uwielbiany przez chlopcow, czy Joanne Rowling, po ksiazki ktorej
siggaja zarOwno chlopcy, jak i dziewczeta. I jest to zrozumiale, bowiem

22 B. Bogotlebska, op. cit, s. 234.

2 Jbidem.

2 §w. Augustyn, Wyznania VIII, 12. .

25 B. Walenta, Szkola — najstarsze medium, ,Przeglad Edukacyjny” 2000, numer spe-
cjalny.
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w miodszym wieku szkolnym dziecigce zapotrzebowanie na cuda i niezwyk-
toéci zaspakajalty ba$nie Andersena, braci Grimm i inne. W starszym wieku
szkolnym nadal jest silna potrzeba oderwania si¢ od szarej, czgsto przy-
snebiajacej rzeczywistofci, stad takie, a nie inne, preferencje czytelnicze
miodziezy. 1 zauwazmy na koniec fakt, ze uczniowie nie potrafig przebrnaé
przez kilkadziesiat stron lektury z tzw. klasyki literackiej, a lakomie po-
chlaniaja kilkaset stron Harrego Pottera. Zadziwiajace jest tez to, jak
skomplikowanych manipulacji na ekranie komputera potrafi dokona¢ juz
jedenastolatek, ktory jednoczefnie nie potrafl skoncentrowaé si¢ na krotkiej
chocby lekturze.

,Swiat, w ktérym beda zyly nasze dzieci, zmienia si¢ cztery razy szybciej
niz szkoly” — pisza autorzy Rewolucji w uczeniu (za W. Daggettem)?S, dlatego
niezbgdne jest dostosowanie si¢ szkoly (i domow rodzinnych takze) do tych
zZmian i wyjicie naprzeciw potrzebom oraz oczekiwaniom uczniéw. Z multi-
mediéw mozna uczyni¢ sojusznika w krzewieniu kultury czytelniczej, a sie¢
wykorzysta¢ w celach edukacyjnych.

,,Tresci edukacji czytelniczej i medialnej powinni realizowac — jako Sciezke
miedzyprzedmiotowa — wszyscy nauczyciele szkoly, wlaczajac odpowiednio
jej trefci do programéw swoich przedmiotow™?’, bo przeciez za to, ze
uczniowie maja awersje do lektur, jest odpowiedzialna zarowno szkola, jak
i §rodowisko rodzinne oraz réwieSnicze. Musimy o tym pamigtac, aby
przypadkiem tradycyjne biblioteki, te z ksiazkami na polkach, nie staly si¢
skansenami XXI w.

Malgorzata Iwanowicz

THE STUDENT’S AVERSION TO SCHOOL READINGS AS DIDACTICAL
AND EDUCATIONAL PROBLEM

(Summary)

The article deals with the student’s aversion to school readings, which constitutes a didac-
tical and educational problem in the contemporary school. The author considers the reasons of
this state of affairs, sets forward research hypotheses and as a conclusion suggests solutions Lo
this problem paying special attention to selected ways of encouraging students to read books.

2 G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznan 2004.
1 B. Walenta, op. cit, s. 5.



