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Sztuka czytania jest nieodzownym elementem istnienia czlowieka w kul-
turze. Umiejetno$¢ ta jest niezwykle wazna, dlatego ksztaltowana jest od
poczatku nauki dziecka w szkole. Staje si¢ podstawa do zdobywania wiedzy
i umiejetnosci, a w dorostym zZyciu zapewnia staly kontakt ze $wiatem.
Nadzwyczaj istotny staje si¢ wigc problem czytelnictwa ksigzek, zwlaszcza
tych polecanych przez polonistow.

Podejmujac temat zainteresowan czytelniczych uczniéw klas IV-VI, nalezy
uprzednio jednoznacznie rozdzieli¢ dwie kwestie: zainteresowania czytelnicze,
objawiajace si¢ w zapotrzebowaniu na okreslony gatunek literacki i rzeczywis-
te czytelnictwo, podyktowane réznorodnymi wymogami. Nie zawsze mlodziez
czyta to, co preferuje. Zazwyczaj to wilasnie szkola ksztaltuje owe zaintere-
sowania i pokazuje, ktére dziela sa ,,wartosciowe”. Sam uczen ma niewielkie
mozliwosci wyboru, aczkolwiek program nauczania pozostawia miejsce na
literaturg zaproponowana przez czytelnika. W swej pracy zajelam si¢ nurtem
lektur szkolnych.

Wirod ucznidw przyjal sie poglad, ze wszystko, co narzucone, jest zle.
Jeszcze przed przeczytaniem lektury kategorycznie twierdza oni, ze ksigzka
jest nieciekawa i szkoda na nia czasu. Wielu podtrzymuje taki poglad
rowniez w trakcie samego procesu czytania. Jest jednak grupa czytelnikdw,
ktdrzy juz na wstgpie krytykuja utwor. Wielkim sukcesem dla nauczyciela
jest moment, gdy zapalczywi przeciwnicy zmieniaja zdanie, mowiac, ze zbyt
pochopnie wyciagali wnioski. Niemozliwe jest, aby ta sama ksiazka mogla
zaspokoi¢ oczekiwania calej klasy, ale wazne, zeby kazdy uczen umiat
dostrzec w niej co$ dla siebie. W starszych klasach szkoly podstawowej
dzieci, czytajac lektury, szukaja w nich silnych wrazen, zaspokajaja swe
zainteresowania | pragnienie wiedzy. W ksiazkach chca znalez¢ bohaterow,
z ktérymi moglyby si¢ utozsamiac. Poszukuja wzoréw godnych nasladowania
1 recepty na wybor prawidlowej drogi Zycia. Badajac zainteresowanie czytel-
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nicze lekturami szkolaymi, zauwazylam, ze wystgpuje znaczne zroznicowanie
upodoban lekturowych. W duzym stopniu jest to uzaleznione od wieku oraz
plci dzieci. Istotna informacja w ramach moich badad byla ple¢ dziecka,
dlatego wprowadzilam podzial na dziewczynki i chtopcow (79 uczniow,
w tym 32 dziewczynki i 47 chiopcow).

e . Chiopiec Dziewczynka
Jak czesto korzystasz z biblioteki szkolnej?
kL IV Kkl V [kl VI|kL. IV]KL. V [kl VI
Czesto 4 3 6 2 8 8
Rzadko 14 6 11 8 2 4
Nie korzystam 1 1 1 0 0 0

Ustalitam, ze regularnie z biblioteki korzysta 31 uczaidow, z czego 42%
to chlopcy, a 58% to dziewczynki. Sporadycznie do wypozyczalni zaglada
57% uczniéw, w wigkszosci sa to chlopcy (69%), ktOrzy z mniejszym
entuzjazmem czytaja lektury. Trzech ucznidw przyznalo si¢, ze w ogole nie
korzysta z biblioteki szkolne;j.

Czy korzystasz z wypozyczalni Chiopiec Dziewczynka

w innej bibliotece niz szkolna? kL IVIKL V [kl VI|kL IV| K. V [kl VI
Tak 12 5 15 7 8 12
Nie 7 5 3 3 2 0

65% ucznidow z klasy IV wykazalo, ze szuka lektur nie tylko w szkole.
W klasie V — 65% ucznidéw, a w klasie VI — 90%, stwierdzito, ze odwiedza
inne biblioteki. Pocieszajace i godne pochwaly jest to, Zze w klasie VI
wszystkie dziewczynki i 83% chlopcéw w poszukiwaniu lektury zaglada do
innych wypozyczalni niz szkolpa. Dla 25% jedynym miejscem, w ktoérym
znajdujg ksiazki, jest szkolna biblioteka. Prawdopodobnie wynika to z faktu,
ze mieszkaja do§é daleko od miasta i nie moga samodzielnie dotrze¢ do
biblioteki publicznej lub nie wiedza o jej istnieniu. Ich potrzeby zaspakaja
biblioteka szkolna.

. . Chiopiec Dziewczynka
Czy lubisz czytaé ksigzki?
kL IV kL V |kl VI{kI. IV([kl. V |kI. VI
Tak 13 4 10 10 4 7
Nie 6 6 8 0 6 L
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Wielokrotnie rozmawiajac z uczniami na temat czytania ksigzek, styszalam
narzekania. Panuje bowiem poglad, ze ksiazki polecane przez nauczycieli nie
sa interesujace, czgsto zbyt obszerne lub po prostu niezrozumiale. W zwiazku
z tym sadzitam, Ze mtlodziez nie lubi czytaé. Jakiez bylo moje zdziwienie,
gdy 48 osOb z 79 ankietowanych odpowiedzialo, ze chetnie czyta ksiazki.
Znamienne jest, ze to wladnie mlodsi uczniowie szukaja przyjaciela w ksigzce.
Ogol uczennic klasy IV chce czytaé ksigzki. W V klasie zamilowanie do
czytania jest zdecydowanie mniej widoczne. Tylko 2/3 ucznibw wykazuje
che¢é czytania i zainteresowanie ksiazka. W najstarszej kiasie szkoly pod-
stawowej przeciwnikow i zwolenniké6w jest mniej wigcej tyle samo. Uczniowie
na tym etapie ksztalcenia powinni czgsciej i chetniej siggaé po ksiazki,
poniewaz tam moga odnalezé niezbedne informacje.

5 ! Chiopiec Dziewczynka
lle ksiazek czylasz w ciggu roku szkolnego?
kL IV|KL V |kl VI|kl. IV|kl. V [kl. VI
0-5 1 3 2 3 1 0
5-10 9 3 4 1 1 3
10-15 5 2 5 3 4 5
Wiecej niz 15 4 2 |7 31 4| 4

Pomimo ze wielu uczniéw wykazato brak zainteresowania czytelnictwem,
zaledwie 10 przyznalo si¢ do tego, ze czyta mniej niz 5 ksiazek rocznie.
W klasie VI wszystkie dziewczgta czytaja powyzej 5 ksiazek, tylko 11%
chlopcéw czyta ich mniej. Wielu uczniéw napisalo, ze czyta powyzej 15
ksiazek rocznie. Na tle ankietowanych klas najlepiej wypadli szdstoklasiéci.
Zauwazy¢ da sie tez tendencja wzrostowa — wraz z wiekiem ro$nie liczba
ucznidéw czytajacych wigcej niz 15 ksiazek w ciagu roku szkolnego: 25%
w klasie 1V, 30% w klasie V, 37% w VL.

Chiopiec Dziewczynka
Czy zawsze czytasz lekturge szkolng?
kl. IV|kl. V |kl. VI|kl. IV |kl V |kl. VI
Tak 11 5 13 7 5 8
Nie 8 5 5 3 5 4

Pytanie uczniéw o to, czy zawsze rzetelnie czytaja lekture zadana przez
nauczyciela, bylo do§¢ odwazine, ale informacje uzyskane w ten sposéb sa
niezbedne w mojej dalszej pracy dydaktycznej.

W klasie IV 62% oséb ankietowanych zawsze czyta lekture szkolna,
w tym 70% uczennic i 58% uczniow. PiatoklasiSci w 50% przyznali, ze
solidnie przygotowuja si¢ do omawiania lektury. Uczniowie ostatniej klasy
szkoly podstawowej w 70% zawsze czytaja ksiazke, ktéra bedzie omawiana
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na lekcjach jezyka polskiego. Zauwazylam, ze w klasie IV dziewczynki
w przewazajacej wigkszosci lepiej przygotowuja si¢ do pracy nad utworem.
W klasie V sytuacja ta wyréwnuje si¢, natomiast w klasie VI dostrzec
mozna, ze to wlasnie chiopcy w wigkszoscl czytaja lekturg szkolna.

Jak czesto zamiast przeczytaé lekturg Chiopiec Dziewczynka
siggasz po streszczenie, adaplacje filmowa? kL IV kL V [kl Vi 1v] k. v . v
Zawsze 0 1 3 0 0 0
Dosé czesto 3 0 5 1 1 0
Prawie wcale 2 7 6 3 7 6
Nigdy 14 2 4 6 2 6

Wiedzac, ze uczniowie lubig opiera¢ si¢ na wszelkiego rodzaju streszcze-
niach i opracowaniach lektur, zamiast je czyta¢, spytalam o to, jak czesto
stosuja tego rodzaju wybieg. Jedynie 4 ucznidéw przyznalo si¢ do tego, Ze za
kazdym razem siega po tzw. pomoce naukowe, 10 zaznaczylo, ze dosyc
czesto korzysta z opracowan. Warto zauwazy¢, ze w klasie V zaden chiopiec,
a w VI zadna dziewczynka nie siggaja po streszczenia. 65 osOb nigdy lub
prawie nigdy nie zamienia ksiazki na adaptacj¢ filmowa czy streszczenie.

. L Chiopiec Dziewczynka
Dlaczego nie czytasz niektorych lektur?
ki IV|kl. V [kI. VI|kL. IV{ ki V |kl VI
Brak czasu 3 2 1 1 2 1
Brak ksigzki 10 1 6 6 2 9
Brak checi 6 6 6 1 4 1
Nie inleresuje mnie 0 1 3 2 2 1

Najcze$ciej podawana przyczyna nieczytania ksiazek przez uczniéw kias
IV-VI jest brak ksiazki (43%). Brak czasu jest przeszkoda dla 12% ucznidw,
natomiast brak checi i zainteresowania problematyka lektur jest barierg dla
42% badanych. W klasie IV Zaden z chlopcéw nie napisal, Ze powodem
nieczytania ksiazek jest brak zainteresowania. Oznacza to, ze lektury od-
powiadaja potrzebom intelektualnym uczniéw na tym etapie ksztalcenia.

L Chiopiec Dziewczynka
Co robisz je$li nie masz egzemplarza ksiazki?
kL IV| kL V |kl VI|kl. IV|kl. V |kI. VI
Rezygnuje z lektury 0 2 0 ] 1 0
Pozyczam od kolegdw 6 4 2 4 3 5
Szukam w innych bibliotekach 12 3 12 5 3 7
Czytam opracowanie 1 1 4 0 3 0
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Brak czasu jest przeszkoda dla 12% ucznibw, natomiast brak checi
i zainteresowania problematyka lektur jest bariera dla 42% badanych.
W klasie 1V zaden z chlopcéw nie napisal, 2 powodem nieczytania ksigzek
jest brak zainteresowania. Oznacza to, ze lektury odpowiadaja potrzebom
intelektualnym ucznidéw na tym etapie ksztalcenia.

Brak ksiazki to problem dla wielu uczniéw, ale z czytania rezygnuja
tylko nieliczni (5%). Niektérzy wykazuja inicjatywe, szukajac lektury w in-
nych bibliotekach niz szkolna (53%) lub pozyczaja od kolegbéw, ktdrzy
wezeéniej 2dazyli przeczytaé utwoér (30%). Prawie 12% ucznidow si¢ga po
opracowanie lektury dopiero, je$li nie zdola wypozyczyé ksiazki z biblioteki.

. Chlopiec Dziewczynka
Kiedy czytasz lekturg?
kL IV| kL V |kl VI|kL. IV]KL V |kl VI
Natychmiast, gdy nauczyciel poleca ja przeczylaé 3 2 4 2 1 1
Dzien przed rozpoczeciem omawiania 1 2 2 1 2 1
Gdy zdobede ksigzke 15 5 11 7
Gdy dostatem(am) 1 ze sprawdzianu i trzeba
poprawi¢ oceng 0 1 1 0 0 1

Pytanie o to, kiedy uczniowie czytaja lekture, wykazalo, ze wickszo¢
(ok. 65%) robi to w momencie zdobycia ksiazki. Niepokojacy jest fakt, Ze
zaledwie 16,5% badanych czyta natychmiast, gdy nauczyciel poleca lekture.
Dzien przed rozpoczg¢ciem omawiania ksiazki czyta ja prawie 12% respon-
dentow. Ocena negatywna ze sprawdzianu nie jest motywacja dla 96%.
Jedynie 2 osoby z klasy VI i 1 z klasy V odpowiedzialy, ze czytaja dopiero
wowczas, gdy otrzymaja oceng niedostateczng.

Czy podczas czylania ksiazki robisz notaiki Chiopiec Dziewczynka
z wiasnej woli? KL IV | kL V kI VI|KL IV|ki. V [k1. vI
Tak 4 [ 8 4 1 2
Nie 15 10 10 6 9 10

Analizujac wyniki uzyskane na podstawie pytania, czy uczniowie sporza-
dzaja notatki w trakcie czytania ksiazek, zauwazylam, Zze mlodziez nie jest
przyzwyczajona czytaC z oldwkiem w rgku. Okolo 3/4 chlopcow nie ma
nawyku robienia notatek. Wsrod dziewczat sytuacja nie wyglada lepiej,
przeciwnie 78% nie sporzadza notatek z czytanej tresci. Co czwarty uczed
pisze, ze wykonuje notatki. 22% stanowia uczennice, ktoére, podobnie jak
koledzy, czytajac zapisuja waziniejsze wydarzenia.
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Czy w czasie czytania lektury, gdy czego$ nie Chiopiec Dziewczynka
rozumiesz, korzystasz z innych ksiazek? KL IV kL V [kt VI|kL V] ki V [k V1

Tak st 2 s|2{1]73

Nie |8 j13[s81}9]|o9

W trakcie czytania lektur tylko nieliczni uczniowie, gdy czegoS nie
rozumieja, korzystaja z innych ksiazek. W klasie IV zaledwie 21% uczniow
szuka pomocy w odpowiedniej literaturze. W klasie V sytuacja wyglada
jeszcze gorzej, bo tylko 15% ogoélu ankietowanych twierdzi podobnie. Klasa
VI w tych okolicznosciach wypadla najlepiej. Prawie 27% uczniow sigga po
literatur¢ fachowa. Bez potrzeby korzystania z innych ksiazek w czasie
czytania lektury pozostaje 77,2% ogoélu badanych.

e s . Chiopiec Dziewczynka
Co robisz, jeSli nie rozumiesz [ragmentu tekstu?
kl. IV kL V [ki. VI{kL IV]kl. V |ki. VI
Czytam ponownie 8 4 5 4 6 8
Proszg o pomoc rodzicow 11 0 3 4 2 4
Nie zastanawiam sig¢ i czylam dalej 0 4 s 1 2 0
Prosz¢ o wyjasnienie nauczyciela 0 4 5 1 [} 0

Umiejetno$¢ czytania ze zrozumieniem jest niezbednym elementem
w ksztalceniu, dlatego przykre jest, ze 15% ucznidw, jesli nie rozumie
fragmentu tekstu, czyta dalej, nie szukajac pomocy. Stosunkowo najmniej
os6b prosi 0 pomoc nauczyciela (12,6%). Do tego, Ze czyta niezrozumiaty
fragment po raz kolejny lub prosi o pomoc rodzicow czy rodzedstwo,
przyznal si¢ prawie co drugi ankietowany. Ogédlem z pomocy rodzicow lub
nauczyciela korzysta 55% czwartoklasistow, 30% piatoklasistow 1 40%
uczniéw klasy najwyzszej szkoly podstawowej.

Czy opuszezasz jakie$ fragmenty tekstu? Chiopiec Dziewczynka

Jesli tak, to jakie? KL IV{kL V kL vi|kL V| KLV [ v
Tak 14 6 12 10 9 11
Nie 5 4 6 0 1 1

Na pytanie dotyczace opuszczania niektorych fragmentéw uczniowie
odpowiedzieli, ze tego nie robia (78,5%). Pozostali jednak omijaja pewne
partie tekstu (21,5%): przewazaja chlopcy (32%), dziewczynek jest zdecydo-
wanie mniej (6,25%). W klasie IV zadna z dziewczynek nie napisala, Ze
rezygouje z czytania pewnych fragmentow tekstu.
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. Chlopiec Dziewczynka
Ktére z wymienionych ksigzek najche¢tniej czytasz?
kL IV kL. V |kl VI|kl. IV{kl. V [kl VI

Przygodowe 15 8 10 8 9 10
Podrozicze 6 3 4 4 0 3
Detektywistyczne 4 4 11 1 1 4
Z zycia dziewczat i chiopcow 5 3 12 3 2 8
Basnie i legendy 10 3 2 4 5 4
Historyczne 7 1 4 2 2 2

Upodobania czytelnicze uczniow sg dos$¢ zréznicowane i w znacznym
stopniu zalezg od wieku i plci. W klasie IV duzym zainteresowaniem wsrod
chlopcéw i dziewczat ciesza sig ksiazki przygodowe. Chlopcy w znacznym
stopniu lubia tez czyta¢ basnie i legendy (53%), dziewczynki (40%). Ksiazki
z zycia dziewczat i chlopcOw, historyczne i podrdznicze preferuje co trzeci
chlopiec i co piata dziewczynka. Nieliczni czwartoklasisci siggaja po powiesci
detektywistyczne (21% ucznidow i 10% uczennic). W V klasie chlopcy
najchetniej czytaja ksigzki przygodowe, podobnie postepuja dziewczynki, co
stanowi odpowiednio 80% i 90%. Na drugim miejscu wéréd uczniéw
uplasowaly si¢ ksiazki detektywistyczne, a u dziewczynek — basnie i legendy.
Co trzeci chiopiec lubi czyta¢ basnie i legendy, lektury podrdznicze i mio-
dziezowe. Co piata uczennica woli ksiazki historyczne i z zycia dziewczat
i chtopcéw. Najmniej zwolennik6w wérdd pigtoklasistow odnotowaly ksigzki
historyczne — u uczniéw oraz detektywistyczne — u uczennic. Zadna z an-
kietowanych dziewczat w klasie V nie interesuje si¢ literatura podrozniczg.
W ostatniej klasie szkoly podstawowej mozna zaobserwowac, ze czytelniczki
wola ksiazki przygodowe (83%), za$ ple¢ przeciwna wyzej sobie ceni ksiazki
mlodziezowe (67%). Duzym zainteresowaniem wsrdd chiopcow ciesza sie
lektury detektywistyczne (61%) 1 przygodowe (55,5%). Dziewczynki za$ lubia
ksiazki o dorastajacej mlodziezy (67%). Pozostale gatunki, oprocz basni
i legend u chlopcow (11%) i ksiazek historycznych u dziewczat (17%),
ciesza si¢ podobnym zainteresowaniem i mieszcza si¢ w przedziale od 22 do
33 procent.

Kolejne pytanie ankietowe dotyczylo ilustracji ksiazkowych. Znaczna
wigkszo$¢ uczniéw powiedziala, ze woli czyta¢ ksiazki posiadajace ilustracje
(58 osab). Zaledwie 21 ankietowanych stwierdzilo, ze nie lubi czytaé ksigzek
z obrazkami. Ilustracje sa bardzo wazne dla 74,5% chiopcow i 72% dziew-
czat. Dla 90% ucznidéw z klasy V i dla takiej samej liczby uczennic klasy IV
sa one picodzownym elementem ksiazki.

Literatura zwykle nie jest tworzona z mysla o uczniach, ale to oni
stanowia jedna z liczniejszych grup spotecznych czytajacych owe utwory.
Poznanie literatury jest obowigzkiem nalozonym przez szkole, ktéra chce
odpowiednio uksztaltowaé miodego czytelnika. Ksiazka jest bogactwem norm
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i zachowan bedacych podstawg wlasciwego wychowania moralnego, spolecz-
nego i estetycznego. Nawet, je$li uczen nie zdaje sobie z tego sprawy,
czytanie, a wigc obcowanie z dzielem klasykéw, odgrywa znaczaca role
w dazeniu do dojrzalego myslenia i postrzegania $wiata. Uczniowie jednak
nie wnikaja w zakres intencji edukacyjnych, cho¢ z czasem mogg zrozumieé
i zaakceptowaé oczekiwania szkoly. Na tym etapie wazniejsze sa okolicznosci
procesu poznania literatury, ktore powinny wiaza¢ obowiazek czytania
z przyjemnoscia obcowania z dzietem. Wiadomo za$, ze w wielu wypadkach
rodza nieche¢é czy bunt.

W szkole podstawowej lektury podlegaja dwojakim tendencjom. Z jednej
strony jest to literatura dla dzieci i miodziezy, z drugiej literatura pierwsza,
wysoka. Ksiazki kierowane do dzieci i mtodziezy nie sprawiaja im wigkszych
klopotéw w interpretowaniu. Inaczej sytuacja wyglada z literatura wyzszego
rzedu, ktdra czesto staje si¢ trudna i nieczytelna, gdyz odleglta. To pociaga
za soba problem interpretacji tekstu. Pojawia si¢ bariera miedzy uczniem
a tekstem, dlatego tak wazny jest wiasciwy wybor tekstow. Zeler proponuje
podporzadkowaé 6w wybodr kategorii arcydzieta. Nalezy jednak pamigtac, ze
dla klasyfikacji arcydziet wazny jest aspekt czasowy, aspekt pokoleniowy
oraz kryterium doskonalosci. Kazdy z tych czynnik6éw jest wzgledny, podlegat
przeobrazeniom na przestrzeni dziejow. Tradycja myslenia o pigknie podlega
ré6znym uwarunkowaniom. Wazna jest funkcja realnosci tekstu. Istotnym
celem literatury staje si¢ ksztaltowanie pozadanych postaw moralnych, spo-
fecznych i estetycznych oraz utrzymanie wigzi migdzy pokoleniami. Ten
wyznacznik spowodowal, ze w spisie lektur znalazly si¢ teksty, przy ktérych
czytaniu pojawiaja si¢ bariery odbioru arcydziela. To czgsto teksty dla
dzisiejszego czytelnika niezrozumiale, wymagajace objasnien, komentarzy,
pracy ze stownikami. Jest to trudne dla ucznia szkoly podstawowej. Dlatego
niektore utwory zbyt trudne, wymagajace zbyt wiele pracy od ucznia, ktora
odwrdci ich uwage od zasadniczej kwestii (czytania ze zrozumieniem), powin-
ny zosta¢ usunigte.

O tekstach takich jak Antek, Janko Muzykant warto moéwié w szkole
$redniej, charakteryzujac zjawiska zwiazane z polskim pozytywizmem.
W szkole podstawowej powinno si¢ je zastapi¢ innymi utworami, blizszymi
Swiatu wspolczesnego czytelnikal.

Poddajac ankiety analizie, zauwazylam, Ze uczniowie chcieliby wykresli¢
niektore ksiazki z kanonu lektur szkolnych. Swéj wybdr motywuja najczesciej
tym, ze ksiazka jest zbyt obszerna, a co za tym idzie ,,nudna”. Uczniowie
czgsto pisali, ze lektury zbyt dokladnie pokazuja cale tlo, w tym przyrode

1 B. Zeler, Szkolna lektura arcydziel literackich, red. K. Haska-Kwasniewicz, 1. Socha,
Ksigika dla dziecka wczoraj — dzi§ — jutro, ,,Prace Naukowe Uniwersytetu Staskiego” nr 1727,
Katowice 1998.
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i gtownych bohaterow, co wplywalo negatywnie na sam odbidr, gdyz wy-
tracato czytelnika ,,z rytmu”. Dzieci na ogdt oczekuja szybkiego tempa
akcji, o ktorej dowiaduja si¢ z dialogow. W $wiecie kolorowych gier kom-
puterowych tylko ksigzki spelniajace te wymagania moga zainteresowaé
szersze grono czytelnikow.

Analizujac wyniki badan przeprowadzonych w klasie IV, stwierdzitam,
ze 28% uczniow chciatoby wykresli¢ z listy lektur ksiazke pt. Bracia Lwie
Serce, a 14% Malq ksiginiczke w wigkszosci twierdzac, iz utwory byly
zbyt smutne, opisywaly ludzkie problemy, stabosci, brakowalo w nich
odrobiny radosci, zabawy, ktora dla dzieci w wieku 10-11 lat jest bardzo
wazna. Pojawily si¢ glosy, ze ksiazka dotyka zbyt powaznych probleméw
jak dla takiej grupy wiekowej. Wydawaloby si¢, Zze uczniowie chetnie prze-
czytaja o zmaganiach zyciowych dziewczynki w ich wieku, beda jej wspol-
czuli, wspdlnie radzili, jak jej pomoéc. Okazalo sig, ze jest zupelnie inaczej.
By¢ moze wynika to z faktu, ze coraz wigcej ludzi doroslych podejmuje
decyzje o rozstapiu z rodzing. Dzieci widza, ze rodzice tocza ze soba
kidtnie, ktore w efekcie prowadza do rozstania. Wielu uczniéw wychowuje
si¢ w rodzinach rozbitych lub zastgpczych, co powoduje, ze znaja problem
samotnosci i czytajac ksiazke o zyciu Sary, przypominaja sobie, jak bardzo
skrzywdzit ich los, dlatego odsuwaja od siebie smutne utwory. Wola za-
pomnie¢ o tym, co w Zyciu najgorsze, o braku milosci rodzicielskiej. To
dobrze, jesli ksigzka wywoluje w odbiorcy emocje. Wsréd mlodszych czy-
telnikow zdarzaja sig tez tacy, ktOorzy wzruszaja si¢ tak bardzo, Ze nie
moga jej czytaC. Lecz jeSli tak potrafi wzruszyé, to rOwniez zaciekawia
— 1 dzieci czgsto wracaja do niej po pewnym czasie. W uczuciowym wy-
chowaniu dziecka jest to literatura niezbgdna. Kazde dziecko powinno
sie¢ z nia zetknaé, bez wzgledu na stopien odbioru.

Dwie uczennice wykazaty, ze malo interesujacg lektura jest Pinokio.
Glowny bohater jest zbyt bajkowy, dziecinny. Ksiazka ta to utwdr wielo-
warstwowy: im czytelnik dojrzalszy i lepiej przygotowany, tym wigcej w nim
dostrzeze. Dzieci zazwyczaj bawig sie i wzruszaja interesujaca fabula, dorosli
dostrzegaja mys$] filozoficzna autora, jego spojrzenie satyryczne, ocenig pickny
jezyk i kompozycje dzieta. Dziewczynki, ktére wyrazity krytyczne opinie na
temat ksigzki, z jednej strony nie bawily si¢, obserwujgc, jak Pinokio sig¢
zmienia, podeszly do tego zbyt powaznie, twierdzac, Ze w normalnym $wiecie
nie mogloby si¢ to wszystko wydarzyC, z drugiej nie sa na tyle dojrzalymi
czytelniczkami, aby dostrzec humorystyczny, symboliczny wydzwiek utworu.
Takie zawieszenie pomigdzy $wiatem dorostych a dzieci grozi trudnosciami
we wlasciwym odbiorze ksigzki.

Badania E. Guttmejer nad rozumieniem symbolicznych treSci basni w kla-
sach III-V uwydatnily zwiazek migdzy dokonujacym si¢ w tej fazie rozwoju
umystowego dziecka przejsciem od rozwoju myslenia konkretno-
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-wyobrazeniowego do myslenia abstrakcyjnego a umiejgtnoscia dostrzegania
znakowego charakteru tresci utworow literackich. Udokumentowaly rowniez
teze, ze wraz z wiekiem ucznidéw zaznacza si¢ wyrazny postgp W rozumieniu
tekstow2.

Po jednym glosie krytycznym otrzymaly pastgpujace ksiazki: Akademia
pana Kleksa, Opowiadania z Doliny Muminkéw 1 Krol Macius Pierwszy.
Trudnym zadaniem dla uczniéw okazalo si¢ wejScie w Swiat fantazji. Nie
potrafili zapomnie¢ o Swiecie realnym, z gory twierdzac, ze i tak Swiat
przedstawiony w tych utworach jest ,,sztuczny” i malo interesujacy. Zauwa-
zylam, ze wielu uczniow napisalo w swych ankietach, ze nie przepadaja za
basniami, a przeciez program nauczania w klasie IV wlasnie takie pozycje
obejmuje. Wiadomo, ze dzieci obecnie szybciej dojrzewaja, ale czy rzeczywis-
cie basnie to przezytek dla 10-, 11-latka? Tak naprawde¢ dopiero dzieci
powyzej dziesigciu lat moga swobodnie czyta¢ ksiazki z pogranicza basni,
gdyz wieksza jest ich odporno$¢ uczuciowa oraz zdolnoé¢ rozumienia ukry-
tego sensu utworu. Lektura owych ksiazek stawia przed nimi problemy,
z ktorymi si¢ trzeba zmierzy¢: zagadnienie przyjazni, wiernosci, milosci, ale
rowniez samotnosci, egoizmu, a w koncu $mierci. Ksigzka Korczaka opisu-
jaca przezycia krola Maciusia, matego reformatora spolecznego, szlachetnego
i naiwnego, moze przysporzy¢ trudno$ci odbiorcy, obojgtnego na glebszy
sens ksigzki. Ten miody krol, ktory nie mogt bawi¢ si¢ drewnianym pajacy-
kiem, bo musial mysle¢ o problemach prawdziwych ludzi, ukaze dzieciom
w sposOb odpowiadajacy ich mysleniu skomplikowana problematyke spolecz-
na i Mocno poruszy uczucia.

Interesujace jest, ze az 41% ucznidw klasy IV stwierdzilo w ankiecie, Ze
wszystkie omawiane w biezacym roku szkolnym lektury byly ciekawe i Zadnej
z nich nie chcieliby usuna¢ z listy.

Zauwazylam, ze uczniowie chg¢tnie opuszczaja dluzsze fragmenty tekstu,
w tym opisy przyrody, zachowan. Tego rodzaju postgpowanie spowodowane
jest zwolnieniem tempa akcji utworu, czgsto uczen ma trudno$ci w ponow-
nym ,,wejSciu w tres¢”. Ale tylko dokladne czytanie bez pomijania fragmen-
tow, ktoérych si¢ nie lubi, sprzyja przezyciu treci. Z dokladnoscia laczy si¢
powolne czytanie, czytanie w skupieniu i z uwaga, moze si¢ ono okazal
niezbednym elementem wiasciwego odbioru. Dlatego cztery osoby z klasy
V chcialyby usunac lektury pt. Tajemniczy ogrod, W pustyni i w puszczy.
Czytelnik zwykle ocenia ksiazke po jej rozmiarach. Widzac, ze utwor liczy
ponad 100 stron, natychmiast neguje potrzebe jego czytania. Od poczatku
jest zle nastawiony do pracy z tekstem. Nauczyciel, choé stara si¢ wiele
wytlumaczy¢ i przekona uczpia, nie zawsze moze osiagnac cel. Pomimo
motywowania ucznia do czytania obowiazkowych lektur, liczna grupa od-

2 Z. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztalcenia literackiego, Warszawa 1996, s. 38.
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powiedziata, ze nie czyta ksiazek z braku checi, a w efekcie sigga po
opracowanie lektury. Dlaczego dzieci sa tak negatywnie nastawione do
samodzielnego czytania i przezywania lektur? Czyzby dlatego, ze jest to
odgdrnie narzucony przymus, czy po prostu czyste lenistwo? Po oméwieniu
lektur obowiazkowych w klasie VI zaproponowalam, aby uczniowie samo-
dzielnie, bez jakiejkolwiek interwenciji oséb dorostych, zaproponowali ksiazke,
ktora chcieliby przeczytaé. Jakiez bylo moje zdziwienie, gdy po tygodniu
zapytalam o rezultat. Klasa podzielila si¢ na tych, ktorzy chca cokolwiek
omawiaé i tych, ktérzy nawet nie zajrzeli do wypozyczalni. Zatem to, ze
uczniowie otrzymali mozliwo$¢ samodzielnego wyboru, w niczym niestety
nie pomoglo. Wola negowaé wybdr nauczyciela, niz samodzielnie wybraé
i przekonal do ksiazki réwiesnikow. Brak chegci i brak zainteresowania
dana pozycja to tylko wymowki, ktére maja ukryé prawdziwe powody
nieczytania ksiazek.

Obszerne objgtosciowo utwory wymagaja od ucznia sprawnego postugi-
wania si¢ procesami analizy i syntezy. U niektérych jednak dojrzalosé
czytelnicza nie osiagneta tak wysokiego etapu rozwoju, dlatego czytajac nie
potrafiag sprawnie kojarzy¢ faktéw i wiaza¢ ich w calo$é. Uczniowie maja
tez trudno$ci w zapamigtywaniu kolejnych wydarzen. Wielokrotnie powta-
rzaja te same epizody, nie wiedzac, kiedy tak naprawde¢ mialy miejsce.
A wystarczytoby podczas lektury notowa¢ wydarzenia. W klasie V, choé
w stopniu mniejszym niz w klasie IV, problemem jest czytanie po cichu bez
poruszania ustami. Dzieci sadza, ze czytajac gloéniej, lepiej rozumiejg tekst,
gdyz moga si¢ stysze¢. Nic bardziej blednego. Jak powszechnie wiadomo,
glosne czytanie spowalnia sam proces lektury, dziecko bardziej si¢ meczy,
a w rezultacie — zniecheca si¢. W czasie gloSnego czytania cala uwaga jest
po$wiecona wyrazistej artykulacji i poprawnoéci czytania, nie ma miejsca
dla wyobrazni, ktbra jest tak wazna dla rozwoju emocjonalnego cztowieka.
Uczniowie czgsto nie zdaja sobie sprawy z tego, jak bardzo kazdy czlowiek
jest inny od drugiego. Swiadomos¢ ludzka moze réznorako reagowaé na te
same bodzce. W trakcie omawiania lektury przy kolejnym ¢wiczeniu okazato
si¢, ze chol cala klasa czytala te¢ sama ksiazke, w tym samym wydaniu
i z takimi samymi ilustracjami, to nie bylo dwéch identycznych obrazkéw,
wykonywanych przez uczniow. Uczniowie sami byli zdziwieni tym faktem
i dopiero po tym ¢éwiczeniu przekonali si¢, jak wazne jest czytanie ksiazki,
a nie opracowania pozbawionego szczegdiow.

W klasie VI uczniowie juz nie uwazaja objgtosci ksigzki za swego rodzaju
trudno$é. Oczywiscie nadal grymasza, gdy zadana jest ksiazka kilkuset-
stronicowa, ale potrafia skupi¢ si¢ na innych aspektach. Siedmiu chlopcow
i dziewig¢ dziewczynek podalo, ze zupelnie nie przypadla im do gustu ksiazka
St. Lema Opowiesci o pilocie Pirxie — jako powod podali, iz byla niezro-
zumiata lub nudna. Wielu uczniéw stwierdzilo, ze nie przepada za tego
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rodzaju literatura. ,,Ksiazki fantastyczne nie pozostawiaja pola wyobrazni”
- byly to stwierdzenia, ktore mnie zaskoczyly, gdyz za specyficzng ceche
literatury dziecigcej uwaza si¢ wystgpowanie w niej zywiotu fantastycznego,
a co za tym idzie czgste odwolywanie si¢ do wyobrazni czytelnika. Oczywiscie
nie jest to cecha stala, jej natgzenie ulegalo zmianie w réznych epokach
literackich. Wspdlczesnie fantastyka wspolistnieje z poznawcza funkcja utworu
literackiego i bywa wykorzystana jako podloze dla tresci poznawczych. Dla-
czego zatem uczniowie uznali Opowiesci o pilocie Pirxie za malo interesujace?
Po czgéci dlatego, ze napisane wiele lat temu przewidywaly przyszlo§é, ktdra
obecnym czytelnikom nie wydaje si¢ niczym zadziwiajacym czy niedoscignio-
nym. Wiele urzadzen, opisanych jako co$ egzotycznego, nierealnego w cza-
sach powstania utworu, obecnie jest w zasi¢gu ludzkich mozliwosci. Sadzg, ze
pewna trudno$¢ w odbiorze stanowi przepasc¢ migdzy odbiorca tekstu a jego
nadawca. Ksiazka nie byla pisana dla dzieci, zostala zaadaptowana dla ich
potrzeb, jednak jezyk i zakres stownictwa utrudnia odbior dzieta. Uczniowie
czesto stwierdzali, ze powie$¢ jest po prostu trudna. Na wczesniej zadane
pytanie o korzystanie z pomocy naukowych w trakcie czytania, wigkszos¢ (bo
az 73%) zgodnie uznala, Ze nie szuka wyjasnienia trudnych wyrazéw, zwiaz-
kow frazeologicznych itp. Uczniowie nie sa przyzwyczajeni do czytania z otow-
kiem w reku, nie dbaja o rzetelny odbidr treéci. Dociekliwsi pokusza sig¢ co
najwyzej o zapytanie pauczyciela, ktory, wedlug ucznia, powinien udzieli¢
jednoznacznej odpowiedzi, nie odsylajac do literatury fachowe;j.

Na liscie ksiazek, ktore cieszyly si¢ najmniejsza popularnoscia wsrdd
ucznidw klasy VI, znalazla si¢ powie§¢ Szatan z 7 klasy K. Makuszynskiego
(wybrato ja dwoch ucznidw), Przygody Robinsona Crusoe (jeden uczen), Ten
Obcy (jeden uczen), Sachem (jeden chiopiec i jedna dziewczynka). Rowniez
przy tym wyborze decydowaly trudnosci w zrozumieniu tresci czy brak
zainteresowania tematyka ksiazek. Wymieniajac powies¢ Daniela Defoe, uczen
napisal, ze trudnosci sprawiata duza liczba obcoj¢zycznych imion, nazwisk,
nazw miejscowosci, co spowodowalo, ze nie mogt zapamigta¢ wszystkich nazw
i gubit sig w tresci. Rzeczywiscie wyrazy pochodzace z jgzykow obcych moga
sprawia¢ pewne klopoty w zapamigtaniu i utrudniaja odbidr calego dziela.

Faktem zaskakujacym i napawajacym duma oraz optymizmem jest to, iz
6 chlopcow i 2 dziewczynki uznalo, ze wszystkie ksiazki omawiane w tym
roku szkolnym sa warto$ciowe i wplywaja na rozwdj umiejetnosci czytania
i analizy. Uczniowie zauwazyli tez, ze trudno byloby jednoznacznie wyelimi-
nowaé ktéra$ z ksiazek, gdyz kazda z nich wniosta co§ nowego do ich
$wiadomosci: jedne bawily, inne wzruszaly, wszystkie uczyly, jak postgpowac
z ludzmi, zwierzetami, jak osiagnaé szczescie.

Prowadzac badanie, nie omieszkatam zadaé pytania o to, jak czgsto
uczniowie siegaja po roznego rodzaju opracowania czy adaptacje filmowa.
Wielu ucznidéw odpowiedzialo, ze nigdy lub prawie nigdy, ale pojawily si¢
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tez odpowiedzi §wiadczace o tym, Ze streszczenie czy film sa podstawowym
zrodlem wiedzy o lekturze (18%). W klasie IV tylko 4 osoby napisaly, ze
zdarza im sig¢ obejrze¢ film czy przeczyta¢ opracowanie. Reszta klasy zgodnie
oSwiadczyla, ze zawsze lub prawie zawsze czyta ksigzke, nie szukajac za-
stgpstwa. Wraz z wiekiem te proporcje ulegaja zmianie i w klasie V juz
10% sigga po opracowanie, a w VI az 27%. Z czego wynika taki sposdb
postgpowania? Dlaczego uczen szybciej dociera do wypozyczalni kaset wideo
niz do biblioteki? Charakterystyczne dla postawy uczniowskiej jest zwlekanie,
liczenie, ze si¢ zdazy z przeczytaniem. Jednak czas nieublaganie ucieka,
niektdrzy juz maja lekturg za soba, za$ nauczyciel zapowiada sprawdzian
znajomosci lektury. Uczen wpada w panike i wtedy najlatwiejszym wyjsciem
jest szukanie opracowan lub czytanie powierzchowne. Przekartkowanie ksigz-
ki daje uczniowi poczucie pewnosci, ze juz wszystko wie o lekturze i nie ma
dla niego zadnych niespodzianek. Dopiero w czasie analizy lekcyjnej okazuje
sig, Ze nie mozna wyciagna¢ wnioskow, gdyz wiedza uczniowska jest ,,0-
krojona”, nieprzemy$lana, a co za tym idzie — daleka od ideahu.

Zadna adaptacja dziela literackiego w radiu, w telewizji czy w kinie, jesli
nawet przyblizy jego rozumienie, nie zastapi bezposredniego kontaktu z ksiaz-
ka w procesie czytania, dlatego nie powinno byC ono bierne, lecz czynne, tj.
zachodzi¢ w syntetycznym laczeniu myslowym sensu kolejnych zdah, w od-
noszeniu si¢ mys$la do przedmiotdw i rzeczy, ktoére sa przez zdania i cale ich
zespoly wyznaczane3. ‘

Par¢ lat temu Polska brala udzial w migdzynarodowych badaniach,
dotyczacych poziomu czytania ze zrozumieniem i okazalo sig, ze okoto 50%
badanych nie umiato poja¢ prostego tekstu. Co zaskakujace, badani Polacy
nie uwazali tego za jakikolwiek problem. Jak w takim razie ludzie z bylych
PGR-6w pod Bytowem maja si¢ przekwalifikowad, jesli nie potrafia czytaé.
Istnieje bowiem zjawisko analfabetyzmu funkcjonalnego, co oznacza tracenie
umiejetnoéci czytania. Czlowiek zna litery, ale nie moze czytaé, bo jest to
dla niego zbyt trudne. Tak jak kto$ uczyt si¢ jezyka angielskiego przez kilka
lat w szkole, cho¢ nie umie si¢ w nim porozumie¢. Te zjawiska zostaly
naglosnione w Polsce dopiero w latach osiemdziesiatych. W okresie PRL-u
w ogoble si¢ nie méwito o analfabetyzmie, chociaz z danych wynikato, ze na
wsi 35% dzieci nie konczylo szkol podstawowych, a uczniowie starszych
klas nie potrafili czytaé ze zrozumieniem. Wedlug rodzicow, albo szkola
byla zla, albo zli byli nauczyciele. Czgsto sami rodzice prezentowali bardzo
niska kulture literacka i to si¢ przenosilo z pokolenia na pokolenie. W Sta-
nach Zjednoczonych uwaza si¢, ze analfabetyzm funkcjonalny jest dziedzicz-
ny. Dziecko z rodziny nieczytajacej w szkole od razu jest zepchnigte na
margines i w zyciu tez gorzej daje sobie radg. Probuje sig temu przeciwdziatad,

3 W. Stodkowski, Dzielo literackie w szkole, Wroctaw 1972, s. 163.
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gromadzgc rodzicow wraz z dzieCmi na zajgciach z zakresu czytelnictwa lub
wiedzy o komputerach. W miarg, jak rodzice ucza si¢ czytal, ,.ciagna” za
sobg dzieci lub dzieci — rodzicow.

Nawet jezeli uczen jest wiasciwie przygotowany do procesu czytania utwo-
réw i tak w swej pracy moze napotykaé problemy. Sa to niektore srodki
wyrazu, charakterystyczne dla tzw. nowoczesnej literatury. Dla dziecka 9-,
10-letniego, ktore nie przywiazuje wigkszej uwagi do pojgcia czasu i przestrzeni,
trudnoscia jest powiazanie faktow w cigg przyczynowo-skutkowy, jezeli zostata
zachwiana chronologia.

Uczniowie czgsto zapominajg, ze pierwsze odczytanie nie daje pelnego
rozeznania w dziele. Powdd jest prosty, musi uptynaé trochg czasu od chwili
przeczytania, aby informacje mogly wlasciwie zaistnie¢ w $wiadomosci czytel-
nika. Doznania chwilowe przemijaja, pozostaja jedynie te trwale, ktore przy-
czynig si¢ do odczucia catosci utworu. Ksztalcenie wnikliwego czytelnika
zaowocuje checia samodzielnego pokonywania barier, wyznaczonych przez
dziela literackie, omawiane na lekcjach jezyka polskiego.

Wiasciwy odbior dzieta literackiego jest $cisle uzalezniony od zewngtrznych
i wewnetrznych uwarunkowan czytelnika. Odbiér utworéw w rdzny sposob
podlega informacjom zakodowanym w strukturach pozmawczych ucznia. Im
szersza wiedza odbiorcy o rzeczywistosci pozaliterackiej, zwigzanej z zawartos-
cig dzieta literackiego, im wigksza wiedza o wiasnych mozliwosciach percep-
cyjnych, okreslonych aspiracjach i wymaganiach wzgledem poznawanego utwo-
ru, im lepsze umiejetnosci czytelnicze i interpretacyjne, tym efekty czytania
i rozumienia tresci beda wyzsze.

Wsrod zewnetrznie uwarunkowanych bodzcéw, majacych wptyw na odbiér
dziet kultury, znalazly si¢: $rodowisko rodzinne, system dydaktyczno-
-wychowawczy, przygotowanie posrednie i bezpoérednie do procesu czytania,
dobér lektur, liczba jednostek lekcyjnych, poswigconych omawianiu utworu.

W. Pasterniak moéwi o dwoch sposobach przygotowania dziecka do po-
znania dzieta literackiego: przygotowaniu posrednim i bezposrednim. Pojecie
»przygotowanie do czytania” moze by¢ roznie definiowane. Metodycy mowig
o odpowiednim przygotowaniu intelektualnym, merytorycznym, lekcyjnym
i emocjonalnym. Przygotowanie posrednie to dlugotrwaly proces ksztalcenia
umiejetnosci i nawykow wlasciwego czytania lektury, a wigc czytania ze
zrozumieniem, sprawnego, majacego doprowadzi¢ do osiagni¢cia zadowalaja-
cych efektéw poznawczych i ksztakcacych.

Zasadniczym przelomem w rozwoju czytelniczym jest zdobycie trudnmej
sztuki samodzielnego czytania. Umiejetnos¢ ta zmienia sytuacje czytelnicza
dziecka. Poczatkowo jest to zmiana niekorzystna, wplywajaca na pojawienie
si¢ kryzysu czytelniczego®.

4 Literatura dla dzieci i mlodziezy w procesie wychowania, red. A. Preeclawska, Warszawa
1978, s. 232.
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Zanim dziecko dobrze pozna litery i zacznie biegle czytaé, uptywa wiele
dhugich miesigcy. Mtody czytelnik zniecheca si¢ do ksiazek, gdyz jest za
duzy, aby mu je czytano, a sam jeszcze zbyt maty, aby samodzielnie sprostaé
zadaniu. Kolejny kryzys czytelniczy przezywaja uczniowie okoto 10 roku
zycia, gdyz wtedy zachodzi rozbiezno$¢ migdzy rozbudzonymi zainteresowa-
niami a tymi treSciami, ktérych dostarcza dostgpna i zrozumiala dla tego
wieku lektura. W tym okresie sprawe komplikuje fakt, ze w jednej klasie
poziom czytelniczy jest znacznie zrdézpicowany. Stwarza to konieczno$é
indywidualnego podejécia do kazdego ucznia, z uwzglednieniem jego aktual-
nej sytuacji czytelniczej.

O jakosci przygotowania posredniego decyduje kilka czynnikéw. W pier-
wszej kolejnoSci nalezy wymieni¢: umiejetno§¢ sprawnego czytania, ¢wiczona
od najmlodszych klas szkoly podstawowej, umiej¢tno$¢ rozumienia czytanej
tresci oraz zwiazana z nia umiejetno$C poprawnej analizy i interpretacji
(czyli wyrdzpiania elementow dzieta, opisywania ich, dostrzegania zwigzkow
mig¢dzy nimi, powiazan jednego dziela z innym tego samego autora i innych
autoré6w, ustalania wymowy artystycznej, historycznej i ogdlnoludzkiej).
Wazna jest tez odpowiednia postawa sprzyjajaca jak najlepszemu odbiorowi
dzieta (zwlaszcza postawa estetyczno-badawcza). Ostatnim elementem, skla-
dajacym si¢ na poprawne przygotowanie posrednie do odbioru literatury,
jest nawyk czytania zgodnie z zasadami higieny i techniki pracy umystowe;j.
Przygotowanie posrednie jest procesem zlozonym i rozciaga si¢ na wszystkie
lata edukacji szkolnej. Jest to efekt dotychczasowej pracy ucznia, jego
umiejgtnosci czytelniczych, nabytych w trakcie poznawania kolejnych utwo-
row oraz wyniesionych z kontaktéw pozadydaktycznych i pozaszkolnych.

Bezposrednie przygotowanie do odbioru to krotkotrwata czynno$¢ dydak-
tyczna w trakcie trwania lekcji, poprzedzajaca czytanie i omawianie lektury,
ktorej celem jest jak najlepszy odbidr treSci. Przygotowanie bezpo$rednie
jest bardzo wazne dla wlaSciwego zrozumienia lektury. Jesli stownictwo jest
zbyt trudne, nieznane uczniowi, treS¢ jest malo przejrzysta, trzeba to wyjas-
ni¢. Przygotowanie psychiczne zalecane jest wowczas, gdy utwér jest mato
interesujacy. Istotne tez jest wyksztalcenie pozytywnego nastawienia wobec
lektury, co bedzie sprzyjato jej przezywaniu i rozumieniu.

Aby proces przygotowania bezposredniego przebiegal sprawnie i pro-
wadzit do powyzszych celéw, nalezy pamigtaé o kilku istotnych sprawach.
Jak wiadomo, aby w ogodle moéwi¢ o przygotowaniu bezposrednim, nie
mozna pominaé przygotowania posredniego, ktére daje podwaliny pod
pracg z tekstem. Istotne sa same poglady i opinie o ksigzce oraz wia-
domosci ucznidéw z zakresu wiedzy, ktorej dotyczy dana powie$c, jak ré-
wniez z dziedzin pokrewnych. Nie bez wplywu sa tu potrzeby psychiczne
1 zainteresowania czytelnikow, radoS¢ poznawania oraz warunki pracy danej
szkoly. Istnieja pewne sposoby przygotowania bezposredniego do czytania



586 Aneta Krasinska

dluzszych utwordéw literackich. Na poczatku nalezy zbadaé stosunek
uczniéw do lektury, ich opinie i zasOb wiedzy o niej. Nastgpnie wigzaé
wiadomosci literackie, odwolujac si¢ do podobienstw lub réznic. Sprawa nie
podlegajaca zadnym watpliwo$ciom jest tworzenie sytuacji motywujacych,
czyli zachgcajacych do czytania, np. uczniowie wyglaszaja znane im kont-
rowersyjne opinie o utworze, omawiaja niektore fakty z zycia autora,
zwiazane z lektura, przypominaja znane pozycje o podobnej tresci, od-
czytuja interesujace fragmenty. Tworzone sa tez sytuacje, w ktorych ucznjo-
wie — znajacy juz lekturg — opowiadaja o jej wplywie na wlasna psychike.
Sytuacje motywujaca mozna przeksztafci¢ w sytuacjg problemowa, tza.
rozpatrywa¢ jaki§ konflikt z zycia glownych bohateréw, co zachgci ucznidow
do szukania rozwiazania. Kazda sytuacja problemowa zawiera cztery sktad-
niki: odczucie niepokoju, ciekawos¢, cheg¢ uzupeinienia brakujacej wiedzy,
wiadomosci o przedmiocie poznania.

Aktywne czytanie jest procesem tworczym. Uczen nie tylko przyswaja
tre§¢, lecz takze ustosunkowuje si¢ do niej, przezywa ja i uzupelnia Swiat
przedstawiony. Kazda lektur¢ uczen moze czytaé w sposob bierny lub
czynny. Istotg biernego czytania jest samo rozpoznawanie znakow alfabetu,
bez przyswajania sobie sensu. Pomimo e dziecko przeczytalo ksiazke, nie
wie, o czym ona byla. Nie potrafi sprecyzowa¢ tematu czy wymieni¢ kolej-
nych wydarzed. Czynne czytanie jest procesem skomplikowanym, angazuja-
cym jednocze$nie wiele zmystow. Dla zrozumienia czytanych tresci nalezy
wykona¢ szereg zlozonych operacji umystowych. Od tego zalezy zapamigtanie,
ktore jest nierozerwalnie zlaczone z poznaniem.

Pierwsze szkolne klopoty dziecka moga powsta¢ przy ,udziale” nau-
czyciela. Powodem jest wadliwa metoda nauki, polegajaca na niewlasciwym
podawaniu brzmienia gloski odpowiadajacej poznanej literze. Istotny jest
roOwniez brak utrwalenia nowego materialu, niedostateczna liczba cwiczen
czy brak ich zrdéznicowania.

Prawidlowa percepcja dziela sztuki wiaze si¢ z procesem rozumienia
i przezywania. Tylko dzigki temu moze przetrwa¢ w §wiadomosci odbiorcy
i poshuzyC jako podstawa do poznania i przezywania innych dziet kultury.
Dla wlasciwego odbioru dziela istotne jest pobudzenie emocjonalne wobec
lektury szkolnej. Uczen, zasiadajac do czytania, musi wiedzieC, na co powi-
nien zwroci¢ baczna uwagg. Nauczyciel powinien tak przygotowac ucznia,
aby on sam czui, ze chce czytaC, poznawac, przezywac. Ksztalcenie pozytyw-
nego nastawienia wobec lektur szkolnych zaczyna si¢ juz w najnizszych
klasach szkoly. Pierwsze doswiadczenia czytelnicze sa bardzo wazne i za-
owocuja w przyszlych kontaktach z ksigzka.

Uczedi pozostaje w Scistych relacjach ze $rodowiskiem, w ktorym Zyje.
Zla sytuacja rodzinna, zaabsorbowanie samotnej matki praca zawodowa
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i obowiazkami domowymi, upadek moralny rodzicow, to wszystko jest
przyczyna braku zainteresowania nauka dziecka, co powoduje oslabienie
motywacji do nauki, a nawet zanik chgci do pracy, brak warunkow w domu
do utrwalenia umiejetnodci zdobytych w szkole, brak kontroli stopnia opa-
nowania techniki czytania u wszystkich uczniow, zwlaszcza u uczniow
stabszych.

Sterowanie pozadydaktyczne jest najczeSciej sterowaniem przypadko-
wym, nie kierowanym, wynikajacym z rdéznych pozaszkolnych kontaktéw
ucznia ze spoleczefistwem, kultura, swiatem zewngtrznymS3. Proces ten musi
stawal si¢ sterowaniem zamierzonym. Dlatego np. takiej wagi nabiera
postulat zmystowego poznania sztuki, obcowania z nig w galerii, muzeum
czy w bibliotece.

Sterowanie dydaktyczne odbywa si¢ dzigki szerokiemu oddziatywaniu
szkoly, roznym zabiegom majacym rozbudzi¢ w uczniu zamilowanie do
czytelnictwa. System dydaktyczno-wychowawczy danej szkoly warunkuje
odpowiednie podejscie do problemu czytelnictwa, a co za tym idzie do
rozwoju osobowosci wychowankdw. Przyjal si¢ poglad, ze to na lekcjach
jezyka polskiego nalezy wyrabia¢ w dzieciach nawyk czytania, ale to nie
tylko polonista ma obowiazek dazy¢ do realizacji okreslonych celéw lekcji
—~ owe cele powinni podejmowaé wszyscy wykladowcy. Jedynie integracja
wszystkich nauczycieli moze przynies¢ zamierzone efekty. Wszelka dezinteg-
racja, takze pracy polonisty, przekresla wysilek pracy ogétu nauczycieli.

Odbiér dzieta literackiego ksztaltuje swoista subkultura mlodziezowa,
ktoéra charakteryzuje pewnego rodzaju ,uczuciowo$¢” i pewna odrebno$é
jezykowa. Zazwyczaj sprawno$¢ czytelnicza uczniow daleko odbiega od
normy i powoduje zniechecenie wobec czytania, a w konsekwencji — prowadzi
do catkowitej rezygnacii z lektury i siggania po Srodki zastepcze, tj. opraco-
wania, adaptacje filmowe i teatralne.

Duze znaczenie dla odbioru dziela literatury ma liczba jednostek lekcyj-
nych, po§wigcanych omawianiu ksiazki. Przy tak duzym obciazeniu programu
nauczania nauczyciel czgsto dokonuje wyboru, czy zrealizowac zalozenia
planu, nie biorac pod uwage indywidualnych potrzeb ucznia, czy zrezygnowaé
z pewnych utwordéw na korzyS¢ glebszej analizy wybranych pozyciji ksiaz-
kowych. Niewykonalno$¢ programu jezyka polskiego juz w szkole pod-
stawowej uniemozliwia twércze i aktywne poznanie literatury. Dlatego tez
pojawiaja si¢ glosy zachegcajace tworcoéw programodéw nauczania do zmniej-
szenia tego obciazenia. Niezmiernie wazny jest trafny dobor lektur do
odpowiedniego etapu ksztalcenia. Zasadniczo uczniowie wola czyta¢ o cza-
sach sobie wspolczesnych lub niezbyt odlegtych. Czgsto nie potrafia zro-
zumie¢ probleméw nurtujacych bohateroéw ksiazek z dawnych czasow, jest

5W. Pastrerniak, Przygotowanie do odbioru dziela literackiego, Wroctaw 1977, s. 43.
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im trudno umiejscowiC postacie w czasie i przestrzeni, dlatego w basniach
autor najczeSciej ich nie okresla, piszac: ,,Dawno, dawno temu, gdzie§ za
siedmioma goérami i siedmioma lasami...”.

Czynniki, ktore zdecydowaly i nadal wspoldecyduja o ksztaltowaniu
odbioru dzieta literackiego w szkole i przez szkol¢ to, wg Marii MarcjanS:

1. zmieniajacy si¢ model kultury wspolczesnej, kultury masowej i audio-~
wizualnej wywoluje swoiste przemieszczenia w obrebie poszczegélnych dzie-
dzin kultury, w repertuarze i zakresie wyboru zachowan jej uczestnikow;

2. ,technokratyzm” wspolczesnego zycia, powodujacy politechnizacje
nauczania, dewaluuje rowniez kulture humanistyczng, w tym takze literacka,
przyczyniajac si¢ do jej degradacji;

3. zarysowujaca si¢ coraz wyrazniej, dzicki rozwojowi wiedzy i informacii,
autonomia miedzy ksztalceniem specjalistycznym a wszechstronnym ksztat-
ceniem encyklopedyczno-erudycyjnym nadal domaga si¢ rozwigzania. Jest to
rozbiezno§¢ miedzy zadaniami a czasem i mozliwosciami czlowieka.

Odpowiedni doboér lektur ma wplyw na ksztaltowanie gustu czytelniczego
mlodych ludzi. W czasie debaty nad programem nauczania literatury pojawito
sic kilka propozycji przygotowania czytelniczego ucznia:

1. model czytelnika przygotowanego do odbioru dziel klasycznych,
przy jednoczesnym pominigciu literatury wspoélczesnej i uznaniu jej za
niezrozumiala;

2. model czytelnika nastawionego na odbidr dziet wspodlczesnych, na
rzecz ograniczenia utworéw klasyczaych; wybor jedynie kilku dziet lite-
ratury dawnej;

3. model czytelnika przygotowanego zaréwno do odbioru dziet literatury
wspolczesnej, jak i klasycznej, ktory w pelni rozumie zasady poetyki histo-
rycznej, wrazliwego estetycznie.

Realizacja pierwszego modelu byla niemozliwa, wiedza uczniow nie mogla
byé nickompletna, dlatego zgodnie z badaniami i obserwacjami Komisji
Programowej wprowadzono na list¢ lektur wiele utwordw literatury wspot-
czesnej, polskiej i obcej. Drugi model mial przygotowaé do roli odbiorcy
literatury wspolczesnej, ale jednoczesnie glosit zerwanie z dotychczasowa
tradycja spoleczefistwa, dla ktorego wsp6lna wartos¢ przedstawiaja pamiatki
kultury, poznanie obyczajowosci, j¢zyka, stosunkéw spolecznych, opisywa-
nych w literaturze klasycznej. Dla uwzglednienia ciggle powstajacych utwo-
réw nalezatoby co kilka lat zmieniaé program nauczania, to ograniczytoby
znacznie obszar wsp6lnych doswiadczen kulturowych. Doszloby wowezas do
powaznego zachwiania procesu komunikacji spolecznej, a to na pewno nie

¢ M. Marcjan, O szkolnych uwarunkowaniach odbiory dziela literackiego, [w:] Edukacja
literacka w szkole. Teoretyczne i prakiyczne problemy szkolnego odbioru literatury, cz. 3, oprac.
W. Dynak, M. Inglot, Wroctaw 1989, s. 16.

7 A. Przectawska, Ksigtka w zyciu mlodziezy wspolczesnej, Warszawa 1962, s. 108-136.
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prowadziloby do wyksztalcenia pokolenia $wiadomego i aktywnego. Na-
wet model trzeci pomimo pluséw posiada pulapki. Polaczenie wiedzy
z zakresu literatury klasycznej i wspolczesnej uczy wrazliwosci estetycznej
i rozumienia zasad poetyki historycznej, cho¢ jednocze$nie powoduje
nawarstwienie informacji i zwigkszenie wymagaf wobec ucznia. Wszystko
to prowadzi do powierzchownosci wiedzy, uproszczenr w rozwiazywaniu
problem6éw, pomijania spraw mniej istotnych, ale czesto interesujacych
dzieci, sklaniajac je do poglebiania wiedzy czy samodzielnej analizy
i wnioskowania.

Zewngtrzne uwarunkowania odbioru dziela literackiego mozna tylko
teoretycznie oddzieli¢ od uwarunkowan wewnetrznych. Jedne i drugie
sa bowiem wzajemnie powiazane, tworzac kompleks czynnikdéw, ktore
mozna nazwaC sytuacja odbioru dziela literackiego. Korelacja zaintere-
sowan czytelniczych dziecka z fazami rozwoju psychicznego mlodego czlo-
wieka nie ulega watpliwosci. Juz sam proces czytania wymaga odpowied-
piego rozwoju psychofizycznego dziecka, ktéremu poczatkowo sprawia
trudnosci abstrahowanie. Dziecko uczy si¢ mowiC sylaby, pOzniej wyrazy,
pojedyncze zdania, w koncu potrafi konstruowaé¢ zdania pojedyncze roz-
winigte itd. Poznaje nowe terminy, najpierw te, ktore sa mu najblizsze.
Poczatkowo dziecko przeprowadza subiektywnie operacje na konkretnych
przedmiotach lub ich wyobrazeniach. W dalszej fazie rozwoju umystowego
czlowieka operacje przeprowadzane sa niezaleznie od ogladowych cech
przedmiotu, czesto sa oderwane od dzialania na konkretach. Pojawia
sic zdolno$¢ postugiwania si¢ pojeciami abstrakcyjnymi, a mySlenie do-
minuje nad dzialaniem. Dziecko stopniowo nabywa umiejetnosci prze-
prowadzania kolejnych operacji umystowych: wnioskowania, przewidywa-
nia, abstrahowania, uogoélniania. Widoczna jest umiejetno$¢ stawiania
hipotez oraz wyciagania z nich wnioskéw. Powoli $wiat wyobrazni dzie-
cka rozszerza sig: od poje¢ prostych do ztozonych, od sytuacji ogdlnych
do szczegdlowych. Na podstawie przyswojonych juz znaczen wytwarza
nowe pojecia zarOwno przez poszerzanie kregu do$wiadczen, jak i ¢wi-
czenie na dotychczas poznanym materiale. Stad czesto obserwowane
wérod dzieci powracanie do ulubionych ksigzek. Pod$wiadomy strach
przed zaskakujacymi wydarzeniami moéglby zachwial poczucie pewnosci
i bezpieczedstwa u ucznia.

Wraz z rozwojem dziecka lektura zaczyna petni¢ inne funkcje. Wprowa-
dza w §wiat fantazji. Basnie i bajki, cho¢ oparte na realistycznym i bliskim
dziecku Swiecie, ucza dostrzegaC nowe zwiazki, ktore do tej pory byly mu
obce. Nawet, jezeli jezyk utworu jest zbyt trudny i wymaga od stuchacza
wigkszej wiedzy niz w tym wieku posiada, dziecko skupia si¢ na melodyjnosci
tekstu. Dlatego wlasnie tak czesto male dzieci lubia krétkie wierszyki
i rymowanki. Bardzo wainym czynnikiem motywujacym do siggniecia po
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ksiazke jest jej szata graficzna. Ifustracja przemawia do dziecka bez posred-
nictwa dorostych, jest pewnego rodzaju uzupelnieniem tekstu, jednocze$nie
pomaga zrozumie¢ znaczenie nowych stow, rola wizualizacji w ksztalceniu
polonistycznym pobudza wyobraznig.

Ilustracja w ksiazkach dla dzieci musi stanowi¢ kompozycj¢ spojna
z charakterem tekstu literackiego, ktoérego jest uzupelnieniem. Speinia ona
wowcezas swoja funkcje, gdy wyznacznikiem jest to, co dziecko przezywa
przy czytaniu i ogladaniu. Dzigki ilustracji dziecko wazrusza sig, oczekuje,
gniewa, cieszy bardziej niz wtedy, gdy ma przed oczami same litery. Ilustracja
wladnie poteguje nastrdj utworu, porusza wyobraznie, czesto nawet silniej
niz sam tekst.

Jak juz wspominatam =zasadniczy przelom w rozwoju czytelniczym
ucznia nastgpuje z chwila opanowania trudnej techniki czytania. To w zna-
cznym stopniu zmienia sytuacje miodego czlowieka. Nie jest juz od nikogo
uzalezniony, jednakze zanim zacznie plynnie czyta¢ ze zrozumieniem, musi
uptynaé wiele miesiecy. Wtedy tez dziecku wydaje si¢, ze na swej drodze
napotyka przeszkody nie do przezwycigzenia. Wowczas moze dojs¢ do
zniechgcenia, a co gorsza — do calkowitego zaprzestania podejmowania
kolejnych prob czytelniczych. Sprzyja temu szok, wywolany wejsciem dziec-
ka w nowe Srodowisko, jakim jest szkola. Okres ten jednak nie trwa zbyt
diugo. Dziesigciolatek potrafi juz plynnie czyta¢ i rozumie¢ tekst. Jego
zainteresowania sa coraz szersze. Przechodzi do faktow odleglych w czasie
lub w przestrzeni (np. wydarzenia historyczne, obce kraje, kontynenty).
Dlatego tez uzasadnione jest zapotrzebowanie na literatur¢ podrdznicza
i historyczng.

W wieku 11-13 lat wyraznie zaobserwowaC mozna roznice zwiazane
z plcig czytelnika. Chlopcy poszukuja przygod, zabaw, tajemniczych wypraw,
zagadek, stad sigganie po powie$¢ przygodowa, podrdznicza, wojenna. Dziew-
zycia uczuciowego, milosci i przyjazni. Miedzy 14 a 15 rokiem zycia rozwijaja
si¢ zainteresowania powiescia psychologiczna i obyczajowa.

Popularno$¢ niektorych ksigzek SciSle wigze si¢ z zainteresowaniami
i uzdolnieniami dzieci i mtodziezy. Uczniowie, ktorzy lubia poznawac historig,
dawne kultury oraz ludzi zyjacych w tych czasach, bgda si¢gali po inna
literature niz ci, ktdrzy wola czyta¢ o odleglych ladach, krainach geograficz-
nych. Nigdy jednoznacznie nie mozna stwierdzi¢, czy dana lektura begdzie
odpowiadata ogdlowi klasy, gdyz uzaleznione jest to od wewngtrznych
potrzeb uczniéw. Ci, ktorzy maja bujna fantazje, kochaja ksiazki pelne
dziwnych postaci i wydarzen, dla tych, ktorzy maja zdolnoici plastyczne,
opisy przyrody nie sa udreka, przeciwnie — pozwalaja jak najwierniej od-
tworzy¢ rzeczywisto$é ukazana w ksiazce. Bogate stownictwo, ciekawy styl
pisania budz u niektérych uczniéw potrzebe wiasnej tworczosci.
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Duze znaczenie dla umiejetnosci czytelniczych maja réwniez inne czynniki,
z czego nie zawsze zdajemy sobie sprawg. Jednym z nich jest przewlekia
choroba, np. choroby reumatyczne, laryngologiczne, astma, nerwica, choroby
serca. Schorzenia te bardzo niekorzystnie wplywaja na procesy uwagi dowol-
nej, powodujac niemozliwos¢ skupienia si¢ przez diuzsza chwile oraz ob-
nizenie ogodlnej zdolnosci do wysitku. U dzieci tych zmniejsza si¢ zaintereso-
wanie nauka. Inna barierg sa zaburzenia w funkcjonowaniu wzroku i stuchu.
Dzieci o stabym wzroku Jub shluchu wolniej pracuja, szybciej si¢ mecza,
zuzywaja wiecej energii, maja trudno$ci w rozumieniu polecen, co opdznia
czynno$§¢ czytania. U niektorych ucznidow szczegdlnie wyrazne sa zaburzenia
mowy, powstale na skutek uszkodzenia obwodowych narzadéw mowy lub
narzadow stuchu. Dziecko zle nasladuje brzmienie poznawanych glosek,
wskutek tego czyta nieprawidlowo. Trudnoéci w czytanju moga wynikaé
takze z poslugiwania si¢ gwarg lub Zargonem. Dziecko moéwiace gwara
znieksztalca odczytywany tekst 1 z trudem osiaga poprawno$¢ w pisaniu.

Badania empiryczne realnego czytelnika uwzgledniaja rézne czynniki,
laczace si¢ z procesem czytania oraz z uwarunkowaniami instytucjonalnymi.
Czytanju towarzyszy przewidywanie, oczekiwanie, pojawianie si¢ szeregu
hipotez, ,,snu i przebudzen”, nadziei i zawodoéw. Nie jest wigc latwe do
uchwycenia i jednoznacznego okreSlenia czytanie, ktdre jest synteza po-
strzegania i tworzenia. Dzielo, bedace niejako partytura do wykonania, moze
sprawia¢ odbiorcy niebagatelne trudnosci w wyslowieniu konkretyzacji, ktora
daje podstawe do wszelkich uogolnien. Przy czym czytanie szkolne ma rdzne
obciazenia sprawiajace, ze uczen czyta z okreSlonym nastawieniem, bardziej
w imieniu nauczyciela, zalozen programu nauczania, koncepcji dydaktycz-
no-wychowawczej szkoly niz w swoim wlasnym. Szkolne czytanie nie we
wihasnym imieniu moze by¢ spowodowane tym, ze uczniowie niejako wchodza
w tradycje i kulture na zasadzie przymusu. Ow przymus dotyczy nie tylko
kanonu, lecz takze przyjmowania wzordw czytania, proponowanych przez
podreczniki historii literatury i nauczycieli. Czytaja wigc w imienju pokolen
wezesniejszych, od razu z nastawieniem, ze taki styl czytania obowiazuje,
ma si¢ podoba¢ i ma si¢ stac ich wewngtrzng potrzeba.

Uczniowie czesto twierdza, ze nie czytaja lektur szkolnych, bo sa one
narzucane odgoérnie. Widaé tu, ze w $wiadomosci dziecka zakodowana jest
niech¢é do przymusu, automatyczne odrzucanie wszystkiego, co nakazane
i niewazne jest to, ze dana ksiazka w rzeczywistosci okazuje sig¢ bardzo
interesujaca. Kwestia ta wymaga delikatnodci i taktu ze strony polonisty.
To on powinien stad si¢ przewodnikiem w $wiecie kultury. Czasem wystarczy
odrobina zrozumienia i drobna zache¢ta, aby osiagna¢ petny sukces pedago-
giczny. Nauczyciel musi mie¢ §wiadomo$¢ tego, ze wraz z uczniem stanowi
zespOt dazacy do wspdlnego celu — nauki.
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RECEPTION OF WORKS LITERATURE IN THE VIEW OF RESULTS OF SURVEYS

(Summary)

Starting at primary school, pupils appear to be reluctant to read assigned literature. The
reason for this can be manifold - it can be caused by internal and external factors, environ-
mental and social conditions, individual preferences, etc. In such circumstances it is important
to undertake adequate activities which would lead to considerable positive changes of such
a situation.



