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Obserwacja wspéiczesnej rzeczywistosci szkolnej sklania do refleksji nad
trudno$ciami okresu dojrzewania, przed jakimi staja uczniowie gimnazjum.
Nadwrazliwi, zakompleksieni, buntowniczy nie potrafia poradzi¢ sobie z co-
dziennymi problemami w domu i szkole. Cechuje ich zachwianie réwnowagi
emocjonalno-uczuciowej. Z reguly przechodza kryzys §wiatopogladowy, nie
potrafiac podjaé decyzji, ktérym wartosciom chca i powinni byé wierni. W tym
trudnym dla nich okresie, gdy ksztaltuje si¢ ich wnetrze, gdy tworza wilasna
filozofie zycia, popadaja w liczne konflikty sami ze soba i z otoczeniem.
Nierzadko tkwia samotnie w nieprzychylnym dla siebie §wiecie, oczekujac
pomocy i zrozumienia. Szkola, z racji petnionych przez siebie funkcji dydak-
tyczno-wychowawczych, nie powinna pozosta¢ obojetna wobec probleméw swych
kilkunastoletnich podopiecznych. Nauczyciele odgrywaja wszak bardzo wazna
role wychowawcza, rowniez w przekazywaniu warto$ci, a wychowanie powinno
by¢ zadaniem szkoly postawionym na réwni z nauczaniem.

Przeprowadzone w$réd uczniéw gimnazjum badania ankietowe pozwolily
stwierdzi¢, ze najbardziej aprobowana przez nich wartoscia jest mito§¢. Niniejszy
artykul ma zatem na celu zasygnalizowanie potrzeby wychowania do mitosci,
zagadnienia niezwykle istotnego w procesie pracy z tekstem kulturowym na
lekcjach jezyka polskiego w gimnazjum. Zawiera propozycje pracy nad utworami
nalezacymi do trzech cykléw tematycznych, zwiazanych z mitoscia: zycia, domu
rodzinnego i rodziny oraz drugiego cztowieka. Wybrane utwory reprezentuja
poezje dwudziestowieczna, wzbogacona o odpowiednio dobrane réznorodne
konteksty, a takze skorelowane z jej problematyka teksty uzytkowe.

Milo$é jako warto$¢ edukacyjna

Wychowanie do mito§ci i w milosci jest jednym z postulatéw dobrze
9]

rozumianego wychowania aksjologicznego. Mitos¢ to przeciez ,,serce edukacji”’,

' M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa 1992, s. 43.
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o czym dzi§ zbyt czesto si¢ zapomina. Ona emanuje na rézne sfery egzystencji
czlowieka, dlatego tez na lekcjach jezyka polskiego warto skupi¢ uwage na
wychowywaniu do mitosci Zycia, samego siebie, domu rodzinnego i najblizszych
oraz innych ludzi i otaczajacego §wiata. Poznawanie wieloaspektowos$ci oma-
wianej warto$ci powinno by¢ dostosowane do poziomu rozwojowego ucznidw,
ktérzy najpierw poznaja i doceniaja zycie i samego siebie jako znaczaca czastke
rzeczywisto$ci oraz staraja si¢ poznal i zrozumie¢ swoich bliskich, z ktérymi
przebywaja na co dziefi, a wiec poruszajg si¢ w przestrzeni swoistego mikro-
kosmosu. Dopiero po pewnym czasie szerzej otwieraja serca i umysly, uczac
sie budowania wigzi z innymi ludZmi i otaczajagcym &wiatem, co mozna nazwaé
przejéciem w sfere makrokosmosu. W przekazywaniu gimnazjalistom wiedzy
o mitoSci wazne jest zatem iaczenie trzech sfer, w ktérych uczniowie nieustannie
si¢ obracaja, jakie sa im niezbedne do zycia, istnienia we wszech§wiecie,
a tworza je: antroposfera, socjosfera i ekosfera®. Pierwsza skupia si¢ na czlowieku
jako podmiocie wszelkich dziatai, w tym wypadku kochania. Stanowi auto-
nomiczny $wiat kazdego czlowieka, jemu tylko bliski i przynalezny, pozwalajacy
skupié si¢ na sobie, na swoim wnetrzu, dostrzec w sobie wartoSciowe pokiady
pozytywnych uczué, polubi¢ siebie, poczué si¢ ze soba naprawde dobrze.

Rozszerzeniem antroposfery ,,poprzez zespét interakcji z drugim cziowiekiem,
z konkretna grupa ludzi™ jest socjosfera. W jej skiad wchodza giéwnie umiejet-
nosci ,,postugiwania si¢ znakami-stowami, znakami-sygnatami i znakami-obra-
zami™, umozliwiajace porozumiewanie si¢, poznawanie oraz budowanie opartych
na szacunku i tolerancji wiezi migdzyludzkich, w tym wewnatrzrodzinnych.
Whpajanie gimnazjalistom mitosci do domu rodzinnego i najblizszych, tak by
szczegblnie doceniali ich warto§é, zwlaszcza w tym okresie, kiedy zaczynaja
si¢ buntowaé przeciw nakazom rodzicéw, popadaja z nimi w nieustanne kon-
flikty, prébuja uciekaé z domu, nie umiejac porozumieé si¢ z najblizszymi, jest
pozadanym i celowym zabiegiem. Dom jest wszak Zrédlem pozytywnych uczu¢
i warto§ci, do ktérych niewatpliwie nalezy zaliczy¢ mito§¢. Tu dziecko do-
§wiadcza glebokich uczué ze strony najblizszych, a jednocze$nie uczy si¢ nimi
obdarowywa¢, nimi zyé. Okazywane sobie wzajemnie przez rodzicéw szacunek,
zrozumienie i mito$¢ emanuja na dzieci i sa przez nie przejmowane. Wiasciwa
atmosfera rodzinna i odpowiednio uksztaltowane relacje z rodzicami warunkuja
prawidtowy rozwéj fizyczny i psychiczny nastolatkéw:

Milo$¢ jest podstawa kazdej zdrowej rodziny. Zrodzone z mitosci dziecko jest kochane i otaczane
troskliwa opieka. Blisko$¢ oddanych mu oséb sprawia, ze otwiera si¢ ono na $wiat i fatwo nawigzuje
kontakly z innymi ludZmi. To przede wszystkim rodzice przekazuja mu swoja mito$¢, doSwiadczenie.
wiedzg, sile, optymizm i zaufanie do otoczenia®.

2 Zob. W. Andrukowicz, Ogdlne cele edukacji integralnej, [w:] ide m, Edukacja integralna,
Krakéw 2001, s. 175.

3 Ibidem, s. 176.

* Ibidem.

5 J. Gajda, Oblicza mifosci, Warszawa 1993, s. 80.
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Ekosfera natomiast jest §rodowiskiem zewnetrznym, §wiatem przyrody ota-
czajacym czlowieka, przestrzenia jego nieograniczonej wolnosci, pozwalajacej
mu rozsmakowaé si¢ w zyciu i zachwycaé jego piecknem, tym, co nowe i jeszcze
nieodkryte, pochyla¢ si¢ nad trudnosciami i cierpieniem, ktére stanowia jego
nieodigczny element. Podstawa mitosci zycia jest afirmacja wszystkiego i wszyst-
kich, radoé¢ z faktu istnienia otaczajacych cztowieka, a dostgpnym jego zmystom
zjawisk, przezyé, doznan. Miloéé zycia nastawia gimnazjalistéw optymistycznie
wzgledem przyszlo§ci: umacnia wiare i nadzieje, budzi sympatic do $wiata
i ludzi, czyni silniejszym. Sprawia, ze miodzi ludzie porzucaja autodestrukcyjne
my§$li, pragnac wzmacnia¢ w sobie pasj¢ Zycia oraz pamigtajac o tym, ze:

Milo$¢ zycia to [...] pragnienie poznawania w zachwycie. A wigc ciekawosci i pasje poznawcze,
kiére wyzwalaja energic i budza rado§¢ juz z samego procesu poznania. [...] Chodzi tu o za-
smakowanie w kroczeniu w nieznane, zgligbianic interesujacych nas probleméw, tajemnic samego
czlowieka i otaczajacego go §wiata®,

Andrzej Krynski podkre§la znaczenie milosci na kazdym etapie edukacji,
ale potrzeba nauczania o miltosci jest zagadnieniem nadrz¢gdnym w procesie
edukacji polonistycznej na poziomie gimnazjalnym, w okresie dojrzewania, kiedy
ksztattuje si¢ sfera uczuciowo-emocjonalna cziowieka. Cele ksztalcenia nalezy
opiera¢ przede wszystkim na uczeniu podopiecznych, by dobrze kochaé. Polega
to na po$wigcaniu swojej energii w stuzbie mitosci, walce z egoizmem, przed-
kiadaniu szczeScia drugiego cziowieka nad swoje. Podstawe milosci winny
stanowi¢: szacunek okazywany bliZzniemu, umiejetnoéé dzielenia sie, przywia-
zywanie wagi do danego komu$ stowa, dobro¢ okazywana drugiemu, a prze-
jawiajaca si¢ w dostarczaniu mu radosci, pragnieniu jego sukcesu, byciu po-
wodem jego szcze$cia’. Wiasciwie uksztaltowane zycie uczuciowe gimnazjalistow
bedzie kierowaé ich zachowaniem w okresie dorostosci.

Mimo iz mito§¢ jest chyba najbardziej eksploatowanym tematem rozwazani
wielu artystéw, to jednak ciagle, takze dla uczniéw gimnazjum, stanowi nie-
zwykly magnes zagadnieniowy. Bowiem, jak zdefiniowat ja Janusz Gajda:

Miloéé to najpotezniejsze uczucie, znane kazdemu, réznorako do$wiadczane i kryjace wciaz wiele
tajemnic. Dla jednych jest celem zycia, szczg§ciem, przezyciem czego$ wielkiego i niezwyklego; dla
drugich.— po§wigceniem sig dla wybranego czlowieka, ludzi, idei; dla innych mozliwoscia nawiazania
bliskich kontaktéw, podstawa stabilizacji Zyciowej w matzedstwie i zapewnieniem sobie poczucia
bezpieczeristwa; dla innych jeszcze — wielka namigtnoécia niosaca rozczarowania i dramaty. [...] Milo§é
jest uczuciem wszechogarniajacym i jednoczesnie postawa wobec Zycia. Okre§la ona relacje miedzyludz-
kie i stosunek do $wiata. W hierarchii wartoci zajmuje pierwsze miejsce. Nadaje barw naszej
egzystencji, determinuje los poszczeg6lnych os6b i przede wszystkim laczy sie §cisle z sensem zycia®.

& Ibidem, s. 193.

7 Zob. A. Kryfiski, Edukacja do wolnosci i mitosci w teorii i praktyce szkoly, Czgstochowa
1998, s. 46.

8J. Gajda, op. cit, s. 5.
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Mito§é uczy wielu niezwyklych zachowan i postaw: troski o odpowiedni
rozwdj kochanego czlowieka, odpowiedzialnoéci za kogo$ bliskiego, szacunku
rozumianego jako akceptacja drugiej osoby taka, jaka jest, doceniania jej
wyjatkowosdci 1 niepowtarzalnodci, jej catkowita afirmacja. Prawdziwa mitodé
okres§lana jest ponadto uczuciem empatycznym, bowiem pod jej wplywem
czlowiek ,,zaczyna mys$le¢ i czué kategoriami osoby kochanej. Nastepuje tu
proces glebokiego wspétodczuwania — wnikania w motywy zachowania podmiotu
mitosci. Strona kochajaca stara si¢ go dobrze zrozumie€, wytlumaczy¢ niejasne
dla siebie sytuacje, postawié¢ sic w jego roli, patrze¢ niejako jego oczyma™.
Cztowiek kochajacy dojrzale duzo z siebie daje, czuje si¢ potrzebny, stara sie
pokazaé z jak najlepszej strony, obdarowywanie sprawia mu rado$¢. Jego celem
jest dobro kochanej osoby. Tak rozumiana mito§¢ ,,przepetnia [...] troska
o drugiego czlowieka i jako taka pozbawiona jest egoizmu”'®. To wtasnie
mito§é uzdalnia do odkrywania coraz to nowych wartodci ,,ukrytych przedtem
i niedostrzezonych™'! i to zaréwno w sobie samym, bliznim, jak i w otaczajacym
§wiecie. Ona stymuluje rozwdj osobowo$ci gimnazjalistéw. Gimnazjum to
przeciez czas, kiedy miodzi ludzie przezywaja pierwsze rozczarowania Zyciem,
uniesienia mitosne, a zatem nalezy ksztattowa¢ w nich wiasciwie pojmowana
i odpowiednio ukierunkowana mito§¢ tak, by rozwijali w sobie wszystkie jej
dobra, by zaczynali rozumieé ja duzo glebiej niz tylko w aspekcie seksualnym.
Wazne jest zatem ukazanie jej doskonalego poziomu. Stanowi go ,,mitoé¢
«pomimo», bez stawiania wymagan, tworzenia idyllicznych obrazéw ukochanej
osoby; oparta o bezwarunkowy wybdr, ktérego nie unicestwi zaden blad czy
odkryta wada”'?, a takze rozumienia mitoéci na wzdr Karola Wojtyly jako
mito$ci-upodobania, mitoici-pozadania (pragnienie posiadania dla siebie drugiej
osoby), miloéci-zyczliwosci, mitosci prawdziwej i wzajemne;j'®.

Wychowaniu ku mitosci sprzyja fakt, ze ,sztuki kochania, tak jak wszelkiej
sztuki, mozna si¢ nauczyé¢ poprzez doskonalenie samego siebie (dyscypliny
wewnetrznej, umiejetnodci koncentracji, cierpliwosci) oraz doskonalenie umiejet-
noSci obcowania czy kontaktowania sig z drugim cziowiekiem. Doskonalenie
siec dla miloéci 1 poprzez mito§é jest wiec postulatem mogacym stworzyé
cztowiekowi warunki niezbedne dla petnego rozwoju jego mozliwosci, a takze
nadajacym niezmiernie osobisty sens jego istnieniu”!. Mitod¢ wywiera zbawienny
wplyw na nastolatki: wycisza, wysubtelnia, wydelikatnia, rozwija wrazliwo$¢

% Ibidem, s. 22.

Y Ibidem, s. 24.

"W, Strézewski, Istnienie i mifos¢, Krakéw [981, s. [69.

2 Zanim wybierzesz... Przygoiowanie do Zycia w rodzinie, ted. M. W. Grabowscy,
A. M. Niemyscy, M. P. Wolochowiczowie, Warszawa 1993, s. 85.

B3 Por. K. Wojtyta, Milos¢ i odpowiedzialnos¢, Lublin 1986, s. 70-92.

“H Rylke, G. Klimowicz, Szkola dla ucznia. Jak uczy¢ Zycia z ludimi, Warszawa
1982, s. 242.
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na potrzeby drugiego czlowieka. Uczy dawania siebie innym. Jest motorem
wszelkich humanitarnych zachowan gimnazjalistéw. Ksztaltuje ich charaktery,
czyniac ich empatycznymi, wspéiczujacymi, alterocentrycznymi, a wigc roz-
wijajacymi w sobie dobro, kierujacymi si¢ uczuciami altruizmu i ofiarnosci
wzgledem bliZniego. Tak rozumiana mito§¢ ma wymiar etyczny. Przepetnia ja
troska o drugiego czlowieka i jako taka jest pozbawiona egoizmu's. Pozwala
nastolatkom pozostawaé w zdrowych relacjach zaréwno z najblizszymi w domu
rodzinnym, jak i z kolegami oraz nauczycielami w $rodowisku szkolnym. Chroni
ich przed samotno$cia i odrzuceniem. Utatwia im wytworzenie naturalnych
wiezi z innymi ludZmi, ubarwiajac ich egzystencje, dowartosciowujac ich i czy-
nigc potrzebnymi innym.

W obecnych trudnych czasach mitosé jako podstawowa i uniwersalna warto$é
.jest nadzieja na wychowanie ludzkosci. Ona bowiem pozwala na zycie w wolno-
§ci i prawdzie™'®, Konieczno$é stworzenia gimnazjalnego homo amans wydaje sic
sprawa wrgcz oczywista, zwilaszcza wobec powszechnej zgody co do gleboko
humanistycznych wartoéci, jakie niesie ze soba wychowanie do tego wszechogar-
niajacego i tak potrzebnego uczucia. Mito§¢ ma stanowi¢ wyzwanie dla niebezpie-
cznego zjawiska, jakim jest niewatpliwie szkolny relatywizm moralny. Stanowi
pragmatyczne i wygodne wyjécie ,,w sytuacji niepewnosci, w ktérej znalezli si¢
rodzice i zawodowi wychowawcy”!’. Wychowawca, w tym polonista, powinien staé
na strazy warto§ci. Natomiast niezajmowanie przez niego stanowiska w kwestiach
moralnych wypacza sens wszelkich jego dziatan zwiazanych z wychowaniem ku
odpowiednim wyborom moralnym, jakich w przysztoci dokonaja jego podopieczni.

" Wychowywanie uczniéw do mitosci, zajmujacej szczegblne miejsce wsrdd
wartoéci ewokowanych przez szkofe, zobligowane jest przez nauczycielska
umiejetno$¢ kochania, wyrazajaca si¢ w umiejetnoSci porozumiewania sig¢
Z uczniami, interesowaniu ich problemami, poznawaniu marzeh. Nauczyciel
winien pamigtaé, ze ,cele wychowawcze nawiazujace do wartosci uniwersalnych
— a do nich nalezy mito§¢ — sa w doskonaleniu ludzkiego [w tym uczniowskiego
~ M.M.] §wiata niezbedne™®. Jednakie przekazywanie wartosci bywa trudnme.
Nielatwo znalezé cztowieka uciele$niajacego swym postgpowaniem dana wartosc,
a przeciez one istnieja ,,zawsze przez cztowieka i dla czlowieka”". To czlowiek
jest nosicielem wartoéci. Moze by¢é nim nauczyciel, jeSli jego czyny sa war-
toSciowe. Pamigtaé trzeba jednak o tym, Ze mozliwo$¢ przekazywania wartosci
od osoby dorostej do dziecka zaistnieje tylko wdéwczas, je§li pomiedzy nimi

'* Zob. J. Gajda, op. cit, s. 24.

s ). Gajda, WartoSci w Zyciu czlowieka, Lublin 1997, s. 77.

Y Zob. O. Speck, By¢ nauczycielem, przel. E. Cieslik, wstep B. Sliwerski, Gdarisk 2005,
s. 226. .

'8 Ibidem.

¥ M. Malicka, ,,Dac¢ ludziom pragnienie’, [w:] Edukacja aksjologiczna, t. 4: Wybrane
problemy przekazu wartosci, red. K. Olbrycht, Katowice 1999, s. 36.
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wytworzy si¢ szczegblna wieZ emocjonalna, uczuciowa, kiedy uczed zechce
utozsamié si¢ z wychowawca. Stanie sig¢ to tylko w sytuacji znajomosci zasad
postulowanej przez Mari¢ Lopatkowa ,,pedagogiki serca”. Przejawia si¢ ona
w otwarciu na drugiego cztowieka, okazywaniu mu szacunku, zyczliwosci, przy-
jazni czy angazowaniu si¢ w sprawy innych [udzi. Uczy madrej mitosci, dlatego
dla jej rozwoju ,,powinno znaleZé si¢ godne miejsce w warunkach rodzinnych
i szkolnych”®. Bez niej uczeh nie wyrosnie na dobrego czlowieka. Polega ona
na obdarowywaniu wychowanka uczuciem, oddzialywaniu na niego sita swego
autentycznego autorytetu, uczeniu go kochania i rozbudzaniu w nim pozytywnych
uczué¢ do $wiata i ludzi, czego dzi§ tak bardzo brakuje gimnazjalistom.

Jednego ze Zrédet trudnosci przekazywania wartoSci nalezy upatrywaé w spo-
sobie ich poznawania. Malgorzata Malicka twierdzi, ze ,,$wiadomo$¢ wartoSci
nie jest réwnoznaczna z wiedza o nich. O wartoSciach nie wystarcza kogo$
poinformowaé, aby je uznal”?. Wartoici trzeba do$wiadczyé, przezyé ja, co
w przypadku mitoSci nie jest niemozliwe. Nie mozna nikogo zmusi¢ do re-
spektowania wartosci, winno si¢ ono narodzi¢ dobrowolnie, w wyniku giebokiego
wzruszenia i zachwytu, ,.dlatego warto§ci moga zostaé przyjete przez te osobg
wylacznie w sposéb wolny”®. W procesie przekazywania wartosci niemniej
istotng — jak wspomniana wyzej pedagogika serca — role odgrywa etos nau-
czycielski, ktéry sprzyja ogromnie istotnemu w edukacji dialogowi na linii
nauczyciel — uczen, zmierzajacemu do ksztaltowania autentycznie przyjaznych
relacji miedzy mistrzem a jego uczniem. ,Jest to niezwykle trudne. Pomaga
w tym [jednak — M.M.] milo$¢ do ucznia, kazdego ucznia: ja jestem dla ciebie;
co wiaze si¢ takze z umifowaniem zawodu nauczycielskiego™?. W pracy z tak
delikatna materia, jaka stanowia wartosci, jakiekolwiek préby ich narzucania,
spelzng na niczym. W §wiadomosci ucznidéw jakoSci aksjologiczne maja szanse
zaistnie¢ dopiero wowczas, kiedy — na mocy porozumienia pomiedzy nau-
czycielem a jego wychowankiem — ten ostatni faktycznie je zaaprobuje i wyrazi
cheé glebszego ich rozpoznania, np. poprzez gruntowna analize ewokujacych
te warto$ci wybranych tekstéw literackich i uzytkowych. W kwestii wychowania
do mitoSci pierwszy glos powinien naleze¢ do uczniéw. Dopiero, majac roze-
znanie w sytuacji, nauczyciel moze przedstawi¢ wilasny punkt widzenia, uzasad-
nié swoje stanowisko, ale nie narzuca¢ go®, uczac w ten sposéb podopiecznych
odpowiedzialnego korzystania z wolno$ci wyboru aksjologicznego. Role pedagoga
w procesie przekazywania wartodci tak oto opisata Malicka:

® M. Lopatkowa, op. cit, s. 186-187.

2 Ibidem, s. 34-40.

2 Ibidem, s. 40.

B Zob. M. Dudzikowa, Czlowiek w edukacji polonistycznej, [w:] Z uczniem posrodku.
Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka i kultury, red. Z. Budrewicz, M. Jedrychowska, Krakéw
1999, s. 362-367.

2 Ibidem, s. 363.
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[..} jezeli [...] pedagog w materii przekazywania wartosci, ktére sam ceni cokolwiek moze - to
na pewno nie wszystko. Prawdopodobnie moze tylko wzia¢ [...] [ucznia — M.M.] za reke i po-
prowadzi¢ go tam, gdzie bedzie mial okazig doswiadczyé tych wartofci, kibre sam uznaje za waine
w sensie uniwersalnym. Moze mieé tylko nadzieje, ze uczeii istotnie tych warto$ci do§wiadczy i ze
za nimi kiedy§ p6Zniej zateskni. Reszta, mozZe przyjdzie samaZ.

Gimnazjalisci o wartosciach, w tym mitoSci

W Jutym 2005 r. wéréd 600 gimnazjalistbw z wojewédztwa lubelskiego
zostaly przeprowadzone badania ankietowe®. Mialy one charakter anonimowy.
Przyjety cel badan, zgodnie z postulowana w literaturze przedmiotu koncepcja
sprz¢Zenia nauk spolecznych z humanistycznym podejSciem do analizowanego
tematu, mozna okre§li¢ jako poznawczo-diagnostyczny: stuzyty poznaniu elemen-
tow osobowosci wybranej grupy uczniéw i na podstawie wnioskéw otrzymanych
w trakcie rozwazah empirycznych stworzeniu obrazu wspdlczesnego gimnaz-
jalisty.

Pytania tworzace ankiet¢ zostaly zogniskowane wokét dwu blokéw tematycz-
nych: pierwszy dotyczyt samopoczucia i zainteresowai gimnazjalistdw oraz ich
odnajdywania si¢ w $rodowisku domowym i réwieSniczym, drugi za$ opierat
si¢ na ich aktywnoSci w przestrzeni szkolnej i na lekcjach jezyka polskiego,
poSwigconych pracy nad poezja. Przedmiotem badaf byty przede wszystkim
preferencje aksjologiczne gimnazjalistdbw. Podjete w badaniach zagadnienia
stuzyly takzie okre§leniu zainteresowaf czytelniczych nastolatkéw tak, by wy-
bierane do analizy i interpretacji teksty byly przez nich aprobowane oraz by
gimnazjaliSci u§wiadomili sobie, ze maja prawo wptywaé na dobdr polonistycznej
bazy materialowej.

Jedno z ankietowych zadaf respondentéw polegalo na wyodrebnieniu i uhie-
rarchizowaniu najbardziej cenionych przez nich wartosci, a wiec stworzeniu
aksjologicznego niezbgdnika, ktéry wskazywalby na umiejetno$é selekcji oraz
opowiedzenia si¢ po stronie elementéw budujacych wachlarz emocjonalno-
-intelektualny, $wiadczacy o wrazliwosci i dobru ankietowanych®.

U podstaw piramidy aksjologicznej znalazty sie nastgpujace, uszeregowane
wedlug czestotliwo$ci uznania ich za prymarne, wartodci: mito$¢ (29%), dom

3 M. Malicka, O odpowiedzialnosci pedagoga, [w:) Etos edukacji XXI wieku, red. 1. Wojnar,
Warszawa 2000, s. 280.

% Zostaly one przeprowadzone w ramach zbierania materiatu do doktoratu.

¥ Bozena Chrzastowska, piszac o wartosciach, stwierdzila, ze ,rozpoznania merytoryczne
(przedmiotowe) [wartosci — M.M.] nalezatoby wspiera¢ psychospolecznymi. Dopiero bowiem badania
empiryczne odslaniaja rzeczywisty pejzai aksjologiczny, w ktérym zyja miodzi ludzie” (Konteksty
aksjologiczne, ,Polonistyka” 1999, nr 5, s. 279). Przeprowadzone wiréd gimnazjalistéw badania
mialy na celu zdiagnozowanie takiego wlaénie ,,pejzazu aksjologicznego”, zaobserwowanie i prze-
analizowanie wartosci, ktére sa im szczegéblnie bliskie.
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(21,44%), przyjaifi (20%), zdrowie (10,9%) oraz wolno§é (10,37%). Obok nich
palme pierwszeistwa uczniowie przyznawali takim wartoSciom, jak: Bdg i wiara,
dystans wzgledem samego siebie, pasja, prawda, szczero$é, szczeScie i wy-
ksztalcenie.

Inne wskazywane przez gimnazjalistéw wartosci, ktére znalazly sie w stwo-
rzonej przez nich klasyfikacji aksjologicznej, to: zycie, praca, slawa, wolny
czas spgdzany z przyjacidimi, pewnoS¢ siebie, nauka, bliska osoba, empatia,
altruizm, wiara w siebie, odwaga, niezalezno$¢, spokdj, madroéé, patriotyzm,
honor, tolerancja, marzenia, sprawiedliwo$¢, dobro. Jeden z uczniéw nie dokonat
hierarchizacji wskazanych w pytaniu wartoéci, ale stwierdzil, ze ,,wszystkie te
warto$ci sa niezbedne i najwazniejsze”?.

Najczesciej wskazywana przez respondentéw warto§¢ — milod¢ — stanie sie
Zrédtem refleksji dydaktycznej w dalszej czgéei artykutu. Metodyczno-wycho-
wawcza praca nad jej wdrazaniem w proces edukacji polonistycznej opieraé
sie bedzie na odpowiednio zaplanowanym i utozonym w catostki zagadnieniowe
praktycznym wykorzystaniu w rozwijaniu kompetencji czytelniczych utworéw
kulturowych po§wigconych milodci. Jak pisata Bozena Chrzastowska:

Wiedza o hierarchicznym [...] istnieniu warto$ci jest [...] bardzo wazna nie tylko w bezposrednim
oddzialywaniu wychowawczym, ale réwniez wielce przydatna w dzialaniach interpretacyjnych:
pozwala lepiej i gigbiej odbiera¢ teksty literackie, rozumie¢ prawa rzadzace §wiatem przedstawionym
i przede wszystkim umozliwia poznanie i ocenianie bohateréw literackich. Tym samym poglgbia
wiedzg o kreacjach artystycznych i — poérednio — o czlowieku i etyce®.

Zadziwia wysoka §wiadomo$¢ aksjologiczna gimnazjalistdw oraz umiejgtnosé
dokonywania przez nich hierarchizacji wartosci. Zatem znamiennym rysem wieku
dorastania — zgodnie z koncepcja Marii Chiopkiewicz®® — jest pojawienie sig
w centrum przezyé dorastajacego czlowieka problemu wartoSci. Zostaly one
podzielone przez respondentéw na nalezace do sfery duchowej (moralnej),
materialnej oraz warto§ci utozsamiane z bliska, kochana osoba. Wptywaja zatem
na zachowanie gimnazjalistéw, ,,wyznaczajac dalekosiezna strategi¢ zycia, okres-
lajaca dalszy rozwéj osobowosci”. No$nikami wartosci sa wszystkie rzeczy
spostrzegane, wywolujace pozytywne postawy i zachowania. Istnieja zatem — co
zostalo zaobserwowane na podstawie wynikéw badafi — warto§ci zwiazane
z obiektami materialnymi, ze zdarzeniami, warto$ci kulturowe i wartosci oso-
bowe. ,,Wartoci osobowe to przede wszystkim warto§ci wlasnego «ja», wy-
wodzace si¢ z faktu odczucia mifosci matki, warto$ci przywiazane do przezytych

? Ta i inne wypowiedzi gimnazjalistéw, z zachowaniem oryginalnej stylistyki i ortografii,
pochodzg ze wspomnianych badaf.

¥ B Chrzastowska, Konteksty aksjologiczne..., s. 279.

® Zob. M. Chiopkiewicz, Osobowos¢ dzieci i miodzieZy. Rozwdj i patologia, Warszawa
1980.

3 Ibidem, s. 138.
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procesdw i standw, wartoSci zachowan (celéw, $rodkéw) oraz wartosci zwiazane
z pewnymi cechami i atrybutami osobowymi'™?2,

Whioski, bedace konsekwencja empirycznego zbadania grupy gimnazjalistéw,
pozwalaja stwierdzi¢, ze w tym okresie mamy do czynienia z rozwojem
osobotwoérczym, na ktory wplyw maja liczne ,,warto$ciorodne” elementy rze-
czywisto$ci zewngtrznej (zdobycze kultury, osoby stanowiace wzér do naslado-
wania oraz konkretne, postawione przed gimnazjalistami wymagania). Wiasnie
oddzialywanie owych czynnikéw powinno zostaé wzmocnione w toku odpowied-
nio zaplanowanego procesu wychowawczego, w ktérym wazna rolg, obok tekstéw
kultury, odgrywa nauczyciel. ,Jego osobowo$¢ ma bowiem szanse stania sie
narzedziem szczegblnie skutecznego komunikowania warto$ci personalnych,
spotecznych i ideowych™,

Przeprowadzone badania pozwalaja stwierdzi¢, ze faza zycia, w jaka wkra-
czaja gimnazjaliSci, odznacza sie intensywnym rozwojem uczuciowym. Nastolatki
szukaja kogo$ bliskiego, okreSlanego przez nich czgsto ,,druga potéwka”. Pier-
wsze milosne uniesienia sa tematem rozméw (dotyczy to zwiaszcza dziewczat).
Pragna by¢ kochani i akceptowani. GimnazjaliSci chea i potrafig méwié o mito-
§ci. Twierdza, ze na lekcjach jezyka polskiego po$wigconych poezji za malo
jest rozwazan o mitosci. Zdaja sobie sprawe z wagi mitoSci jako ,,najpigkniej-
szego, najwspanialszego” i najwaZniejszego uczucia, ,,lezacego u podstaw zycia”.
Twierdza, ze ,bez milodci czlowiek nie moze sie rozwijaé”. Darzy si¢ nim
»drugiego czlowieka i jest si¢ z tego powodu szcze§liwym”™, poniewaz przestaje
sie zy¢ juz tylko dla siebie, ale pragnie sie dobra dla drugiego: ,,Mito§é to
catkowite i bezgraniczne oddanie si¢ drugiej osobie”. Maja $wiadomo$é réznych
odmian mifo§ci — w ankiecie wspomnieli o milodci rodzicielskiej, pomiedzy
rodzefistwem, a nawet erotycznej: ,,Milo§é jest to uczucie, ktérym darzymy
rodzicéw, dziadkéw i rodzenstwo. To réwniez uczucie, ktérym obdarzamy swoja
druga potowe”. Wiedza, ze milo§¢ powinna opiera¢ si¢ na zaufaniu, wiernosci,
zrozumieniu: ,,Kochaé to znaczy wierzyé”.

Tworza mndstwo definicji mitoSci. Wedlug nich, jest ona: ,,§wiatlem zycia”,
»poezja”, ,,magia i czarem”, ,,najpickniejszym kwiatem w ogrodzie”, ,,szczesciem”,
»sensem Zycia”, ,,oddaniem i szczeroicia”, ,,szanowaniem drugiej osoby i okazywa-
niem jej uczué”, ,,silnym zwiazkiem z druga osoba”, ,,darzeniem kogo$ uczuciem
bezinteresownie, bez wzgledu na to, jaki kto§ jest”, ,,umiejgtno$cia dawania siebie
drugiej osobie”, ,,dobrocia”, ,,niebem na ziemi”, ,,wiatrem, ktérego nie widaé,
a jedynie czué”, ,sztuka wybaczania”, ,cieptem plynacym od drugiej osoby”,
»picknym szalefistwem — mlodzi zakochani ludzie popelniaja wiele glupstw”.

Na szczegblna uwage zastuguje fakt, ze piszac o milosci, gimnazjalisci
bardzo czesto tacza ja z przyjaznia: ,,Milo§¢ to najwicksza przyjaZit”, ,,mitosé

* Ibidem, s. 72-73.
* Ibidem, s. 179.
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to najmocniejsza forma przyjazni”, ,,mito§¢ to bliskie kolezefistwo dwéch osdb”,
,mito$é to forma przyjaini migdzy kobieta a mezZczyzna”. Niektdrzy z nich
uwazaja jednak, ze ,mito$¢ to co§ wigcej niz przyjazn”, ,,cof§ wiekszego od
przyjazni. Prawdziwa milo§¢ nigdy si¢ nie koficzy”. Rozumienie przyjaZni jako
przygotowania do mitosci jest bardzo charakterystyczne dla etapu rozwojowego,
na ktérym znajduja si¢ gimnazjalidci. Potrzebuja kontaktu emocjonainego, ktéry

najlepiej zaspokajaja w grupie réwiesniczej:

Mtodziez chetniej niz w jakimkolwiek innym okresie taczy si¢ wtedy w grupy, tworzy wiasne
organizacje. [...] Pragnienie przynalezno$ci do grupy i poczucia wigzi z nia- jest w tym okresie
szczegblnie silne. Poza tym do glosu dochodzi poszukiwanie bliskich, intymnych kontaktéw, ktérc
czesto przybieraja postaé miodzieficzych przyjazni i mitosci®.

Przyjaifi stwarza gimnazjalistom okazje do$wiadczania wspéiprzezywania
z drugim czlowiekiem, zaangazowania w jego sprawy, gotowosci niesienia mu
pomocy. Ich zycie w tym okresie skupia si¢ wokdt przyjazni. Bardzo potrzebuja
kogos$ bliskiego, kogo mozna obdarzy¢ uczuciami, o czym $wiadczy sporzadzony
na potrzeby ankiety katalog cech dobrego przyjaciela. Uczniowie wymienili
ponad 70 jego cech (kazdy z nich $rednio 3—4 cechy)®. Twierdzili, ze ,,praw-
dziwy przyjaciel powinien po prostu by¢. [...] Najwazniejsze jest to, zeby mieé
przyjaciela, a wtedy w zyciu bedzie lzej”. Szkole najbardziej cenia za nawia-
zywane tu znajomos$ci, mozliwo$é spedzania czasu z przyjaciimi, dzielenie
z nimi probleméw szkolnych. Andrzej Janowski w ten oto sposéb opisat to
zjawisko:

Bez wzgledu na to, jakie sa nastawienia uczniéw do szkoly jako miejsca przekazywania
wiedzy, niezwykle wazne znaczenie maja dla nich przyjacielskie stosunki w klasie. Posiadanie
przyjaciela lub przyjaciét jest wainym Zrédiem redukcji leku, za$ zagrozenic utraty przyjaZni moze
ten lek zwigkszyé. Pozycja i wplyw przyjaciét moga mie¢ podstawowe znaczenie dla postgpowania
poszczeg6lnych uczniéw. Stosunki przyjacielskie z kolegami wptywaja na poczucie radodci Zycia.
Mozliwos¢ spotykania sie, widzenia przyjaciét i przyjacitek bywa przez miodych ludzi traktowana
jako niezwykle wazny czynnik okreSlajacy stosunek do szkoty, ktéra czasem staje si¢ wiasnie
bardziej stosunkiem do kolegéw niz do przedmiotéw i nauczyciela®.

Okazuje si¢, Zze samotno$é, bedaca wynikiem nieszcze$liwej niespetnionej
milosci — brakiem ,,drugiej potéwki”, nieposiadaniem serdecznego przyjaciela
lub osoby, ktorej mozna zaufaé — stanowi jeden z giéwnych probleméw zy-
ciowych gimnazjalistow. Wigksze problemy sprawia im jedynie szkota (nie-
umiejetno$¢ zaaklimatyzowania sie w niej, widmo testéw gimnazjalnych, wybér
przysziej szkoty, trudno$ci w sprostaniu wymaganiom nauczycieli). Koniecznoscia

* H. Rylke, G. Klimowicz, op. cit., s. 239-240.

3 Najczgéciej pojawiajace si¢ cechy: szczery, pomocny, godny zaufania, dyskretny, dotrzymujacy
tajemnic, mity, sympatyczny, serdeczny, kolezenski, uczciwy, dobry, wierny, prawdoméwny.

* A. Janowski, Uczeri w teatrze Zycia szkolnego, Warszawa 1995, s. 77-78.
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jest zatem poswigcenie lekcji jezyka polskiego na rozmowy o wartociach,
ktérych taknie miodziez, takich jak mito$¢ czy przyjazh, w mniemaniu gimna-
zjalistéw znajdujaca si¢ od niej o krok, bedaca jej zarzewiem. Trzeba jednak
ukazywaé ich $wigto§¢, czysto$é, analizowaé ich pozytywny wplyw na zycie
czlowieka, jak pisata o tym Malgorzata Musierowicz:

Nie jest fatwo zabi¢ w czlowieku potrzebe mitosci i dobroci, przyjazni i serdecznoéci. Nic
tak fatwo odebra¢ dziecku jego wrazliwo$é, a miodemu czlowiekowi — potrzebe szlachetnoici. Nie
pozw6lmy jednak, by dzieci zaspokajaly te potrzeby w Zrédlach tandetnych i brudnych. Skoro
$wiat wokél przepetniony jest, niestety, szmira i pornografia — nie oddawajmy tak fatwo pola walki
i sprébujmy przynajmniej poméc dzieciom [i uczniom — M.M.] w dokonywaniu wyboru. Nie
zakazami, gromami czy obrzydzaniem ~ bo te na ogét maja odwrotny skutek — a wiaénie przykladami
pozytywnymi, ktére rozbudza dobry smak i apetyt na wciaz nowe wyszukane dania®,

Mitos¢ na lekcjach jezyka polskiego

W jaki sposob zacheci¢ gimnazjalistéw do czytania poezji? Jak wciagnaé
ich w pewien rodzaj rozmowy miedzy chcacym przekazaé co§ istotnego z wias-
nych przezyé autorem a miodym odbiorca? W epoce okreslonej przez Janusza
Plisieckiego ,,zmierzchem galaktyki Gutenberga™® nie jest to tatwe. Polonista
musi sobie jednak u§wiadomié, ze poezja nie moze pozostaé¢ jedynie na papierze,
nie powinna by¢ dost¢pna jedynie dla wybranych, znawcéw. Ona musi zy¢é
i funkcjonowaé, by¢ zywo obecna na lekcjach jezyka ojczystego, ktére czgsto
sa jedynym miejscem uczniowskiego z nia obcowania. Poeta pragnie dzielié
sic swymi wierszami ,tak jak opfatkiem. Bo jest to dla [...] [niego - M.M.]
co§ dobrego, serdecznego, co nie jest zatrute nienawiscia, zloScia, sporami.
Wiersze wnosza fad i harmoni¢. Odkazaja, odtruwaja dzisiejsza rzeczywisto$é.
Tworza taki idealny $§wiat, moze naiwny dla niektorych, ale poczety z dobrej
woli”®. Dlaczego by wiec do takiego §wiata nie zabra¢ gimnazjalistow? Czytanie
utworéw poetyckich w okresie dojrzewania staje si¢ swoistym testem na doj-
rzato$¢. Zaréwno chlopcom, jak i dziewczetom trzeba daé szanse zrozumienia
i polubienia poezji. Szkota moze si¢ wydatnie do tego przyczynié¢, porzucajac
zasade zlotego $rodka, wyrazona w haSle: ,,zadnych zdroznosci, zadnych eks-
trawagancji, zadnego nieumniarkowania”*.

Wybierane do pracy analityczno-interpretacyjnej utwory powinny reprezentowaé
przede wszystkim poezje wspotczesna, dwudziesto- i dwudziestopierwszowieczna

¥ M. Musierowicz, Glos optymistki, ,Polonistyka” 1993, nr 1, s. 48.

*® J.Plisiecki, idea humanistyki zintegrowanej, [w:] Polonistyka zintegr , red. K. Oz6g,
J. Pasterska, Rzesz6w 2000, s. 37. .

* Elementarz ksigdza Twardowskiego dla najmiodszego, Sredniaka i starszaka, wyb. i ukiad
tekstow A. Iwanowska, Krakéw 2000, s. 213.

“S. Bortnowski, Mlodziez a lektury szkolne, Warszawa 1974, s. 9.
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(obszar z dydaktycznego punktu widzenia zaniedbany). Utwory dawne, powstate
przed wiekiem XX, dobrze przywotywaé raczej na zasadzie kontekstu w mys§l
ciazacego na nauczycielu poloniscie obowiazku zapoznawania uczniéw z tradycja
literacka i kulturowa. One bowiem ze wzgledu na archaiczno$é jezyka czy tez
odniesienia historyczno-polityczno-obyczajowe do epoki, w ktérej powstaly, moga
sprawia¢ miodzieZy niemale trudnoici percepcyjne.

Uwaza sig, ze szkota ,uczy literatury klarownej, pudetkowej, o normalnych
wymiarach”". Takie widzenie §wiata wydaje si¢ dzi§ nieco przestarzate. Moze
zatem warto go zmieni¢. Dobrym pomystem wydaje si¢ urozmaicenie pracy
nad poezja szczypta ekstrawagancji w postaci interesujacych i niosacych pozy-
tywny przekaz tekstéw hiphopowych. Mozna réwniez pochylié si¢ nad utworami
miodych poetéw — mtodziez bardzo chetnie, co wyniklo z badan, pozna wiersze
swoich réwiesnikéw, a nawet kolegdw. Innym razem wskaza¢ na teksty nie
tylko dobrych poetéw, lecz takze tzw. poezjujacych z nieco nizszej péiki.
Bywa, ze ich sposdéb postrzegania $wiata bardziej frapuje gimnazjalistow. Od
czasu do czasu wypada poS§wigci¢ kilka chwil na twoércza refleksje, np. nad
tekstami kultury masowej, réwniez obcojezycznej. Analiza i interpretacja tego
rodzaju tekstow (np. muzycznych) bedzie dla gimnazjalistw nowym doswiad-
czeniem, bowiem przedmiotem ogladu stana si¢ teksty z bliskiego im kregu
kulturowego, rzeczywistoéci, z ktéra na co dzien w mniejszym czy wickszym
stopniu obcuja.

W gimnazjum powinien by¢ czas na to, by wyposazaé ucznidéw w narzedzia
potrzebne im do pracy z tekstem, by uczyé uwaznego czytania pofaczonego
z poglebiona refleksja nad dzietem literackim i kulturowym oraz precyzyjnego
badania otoczki kontekstualnych uwarunkowai utworu. Pomoze w tym odpowied-
nio zaplanowane dziatanie nauczyciela, ktdry winien umiejetnie formutowaé
polecenia do tekstu i grupowaé je np. w okreSlone moduty. Oto propozycja:

1) éwiczenia teoretycznoliterackie ~ przy ktérych wykonywaniu uczniowie

powinni wykazaé si¢ umiejetnoscia dostrzegania oraz okre§lania zawartych
w danym utworze kategorii analitycznych, do ktérych naleza: relacje
osobowe, §wiat przedstawiony, temat, idea, problem zawarty w tekscie,
kompozycja, obrazowanie, S§rodki artystycznego wyrazu, wyznaczniki
przynaleznosci konkretnego tekstu kulturowego do rodzaju i gatunku
literackiego, jakodci dziela*’. Ponadto przy wykonywaniu tego rodzaju
polecedl uczefi ksztalci sprawno$¢ postugiwania si¢ terminologia teorety-
cznoliteracka®;

“ Ibidem, s. 11.

9 Zob. tez: R, Dok tér, Kilka uwag o analizie literackiej w szkole, ,Jezyk Polski w Szkole
dla klas IV-VII1” 1995/1996, z. 4, s. 11-17.

“ O waznej roli teorii literatury w procesie szkolnej pracy z dzietem literackim czyt.
w: B.Chrzastowska, S. Wystouch, Wiadomosci z teorii literatury w analizie literackiej,
Warszawa 1974,
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2) éwiczenia aksjologiczno-etyczne — dzigki nim uczniowie analizuja okres-
lone zachowania i postawy, wybory i dazenia ludzkie, oparte o hierarchie
wartosci wpisang w teksty kultury, ustosunkowujac sie¢ do nich;
3) éwiczenia jezykowo-komunikacyjne — ksztalca umiejetnosci gimnazjalistow
w zakresie postugiwania si¢ jezykiem w celu budowania wlasciwie
zorganizowanych pod wzgledem stownictwa i znajomo$ci regul grama-
tycznych wypowiedzi zaréwno ustnych, jak i pisemnych, postugiwania
si¢ réznymi odmianami polszczyzny, dokonywania zabiegéw na tekscie
kulturowym (streszczania, skracania, rozwijania zawartych w nim mysli,
polemiki z nim, przeksztalcania w inng forme wypowiedzi), wyjasniania
znaczeft zwiazkéw frazeologicznych, analizowania funkcji jezykowych
tekstu, doskonalenia umiej¢tnosci stosowania w praktyce wiadomosci
gramatycznych i ortograficznych oraz sprawnosci komunikacyjnych (praca
w zespole, praca w grupie);
4) ¢éwiczenia rozwijajace wyobrazni¢ oraz doskonalace twoérczo$¢ wtiasna
uczniéw — pisarska (tworzenie parafraz omawianych utworéw, przykiady
wilasnych tekstéw, nalezacych do analizowanego gatunku literackiego)
oraz plastyczna (wykorzystanie metody przekiadu intersemiotycznego:
przetozenia znakéw pisanych na plastyczne);
5) éwiczenia kulturowe — umieszczaja interpretowane utwory w okre$lonych
kontekstach, a przez to ucza istnienia w kulturze w jej wymiarze sym-
bolicznym, na ktére tak wielki nacisk kladzie ksztalcenie gimnazjalne.
Zapoznaja ponadto z watkami (motywami) kulturowymi, wprowadzaja
uczniéw w tradycje kultury narodowej i europejskiej, ucza odbioru dziet
pochodzacych nie tylko z obszaru literatury, ale takze historii sztuki,
filozofii, muzyki, §wiata przyrody oraz cywilizacji stworzonej i kierowanej
przez cziowieka. Umozliwiajg uczniom poruszanie si¢ w §wiecie wspdt-
czesnej kultury i mediéw;
6) éwiczenia komparatystyczne — zestawiaja ze soba utwory podobne pod
wzgledem tematycznym oraz genologicznym, dopetniajace sie i wzajemnie
o§wietlajace.
Dzigki grupowemu zorganizowaniu ¢wiczen na lekcji po§wieconej pracy
z danym tekstem kulturowym, mozna skupi¢ uwage przede wszystkim na zada-
niach z wybranego kregu tematycznego, np. jezykowego lub kulturowego. Takie
rozwiazanie wskazuje ponadto nauczycielom nowa, cieckawa mozliwo$¢ — co roku
w inny sposéb moga organizowaé prace analityczna wokét tego samego tekstu.

Prace nad tekstami po§wigconymi mitosci wystepujacej w tak wielu od-
mianach (mito§¢ matczyna, rodzicielska, erotyczna, przyjazi, patriotyzm, mito§¢
do Boga, $wiata natury, zycia itp.), a zatem zmuszajacej do dokonania wyboru
jej przedmiotu, mozna zorganizowaé¢ np. wokét trzech pdél semantycznych,
bliskich gimnazjalistom: mitosci Zycia, mitoSci domu rodzinnego i rodziny oraz
mitoéci drugiego cziowieka.
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Pierwszy krag ma na celu refleksj¢ nad sensem i istota prymarnej jakoSci
aksjologicznej, jaka stanowi zycie. Warto§¢ wychowawcza wybranych do analizy
tekstéw powinna tkwi¢ w podtrzymywaniu lub nawet wzbudzaniu w gimna-
zjalistach milosci istnienia i dzigkowania Najwyzszemu za dar zycia i stworzenie
Swiata. Istote Zycia w postaci wyzwar egzystencjalnych, jakie stoja przed ludZmi,
doskonale okreslita Matka Teresa z Kalkuty. Jej definicyjna propozycje winni
poznaé i zanalizowa¢ gimnazjaliSci. Rozwazania wokdt sensu zycia, zmierzajace
do odpowiedzi na pytanie, jakiej postawy oczekuje ono od cztowieka, zmierzaty-
by do samodzielnego zdefiniowania go przez ucznidw.

Pozytywne ustosunkowanie si¢ mlodziezy do warto$ci Zycia moga tez zapew-
ni¢ pojecia realizujace jednoczes$nie jeden z postulatéw wspdtczesnej edukacii,
jakim jest potrzeba wprowadzania uczniéw w §wiat kultury masowej*: ,,charakter
zyciolubny” i ,filozofia dobrego oka™, postawy: horacjafiskie carpe diem,
franciszkanski zachwyt nad §wiatem®, a nawet hymn czamoskérego piosenkarza,
wyrazony w sztandarowych juz niemal slowach Yes I think to myself what
a wonderful world. Piosenka §piewana przez Louisa Armstronga postuzy ksztat-
towaniu przez uczniéw pozytywnego stosunku do zycia i otaczajacego ich §wiata,
zastanowieniu nad jasnymi stronami zycia, charakterystyce optymisty. Dobrym
rozwigzaniem moze by¢ tez praca nad piosenka hiphopowego zespofu Pak-
tofonika Chwile ulotne, pogiebiajaca refleksje o przemijalnosci ludzkiego zywota
zgodnie ze starozytna regula pania rhei, a jednoczednie pomagajaca w budowaniu
uczniowskiego kodeksu zycia szczg$liwego, opowiadaniu o tych momentach
zycia, ktére na diugo pozostaja w pamieci, sposobach rejestrowania wspomnien.
Podejmowane przez nauczycieli dziatania maja ponadto na celu u$wiadomienie
podopiecznym bezcelowo$ci $mierci samobdjczej. Temu stuzyé moze tekst
Edwarda Stachury Czas plynie i zabija rany".

Wybrane do analizy teksty zwiazane z mitoscia zycia powinny mieé ponadto
na uwadze ksztaftowanie przez gimnazjalistdw pozytywnego wizerunku samego
siebie (problem samoakceptacji i samopoznania). Warto réwniez przebadaé

“ Zob. W. Komar, WspdiczesnoS¢ i nauczyciel — perspekiywy edukacji bez dogmatdw?:
kidredy do wykszialcenia Swiatlych oraz niezaleinie myslqcych ludzi — nauczycieli: blokady i szanse?,
Warszawa 2003. .

4 Zob. P. Pellegrino, Szczescie. 18 tajemnic, dzieki kiérym unikniesz frustracji. Podreczny

ek Zycia radosnego, przet. A. Gryczyfiska, Warszawa 2002.

% Zob. E. Matysek, Swiety Franciszek - nauczyciel milosci, ,Jezyk Polski w Gimnazjum”
2005, nr 2, s. 3-40.

41 Podczas pracy nad tym wierszem mozna wykorzysta¢ nagranie utworu (zesp6i Stare Dobre
Matzefistwo). O roli muzyki na lekcjach jezyka polskiego czyt.. D. Gai, Muzyka na lekcjach
Jjezyka polskiego, ,.Zeszyty Szkolne” 2001, nr 2, s. 35-38. Kontakt z muzyka — jak udowadnia
autorka — wywiera duzy wplyw na zachowanie i przezycia uczniéw: 1) pomaga uczniom w po-
znawaniu wlasnej psychiki, 2) roztadowuje napigcie, odpreza i pomaga utrzymaé réwnowage
psychiczna, 3) ksztaltuje w milodziezy postawe twércza, 4) urozmaica proces analityczno-inter-
pretacyjny.
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wptyw §rodowiska i domu rodzinnego, zwlaszcza pod katem prawidtowego
zaspokajania przez rodzicéw potrzeby mitosci i bezpieczenstwa, na samoocene
podopiecznych oraz budowe ich wilasciwego obrazu osobowego. Nalezy tez
przyjrze¢ si¢ samoakceptacji jako wartosci lezacej u podstaw wszystkich relacji
miedzyludzkich oraz zastanowié si¢ nad wplywem obiektywnie wysokiej samo-
oceny na usposobienie cztowieka®®. Gimnazjalisci winni wzmocnié w sobie
zdolno§¢ do mitoSci wiasnej, nietozsamej jednakze z egoizmem. Prace nad
wskazanymi zagadnieniami umozliwia opowiadanie Stawomira Mrozka Artysta
oraz bajka Ignacego Krasickiego Malarze. Utwory te $wietnie dopeinia — na
zasadzie kontekstu filozoficzno-kulturowego — teksty Jerzego Mellibrudy Ak-
ceptacja siebie® czy Alana Loya McGinnisa Maski®.

Nauczyciel winien wspiera¢ rodzicdw w procesie uczenia madrej mitosei,
ktéra opiera si¢ na akceptacji dziecka (ucznia) takim, jakim ono (on) jest — tzn.
.»jego okreSlonego wygladu zewnetrznego, okreslonych uzdolniefi, potrzeb i osiag-
nigé¢”! — okazywaniu mu uczucia, utwierdzajacego w przekonaniu, ze jest osoba
kochana i godng mitosci:

Do madrej milo$ci nalezy poszanowanie praw dziecka jako peinoprawnego czlonka rodziny
(i spotecznosci szkolnej oraz kiasowej — M.M.], stawianie mu rozsadnych wymagai dostosowanych
do jego mozliwosci rozwojowych, wspbidziatanie z nim w jego aktywnosci, a takze dawanie mu
wia$ciwej swobody, zgodnej z jego poziomem rozwoju. Dziecko kochane wierzy, ze jest osoba
warto$ciowa, [...], wicrzy w siebie, w swoje zdolnosci i chce si¢ rozwijaé, poznawaé §wiat, tworzyé
nowe wartoéci [...J%%

Gimnazjalista uczy si¢ wéwczas ceni¢ zycie, dobrze czuje si¢ wirdd ludzi
i wierzy, ze: ,Zycie to najwickszy skarb, ktéry bardzo tatwo straci¢”, , Zycie
jest tylko jedno, dlatego trzeba je godnie przezy¢”, ,.zycie daje duzo satysfakcji”,
»kazdy dzien przynosi nowe do$wiadczenia”. Ukazaniu warto§ci Zycia oraz
mozliwosci odkrywania jego sensu i celu poshuza tez ¢wiczenia proponowane
przez Krystyne Ostrowska, ktére nauczyciel moze wykorzysta¢ na lekcji wy-
chowawczej. W ten sposéb tredci stricte polonistyczne beda przeplataé sig
z wychowawczymi — cenna propozycja dla polonistéw-wychowawcoéw®.

Kolejnym kregiem zataczanym przez mito$é, ktéremu nalezy poswigcié czas

na lekcjach jezyka polskiego, moze by¢ milo§¢ domu rodzinnego, tak, by byt

* O tym, jak wazne jest wyrabianie w gimnazjalistach poczucia wiasnej wartosci i ksztaltowanie
postawy samoakceptacji, czyt. w: O miftosci, mafieristwie i rodzinie. Przygotowanie do Zycia
w rodzinie dla mlodzieiy szkdt ponadpodstawowych, oprac. M. Ry§, Warszawa [b.r.w.].

4 Zob. J. Mellibruda, Poszukiwanie samego siebie, Warszawa 1997, s. 14-16.

® Zob. A. L. McGinnis, Szuka przyjaini, czyli jak zblizy¢ si¢ do ludzi, na kidrych ci
zaleZy, wyd. trzecie, Warszawa 2000, s. 24-25.

' O milosci, matierstwie i rodzinie..., s. 35.

2 Ibidem, s. 36.

53 Zob. K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci, Gdansk 1994.
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miejscem pelnym ciepla, ,,bunkrem i schronieniem przed rzeczywisto$cia”,
»wlasnym katem na ziemi”, w ktérym gimnazjaliSci poczuja si¢ bezpiecznie.
Zanurzone w t¢ problematyke teksty polecane do analizy rozbijaja si¢ na dwa
bloki tematyczne, zgodnie ze znaczeniem domu jako budynku mieszkalnego
oraz rodziny.

W pierwszym z nich mozna wykorzystaé wiersz Jézefa Barana dom ro-
dzinny**. Utwér ukazuje, jaka warto$¢ ma dla czlowieka dom oraz jak zmienia
si¢ pojecie o nim i jego wielko§¢ wraz z ludzkim dorastaniem 1 dojrzewa-
niem. Gdy rozszerzaja si¢ horyzonty zycia czlowieka, rodzinny dom juz mu
nie wystarcza. Na zawsze jednak, niby szkatuta, przechowuje on to, co naj-
cenniejsze i najpiekniejsze — beztroskie chwile dziecifistwa. Podczas pracy nad
tekstem gimnazjaliSci nazywaja uczucia, jakie towarzysza powracajacym do
domu, wypowiadaja si¢ na temat roli domu w zyciu czlowieka, zwracaja
uwage na stworzona przez poete teori¢ ,,domocentrycznosci”. Tekst mozna
skonfrontowaé, z uwagi na niebywale podobiefistwo tematyczne, z fragmentem
Filozofii dramaru Jézefa Tischnera oraz Domu nad tqkami Zofii Natkowskiej.
Podobne przestanie niesie wiersz Zbigniewa Herberta Dom’. Interesuje on ze
wzgledu na zawarte w nim poetyckie definicje domu, skupiajace si¢ wokét
duchowosci i cielesno$ci, przesztodcei i teraZniejszosci. Mit o arkadyjskim dzie-
cifistwie zderza si¢ w utworze z apokaliptyczna wizja przemijania i znisz-
czenia najcenniejszego dla cztowieka miejsca, jakim jest rodzinne gniazdo. Na
jego podstawie uczniowie ukfadaja wilasne definicje domu lub opracowuja
projekty swych przyszltych doméw. Dopelnienie dzialan analitycznych nad
wierszem Herberta moze stanowié refleksja nad fragmentem ksigzki Anny
Kamienskiej Dom w domu.

Wiasciwym krokiem moze by¢ ponadto praca nad, mogacym wzbudzi¢
u gimnazjalistbw niecheé ze wzgledu na swa dlugod¢ (ponad 80 werséw),
wierszem Opis domu poery Konstantego Ildefonsa Galczyfiskiego. Warto jednak
zaznajomié¢ uczniéw z ciekawie przedstawionym artystycznym siedliskiem,
stanowiacym Zr6dlo poetyckiego natchnienia, a co wazne - Swiadczacym
o cechach charakteru, upodobaniach i zainteresowaniach swojego wiaciciela,
czyli Galczynskiego. Utwor ten bowiem nalezy analizowaé, odwolujac sie do
biografii poety zachowanej we wspomnieniach spisanych przez jego corke,
Kire. Wiersz Galczyfiskiego traktuje o domu Zyjacym, pelnym ludzi i Swiatel,
o domu, ktéry ma dusze. Gimnazjaliéci moga wcielié si¢ w role przewodnikow
po domu poety, zaprojektowaé¢ dom lub gabinet twérczoéci ulubionego pisarza,
poety, artysty czy tez wykazaé si¢ pomystowoscia w urzadzaniu klasowej
wystawki pamiatek rodzinnych. Wskazane jest zestawienie wiersza Galczyn-

% Zob. M. Choroszczyfiska, Moja praca z ,,domem rodzinnym’ Jézefa Barana, ,Jezyk
Polski w Gimnazjum” 2005/2006, nr 3, s. 59-69.
%5 Zob. A. Legezyhska, Dom i poetycka bezdomnos¢ w liryce wspdiczesnej, Warszawa 1996.
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skiego na zasadzie kontrastu z utworem Herberta Dom poety, w ktérym jest
mowa o domu martwym, 0 muzeum, O miejscu, gdzie zabraklo istnie.
Tetniacy dawniej zyciem dom z zaparowanymi szybami, w kt6rym unosita sie
won pieczeni zamieniono w martwy obiekt, stuzacy jedynie chlodnemu ogla-
dowi obcych ludzi. Dodatek stanowi¢ moga ¢wiczenia dotyczace muzedw
literackich. Mozna zaznajomi¢ uczniéw z nazwami réznych rodzinnych miejs-
cowosci (lub pdZniejszych miejsc przebywania) znanych poetéw (Kochanows-
kiego, Reja, Krasickiego, Mickiewicza, Stowackiego), w ktérych powstaty
muzea literackie. Beda mieé¢ oni okazje do wyrazenia wilasnego stosunku do
takich miejsc pamigci oraz opowiedzenia o odwiedzonych przez siebie ostatnio
muzeach.

Drugi blok tematyczny zwiazany jest z rodzina. Rozbudzanie pozytywnych
uczué¢ wzgledem najblizszych jest o tyle wazne, Ze ,,rodzina stanowi dla dziecka
najlepsze §rodowisko rozwojowe, przede wszystkim dzieki mozliwosci otoczenia
go indywidualng opieka oraz zaspokojenia jego potrzeb™®. Tematyka rodziny
pojawia si¢ w wielu tekstach literackich i kulturowych, gtéwnie majacych na celu
tzw. ,,wychowanie przez literatur¢™’, Wielofunkcyjne dzieta uruchamiaja bowiem
wlasnie t¢ pedagogiczng perspektywe. Z bogatego kanonu literatury pigknej warto
wybraé teksty dotyczace: rodziny jako takiej, nieopisanego zalu ojca po stracie
dziecka oraz tajemniczego domownika — opiekuriczego ducha domu.

Fragment poematu Wiktora Woroszylskiego Czas mifosci zestawiony z utwo-
rem Janiny Brzostowskiej Gdy masz czyjes serce, sklania do przyjrzenia si¢
podstawowej komérce spotecznej, jaka jest rodzina®™: wartociom, ktére ja buduja,
relacjom miedzy domownikami czy tez nazwom jej poszczegblnych czlonkéw.
Teksty te u$wiadamiaja gimnazjalistom warto$ci rodziny: daje czlowiekowi
mito§é i bezpieczefistwo, z nia jasno ,,wieczorem ciemnym” i cieplo, choé
dookota §wiszcze lodowaty wicher, jej czlonkowie wybaczaja sobie bledy,
a wszystko, ,,co rézni, opada jak liécie”. W pamieci pozostaje tylko to, co
,»najdrozsze, najblizsze”. Taka rodzina jest bezpieczna 1 nic nie moze zagrozié
jej trwatosci. Do domu nie wkradnie si¢ nieufno$¢ i podejrzliwo$é. Najwieksza
gwarancja niezmiennodci uczué i pokonania wszelkich trudnosci jest bycie razem.
Wiersze inspiruja gimnazjalistéw do oceny wiasnej rodziny, scharakteryzowania
swoich relacji z poszczegdlnymi jej czlonkami, zastanowienia, co nalezaloby
W niej zmienic.

Dom zmienia si¢ wraz ze §miercia dziecka. Méwimy, ze domy bez dzieci
sq puste. Uczucia wrazliwego ojca — poety po $mierci ukochanej cérki sa
tematem wybranych trenéw z cyklu Anka Wiadystawa Broniewskiego®. Stanowia

% H. Rylke, G. Klimowicz, op. cit., s. 242,

S B, Chrzastowska, Lektura i poetyka, Warszawa 1987, s. 77.

% Zob. . Gumowska, Ksigga nastolatkéw, Warszawa 1989,
Bowiem dopiero praca nad kilkoma trenami (Obietnica, Firanka, Bratek, ***Anka! to jui
trzy § pdt roku) daje w miarg pelny obraz stanu psychicznego Broniewskiego, obsesyjnie wprost

59
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wzruszajace $wiadectwo ojcowskiej milo§ci przetykanej nieopisana rozpacza
i tesknota. Sa wspanialym zapisem quasi-dialogu poety ze zmarta corka, ktéra
widzi, spogladajac na powiewajaca na wietrze $nieznobiala firanke lub bratka
z powazkowskiej mogity. Warto blizej przyjrze¢ si¢ tym zatobnym peretkom
wspéiczesnego polskiego poety, osadzonym wszakze w tradycji literacko-kul-
turowej oraz wskazaé¢ na ich powiazania z Biblia (motyw Matki Bolesnej) czy
mitologia grecka (motyw Niobe). Takie dziatanie pomoze uczniom dostrzec
uniwersalno$¢ cierpienia, jakie powoduje strata dziecka.

W nieco zabawna przestrzef, §wiadczaca o tym, ze rodzina to nie tylko
rodzice i dzieci, ale tez béstwa opiekujace si¢ domem, moze przenie$¢ gimna-
zjalistéw wiersz Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej Nieco o domowniku. Podsta-
wowym zadaniem tytulowego Fukurokoju jest pilnowanie, by z domu nie uciekato
szczgScie. Utwor przenosi w Swiat z pogranicza prawdy i fantazji, a ponadto
odciagza od trudnej, czasem niewdzigcznej tematyki poruszanej podczas analizy
tekstéw literackich i uzytkowych. Uczniowie maja okazje do rozmowy o dobrych
duchach ich doméw czy sposobach stworzenia bezpiecznej i szcze§liwej rodziny.
Nauczyciel moze réwniez skloni¢ gimnazjalistéw do dyskusji na temat baSnio-
wych stwordéw (krasnoludki, elfy, skrzaty itp.), strzegacych ludzkiego dobytku,
nawiazujac do ich czytelniczych zainteresowan. Przy okazji jego omawiania warto
przyblizy¢é uczniom postaé¢ mitologicznej bogini ogniska domowego, Hestii.

Ostatnim kregiem stuzacym przyblizeniu tematyki wychowania do mitosci
pa lekcjach jezyka polskiego mogtaby by¢ mito$¢ erotyczna. Nauczyciel ma tu
do spetnienia niezwykle wazna role. Kto bowiem rozmawia z miodzieza o tym
jednym z najpigkniejszych przezy¢? Kto wyjasnia potrzebg pielggnowania,
rozwijania i wzbogacania mito$ci? Wiadomo przeciez, ze aby to uczucie ,,si¢
pogtebito, musi byé wplecione w szacunek, zyczliwodé, troske i odpowiedzial-
no§¢”’%®. Tymczasem milo§é nastolatkéw dojrzewa w ukryciu (zakazane filmy,
czasopisma) lub emanuje na zewnatrz w postaci nazbyt §mialych zachowan
kilkunastoletnich zakochanych, ,,zachgcanych do wczesnej inicjacji seksualnej
przez [popularne — M.M.] pisma miodziezowe”®'. Zainicjowany i prowadzony
przez polonistg proces edukacyjno-wychowawczy zorganizowany wokét zagad-
nienia mifo$ci winien przebiega¢ w okre$lonym porzadku tematycznym, stuzacym
,,budowaniu pomostu pomiedzy [wskazanymi wyzej - M.M.] skrajnosciami®
w Zyciu uczuciowym nastolatkéw. Ich dziatania, przebiegajace w okreSlonym
porzadku, a zainspirowane tekstami literackimi i uzytkowymi miatyby zmierzac
do zdefiniowania pojecia mitodci (Co to jest mitos¢é Jonasza Kofty), opisania jej
za pomoca réznych zmystéw, wymieniania sposobdéw okazywania sobie przez

obracajacego swe myS§li w strong¢ najdrozszej, utraconej pociechy.

© O mitosci, materistwie i rodzinie..., s. 150.

8 Od Redakcji, ,Polonistyka” 1993, nr 1, s. 4. Ten numer ,Polonistyki” zostat w catoéci
po$wigcony tematowi mitosci.

2 [bidem.
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ludzi mito$ci, ogladu definicji mitosci stworzonych przez amerykarnskich psycho-
logéw: Johna Powella® i Elliota Aronsona®. Gimnazjalisci mogliby takze uczyé
si¢ spoglada¢ na druga osobe oczyma zakochanego i budowaé w pamigci jej
idealny wizerunek, do czego zachgca wiersz Stanistawa Grochowiaka Pocatunek-
-krajobraz. Poznaliby tez gatunek literacki, jakim jest erotyk. Ich dziatania
zmierzatyby do refleksji nad tym, czym jest pocatunek i co powinien wyrazaé.
Ksztaitowaliby tez w sobie postawg odpowiedzialnosci za ten wyraz mitosci.
Wiersz Grochowiaka dopelnié moga wybrane peretki barokowej poezji mitosnej:
Obraz ukradziony Jana Andrzeja Morsztyna lub Na oczy krélewny angielskiej...
Daniela Naborowskiego.

W milosnej edukacji gimnazjalnej wazina wydaje si¢ takze doglebna ana-
liza stanu zakochania, okreSlanie wptywu mitodci na zachowanie i osobowosé
cztowieka, na jego postrzeganie §wiata i stosunek do ludzi (/nwokacja Jere-
miego Przybory) oraz refleksja nad niematerialnymi darami, ktérymi mozna
obdarowaé ukochana osobe (piosenka zespotu Worlds Apart Nobody Loves
You).

Erotyk Kto mitos¢ zna Leopolda Staffa mégiby stanowi¢ pole do odkrywania
przez gimnazjalistow poetyckich synoniméw mitodci jako ,,odurzenia”, ,,pokory”,
»zatracenia”, ,,otchtani”, ,,unizenia”, ,,poddanstwa”, ,stodkiej niewoli”, ,,nowego
zycia”, ,migkkiego ladowania”, poznawania zakochanego wchodzacego w role
»zebraka”, ,niewolnika”, , kréla”, cztowieka obtakanego badZ szalonego, ktéry
kochajac, rodzi si¢ na nowo. Analiza obrazu mitoSci opartej na bezinteresownej
ofiarno§ci, po$wieceniu, pokorze uczuciowej, bezwarunkowemu oddaniu sie
uczuciu, zatraceniu w nim (przywotanie fragmentu Pana Wolodyjowskiego
Sienkiewicza, w ktéorym Ketling glosi pochwate mitosci; Cuda mitosci Jana
Andrzeja Morsztyna) zachgcalaby uczniéw do pragnienia przezywania jej w naj-
czystszej postaci i ksztattowania w sobie postawy odpowiedzialnodci za budzace
sie uczucie.

Wazne takze, by nie zapomnie¢ o utworach lirycznych (np. zakochani, co
to znaczy kochad, mitos¢ jest wigksza od serca) i prozie mitosnej (np. Lubic
znaczy kochad) ksigdza Jana Twardowskiego, zwtaszcza podczas odkrywania
wraz z gimnazjalistami relacji pomiedzy prawdziwa mitoScia a cierpieniem,
dojrzewania do uczucia, umiejetnoSci przyjmowania go i obdarzania nim innych,
ksztaltowania w sobie uwagi skierowanej na druga osobe, dostrzegania jej
potrzeb. Utwory Twardowskiego powinny by¢ oSwietlone fragmentami rozwazan
wspdlczesnych psychologéw, antropologéw i filozoféw: Zuzanny Celmer®, Ericha
Fromma® i Janusza Gajdy®.

® Zob. J. Powell, Dlaczego boje sig kocha¢?, przel. P. Sawicka, Warszawa 2003, s. 13-14.
¢ Zob. E. Aronson, Czlowiek — istota spoteczna, przel. J. Radzicki, Warszawa 1999, s. 466.
6 Zob. Z. Celmer, Jak by¢ dorostym. Poradnik dla nastolatkéw, Warszawa 1996.

% Zob. E. Fromm, O sztuce mitosci, przel. A. Bogdanski, Warszawa 1997.

€ Zob. J. Gajda, op. cit.
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Praca nad poezja milosnag w gimnazjum moze zmierza¢ réwniez do rozpo-
znawania réznych rodzajéw mitosci, ukrytych za specyficznym S$rodkiem poe-
tyckiego wyrazu, jakim jest metonimia. Taka mozliwo§¢ stwarza analiza liryku
Krzysztofa Kamila Baczynskiego Dwie mifosci. Jedna z nich — kobieta — na-
zwana jest ,,kruchym cieptym ciatem, / ktére si¢ w formach dziewiczych ustato”,
za§ druga — ojczyzna — ,ziemiga grozy”, zatopiona w ogniu walki niosacej
$mier¢ 1 zgube. Wiersz opiewa trudna mifo$é, ocalajaca resztki wymarzonego
Swiata poety, mito§¢ za ceng Zycia.

Nauczanie o milosci na poziomie gimnazjalnym jest sprawa bardzo trudna,
cho¢ niezwykle fascynujacg. Wymaga pomystowosci nauczyciela, widocznej
w doborze tekstéw, ktérych problematyka bliska jest gimnazjalistom oraz
umiejetno$ci formutowania interesujacych polecen. Przede wszystkim za§ wymaga
porozumienia pomiedzy uczniem a nauczycielem. Lekcje poSwigcone temu
uczuciu nie powinny go znieksztatcaé¢ i banalizowaé, ale pozbawiaé ordynamej
otoczki, w jaka nierzadko wyposazaja je nastolatki. Uczucie, z ktérym za-
znajamiaja wybrane do analizy teksty kulturowe, ukazywane jest w nich jako
potezne, czyste, pigckne. Stanowi — jak to okreslili w swoich ankietach gimna-
zjalisci — ,,sens Zycia” i ,rozpromienia kazdego cztowieka”.

Magdalena Marzec

The issue of love in teaching to gimnazjum students
The educational project with didactic elements

(Summary)

The study carried out among students of gimnazjum school shows that the most widely
accepted value for them is love. The article, therefore, aims to emphasise the need of including
the value of love in the process of education. This issue should be the principle objective when
working with gimnazjum students on culture texts in the lessons of Polish. The article contains
suggestions concerning educational process in three theme cycles related to love: love of life,
home and family, and other people.



