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EWALUACJA PROGRAMU ROZWIJANIA
ZDOLNOSCI TWORCZYCH DZIECI PRZEDSZKOLNYCH

Rozwdj dziecka, wynikajacy w duzym stopniu z proceséw dojrzewania,
ma tez silny zwiazek ze spontaniczna, inicjowang przez samo dziecko
aktywnosScia. W spos6b naturalny, mimowolnie, poprzez dzialanie gromadzi
ono wlasne do$wiadczenia i zdobywa wiedze o $wiecie. Dzialalno$é ta
ksztaltuje w nim zaré6wno umiejetnosé orientowania sie¢ w Swiecie, jak
i rozwija trudng sztuke radzenia sobie w nim i opanowywania rzeczywistoSci.

Dziecko przychodzi na §wiat bogato wyposazone. Ma wrodzong potrzebe
poznawania §wiata 1 odkrywa go z wielka odwaga. Charakteryzuje je ogromna
dociekliwo$¢ w zadawaniu pytan i swoisty upér w dzialaniu i poznawaniu.
Jest spontanicznie radosne 1 cieszy si¢ zardwno efektem swoich dzialan,
jak 1 procesem odkrywania. Cechuje je duza wyobraznia, zdolno$¢ do
fantazjowania, umiej¢tno$¢ improwizowania, niezwykla pomyslowosé i duza
produktywno$¢. Mysli intuicyjnie i metaforycznie. Buduje sobie wlasny §wiat
i znakomicie w nim funkcjonuje. Do czasu jednak, gdy dorosli Swiat ten
uporzadkuja, wprowadzajac schematyzm 1 sztywne struktury.

Uczenie sig pod kierunkiem dorostego jest jednym z istotnych warunkéw
rozwoju dziecka. Moze byé procesem, w ktérym dorosty wymusza aktywnos§é
dziecka, modeluje je wedhug okre§lonego wzorca, stawia wymagania, egzekwu-
je i ocenia efekty. Kontroluje przebieg rozwoju i dopasowuje do ustalonego
wezedniej planu. Dziecko staje si¢ tworzywem pozbawionym inicjatywy
1 urabianym do formy. Czgsto forma nie odpowiada mozliwosciom dziecka.
Taki model ksztaltowania malego czlowieka pozbawia go indywidualnosci, gubi
jego ogromny potencjal rozwojowy i prowadzi do Zycia na polecenie.

Jest 1 inna droga prowadzenia do rozwoju. Dorosly, zamiast narzucaé
zadania, moze towarzyszy¢ dziecku w rozwoju, daé mu stuszne prawo do
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tworczego kreowania siebie. Powigkszaé kapital, z ktéorym przychodzi
ono na S$wiat, tworzyé warunki dziatania, inspirowaé, motywowaé do
aktywnosSci. W takich warunkach dziecko, najlepiej jak potrafi, uczyé si¢
bedzie samo, mimowolnie, poprzez wlasne dzialanie. Intuicyjnie, czesto metoda
proéb 1 bledow, rozwijaé bedzie wlasne umiejetnosci i wiedze o otaczajacej
rzeczywistosci.

Okresem rozwojowym, w ktéorym najsilniej zaznacza si¢ potencjal
indywidualnosci dziecka jest wiek przedszkolny. Jest to takze wiek najbardziej
tworczy w zyciu, nieskazony jeszcze schematyzmem mySlenia i dzialania.
Dziecko nie poddawane, jak ma to miejsce w szkole, kontroli i sztywnym
ocenom funkcjonuje w §wiecie w sposéb naturalny i intuicyjnie skuteczny.
Jezeli wige nie zakléocimy mu tego procesu tworzenia siebie, ma ono szansg,
aby stawaé sig:

— otwartym na $wiat i ludzi,

— produktywnym i otwartym na zadania, jakie przed nim stawiamy,

— samodzielnym, gotowym do podejmowania ryzyka, radzacym sobie
w réznych sytuacjach,

— odwaznym, wierzacym w siebie i odpowiedzialnym za siebie.

Tylko ta droga prowadzi do samorozwoju, dzialan autokreacyjnych, ktére
pozwalaja systematycznie, od dziecifistwa tworzy¢ siebie wedhug wlasnego
planu. Rozwijaja postawe twoércza dziecka i ksztaltuja w ten sposéb, w toku
rozwoju, wlasciwosci szczegblnie cenne: wysoka motywacje poznawcza
1 motywacj¢ osiagnigC.

Istnieje dzi§ pilna potrzeba przygotowania do nowej roli nauczycieli,
w tym takze wychowawcOw przedszkolnych. Ludzi, ktorzy inaczej pojmowac
beda proces wychowania i ksztalcenia. Zorganizuja dzieciom warunki do
ich wlasnego dzialania, beda inspirowaé, a nie wymagac, motywowaé zamiast
oceniaé. Pozwolg na oryginalno$é, fantazjg, pomyslowosé i niekonwenc-
jonalnod¢. Beda towarzyszy¢ 1 podazaé za dzieckiem podsuwajac mu zadania
i motywujac do dzialania. Praca nauczyciela, oparta na wiedzy i do§wiad-
czeniu, powinna by¢ takze tworcza improwizacja. Niepowtarzalna osobowos¢
dziecka i jego ogromny potencjal stawiaja przed nauczycielem trudne zadania:
szybkiego reagowania, produkowania pomysléw zabaw i nietypowych
rozwigzan. Jezeli wigc wyksztalcimy w nauczycielach potrzebne umiejetnosci
i zasady twodrczego mySlenia, zwigkszymy szans¢ na to, by wiedza ta zostala
przekazana dzieciom. Twoércze dzieci rozwijaé moga jedynie twdrczy
nauczyciele.

W latach 1995-1999 Polska Fundacja Dzieci i Mlodziezy w Warszawie,
dzigki dotacji Bernard Van Leer Foundation prowadzita program edukacyjny
skierowany do Srodowiska przedszkolnego. Mial on na celu wypracowanie
programu szkoleniowego dla nauczycieli przedszkolnych oraz propagowanie
nowych metod pracy z dzieémi w wieku 3-6 lat.



Ewaluacja programu rozwijania zdolnosci twérczych dzieci przedszkolnych 39

W realizacji programu braly udzial trzy organizacje wspolpracujace
z Polska Fundacja Dzieci i Mlodziezy:

— Polskie Stowarzyszenie Pedagogéw Zabawy KLLANZA z Lublina,

— Stowarzyszenie Nauczycieli Szkot Starachowic ZDROWA SZKOLA,

— Fundacja Oswiatowa NASZA SZKOLA w Lodzi.

Wszystkie organizacje wlaczyly si¢ do szkolenia nauczycieli z wlasnymi,
zweryfikowanymi juz wezeSniej, programami edukacyjnymi. Tak wigc treSci
programowe szkolenia obejmowaly trzy obszary tematyczne i skoncentrowane
byty na:

1) rozwijaniu u dzieci umiejgtnosci dobrego porozumiewania si¢ 1 wspol-
pracy z otoczeniem,

2) rozwijaniu i umacnianiu poczucia wlasnej wartosci oraz

3) rozwijaniu aktywnosci tworczej dzieci.

Wigcej informacji o samym programie znaleZé mozna w opracowaniach
opublikowanych przez Polska Fundacje Dzieci i Mlodziezy: Przedszkolaki Krok
Pierwszy, Przedszkolaki Krok Drugi, wydanych w 1996 i 1999 r. w Warszawie.

CELE, METODA, BADANA GRUPA

Twoércom programéw edukacyjnych dla nauczycieli zwykle brakuje
informacji, czy ich inicjatywa znajduje odzwierciedlenie w organizowaniu
procesu wychowawczego 1 dydaktycznego dzieci oraz czy ma ona wplyw
na rozwéj wychowankéw. Decyzji i zaangazowaniu nauczycieli pozostawia
si¢ zadanie modyfikowania wlasnego warsztatu pracy. Brak niejednokrotnie
pomyshu i Srodkéw na to, by rejestrowaé efekty szkolenia w bezposredniej
pracy z dzie¢mi. Wtasnie ewaluacja programu edukacyjnego dla wychowaw-
cow przedszkolnych jest przedmiotem prezentowanej pracy.

Sformutowano nastgpujace cele badaf:

1. Czy podniesienie poziomu umiejetnosci wychowawcow przedszkoli
i wprowadzenie nowego programu pracy z dzieémi ma istotny wplyw
na rozwdj dzieci?

2. Czy wytwory dzieci, ktérych wychowawcy uczestniczyli w programie
edukacyjnym roéznia sie od prac graficznych ich réwiesnikéw poddawanych
tradycyjnym oddziatywaniom w placéwkach przedszkolnych?

Realizacja celéow wiazala si¢ z koniecznoScia przebadania dzieci uczgsz-
czajacych do przedszkoli, w ktérych wychowawcy poddani byli treningowi
edukacyjnemu. Bylo to szkolenie odbiegajace od tradycyjnego i propagujace
nowy styl pracy z dzieckiem. Styl ukierunkowany na podmiotowos¢ dziecka,
z partnerskim zréwnaniem go z w kontaktach z doroslymi, pomagajacy mu
w rozwijaniu silnej, wszechstronnej i otwartej na twoércze poszukiwania
osobowosci.
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Dla ustalenia czy dzieci nauczycieli poddanych treningowi rdéznig sig
w poziomie funkcjonowania (mierzonym przy pomocy wytwordéw) od dzieci
uczgszezajacych do przedszkoli nie objgtych programem edukacyjnym,
w procedurze badawczej uwzgledniono placéwki modelowe i kontrolne.
Przedszkola modelowe byly objgte programem PFDzM i mialy przeszkolona
kadre wychowawcow, ktorzy jak zakladano, realizowali nowy program pracy
z dzie¢mi. Przedszkola kontrolne pozostawaly poza programem szkoleniowym
i realizowaly tradycyjne oddzialywania wychowawcze i dydaktyczne wobec
swoich wychowankéw.

Budujac procedure badawcza dzieci przedszkolnych przyjeto zalozenie,
ze przedmiotem analizy beda wytwory dzieci. Liczne badania diagnostyczne
i naukowe pokazaly bowiem, ze rysunki dzieciece nie sa dla nich tylko
Srodkiem wyrazu warto$ci artystycznych, ale ze moga one byé takze
wskaznikiem rozwoju poznawczego (Hornowski 1982; Hurolck 1985; Zeb-
rowska 1979). Dla zobiektywizowania wynikéw przyjgto zasade ujednolicenia
warunkéw badania wszystkich dzieci, a analizy wytworéw, wedlug opraco-
wanych szczegétowo Kryteridow, prowadzone byly wylacznie przez autorke
artykutu.

W badaniach wykorzystano trzy rodzaje wytworéw dziecigcych:

1) rysunek postaci ludzkiej,

2) rysunek na dowolny temat,

3) rysunkowy Test MySlenia Twoérczego Urbana-Jellena.

Rysunek postaci ludzkiej zastosowany zostal w badaniach po to, aby
wyeliminowaé z nich dzieci o zaburzonym rozwoju. Ich ewentualny udziat
w badaniach méglby zaklocié rzeczywisty obraz wplywu treningu wychowaw-
cOw na rozwdj dzieci. Réwnoczesnie rysunek postaci, jak wiadomo, dostarcza
bardzo duzo informacji: pokazuje umiejetnosci motoryczne, orientacyjny
poziom rozwoju poznawczego, wiedzg o czlowieku, zdolnoSci wypowiadania
si¢ w formie graficznej, czy wreszcie pewne obowiazujace w danej kulturze
wzorce.

Rysunek na dowolny temat z kolei wybrany zostal, by pokazaé ekspresje
plastyczna, wiedze o §wiecie 1 zwiazkach migdzy obiektami, wyobrazZnig,
odwage i oryginalno$é tematyczna. Tutaj dziecko samo decyduje o tym, co
rysuje, a nas szczegdlnie interesowalo jakie tematy podejmowaé beda dzieci,
kiedy pozostawi sie im swobode.

Szczegblng role w badaniach przypisano Testowi MyS$lenia Tworczego
Urbana-Jellena. Zastosowany zostat dla ujawnienia tych wladz umyslowych,
ktére pozwalaja czlowiekowi, takze dziecku, zyé ciekawie, odwaznie,
oryginalnie, bez schematéw i ograniczenn. Moga mie¢ one odzwierciedlenie
w pracach graficznych badanych, przejawiaé si¢ zaréwno w formie, jak
i tresci takiej wypowiedzi.
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ORGANIZACJA BADAN

Badanie efektéw treningu nauczycieli wymagalo zastosowania wielo-
etapowej procedury zbierania danych. Zaplanowano trzy etapy badan,
uwzgledniajac konieczno$¢ zgromadzenia danych empirycznych przed trenin-
giem oraz po jego zakonhczeniu.

W badaniach wzigly udzial dzieci przedszkolne z Lublina, Kielc i Lodzi.
Taki rozrzut grup badawczych byl celowym wynikiem procesu zobiek-
tywizowania rezultatow badan. Zalozono bowiem, ze w badaniach wezma
udzial dzieci ze Srodowisk wielkomiejskich. Jednoczesnie ustalono takze, ze
badania przeprowadzone beda przez instruktoréw przygotowanych do tej
roli. Wszyscy oni byli przeszkoleni w zakresie procedury przeprowadzania
badafi. Otrzymali jednakowe instrukcje i materialy testowe. Ich rola spro-
wadzala si¢ do przeprowadzenia badan dzieci w okre§lonym czasie, w wy-
branych celowo placéwkach przedszkolnych i przekazania ich do analizy.

Ostatecznie przebadano:

— w Lublinie — dzieci z Pahstwowego Przedszkola nr 57 (modelowego)
oraz 54 (kontrolnego);

— w Kielcach — dzieci z Panstwowego Przedszkola nr 40 (modelowego)
oraz 21 (kontrolnego);

— w Lodzi — dzieci z Panstwowego Przedszkola nr 40 (modelowego)
oraz 89 (kontrolnego).

Badanie przebiegalo w trzech ustalonych uprzednio etapach.

I etap — 1997 r.

W pierwszym etapie przebadano 120 dzieci, w tym 60 z przedszkoli
modelowych oraz 60 z przedszkoli kontrolnych. Byly to dzieci, ktérych
wychowawcy przedszkolni nie réznili si¢ zasadniczo jakoScig kwalifikacji
zawodowych. Nauczyciele z przedszkoli modelowych nie rozpoczegli jeszcze
szkolenia w programie Polskiej Fundacji Dzieci i Mlodziezy. Wiadomo bylo
tylko, ze zakwalifikowali si¢ do szkolenia. Zbadano po 30 dzieci z rocznika
1994, 1993, 1992, 1991, zgodnie z grupami rozwojowymi tworzonymi
w placowkach przedszkolnych.

IT etap — 1998 r.

W drugim etapie uczestnikami badan byly wylacznie dzieci szeScioletnie,
ktore opuszczaty w czerwcu placowki przedszkolne. Nauczyciele z przedszkoli
modelowych rozpoczeli juz zajecia szkoleniowe, jednakze byly to pierwsze
doswiadczenia dotyczace nowych metod pracy z dzieémi. Istotnie zmniejszyla
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si¢ natomiast liczna dzieci, ktore planowano przebadaé. Ot6z z 30-osobowej
grupy z rocznika 1991 udato si¢ przebadaé ponownie po uplywie roku
zaledwie 11 dzieci z przedszkoli modelowych oraz 12 z przedszkoli
kontrolnych. Zmniejszenie si¢ liczby dzieci (w poréwnaniu do pierwszego
etapu) zwiazane bylo z opuszczeniem przez nie przedszkola w trakcie roku
szkolnego. Najwigksza rotacj¢ dzieci zanotowano w Lodzi. Najczgsciej
podawang przyczyna opuszczenia przez dzieci placéwki byla zmiana miejsca
zamieszkania.

III etap — 1999 r.

Przy organizacji badan zaplanowano, ze w trzecim etapie uczestniczyé
w nich bedzie 90 dzieci z rocznikéw: 1992, 1993, 1994. Tymczasem i tu
liczba dzieci zmniejszyla si¢ do§¢ znacznie do 73. I tak, w przedszkolach
modelowych przebadano 34 dzieci, a w przedszkolach kontrolnych — 39.
Zmniejszenie si¢ liczby dzieci w kolejnych etapach badan bylo sytuacja,
ktorej nie dato si¢ przewidzie¢. Wszystkie rotacje tlumaczone byly zmiang
miejsca zamieszKkania i, co za tym idzie, szukaniem przedszkola w poblizu
domu. Dzi§ z uwagi na niz demograficzny nie stanowi to problemu.

ANALIZA WYTWOROW BADANYCH DZIECI

Pelna analiza wytworéw dzieci, jako Ze jest to analiza o charakterze
jakosciowym, stanowi ogromny material empiryczny. Stad, z koniecznosci,
ograniczymy si¢ do prezentacji wynikéw uogélnionych dla poszczegdlnych
grup wiekowych oraz zastosowanych w badaniach technik. Szczegélowa
analiza oraz dokumentacja badan (takze wszystkie wytwory) sa dostgpne
w Polskiej Fundacji Dzieci i Mlodziezy w Warszawie. Ponizej zaprezentowana
bedzie analiza wytworéw wedlug zastosowanych technik.

Rysunek postaci

W pierwszym etapie badan rysunek postaci stuzyt gtéwnie wyeliminowaniu
dzieci o zaburzonym rozwoju. Spelnit swoja rolg. W obu grupach, jak sig
okazalo, nie ujawniono przypadkéw dzieci, ktérych rozwédj wykazywalby
si¢ jakakolwiek nieharmonijnoscia. Réwnoczesnie przeanalizowane pod
wzgledem formy i treSci rysunki postaci dzieci z obu przedszkoli: modelowych
1 kontrolnych sg typowe dla ich wieku rozwojowego. W pracach dzieci
z rocznika 1994 (jest to najmlodsza grupa i begdzie poddana najdluzszemu
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oddzialywaniu) dominuje stadium bazgrot. Nastgpnie u dzieci z rocznikéw
1993 i 1992 przechodzi w rysunki réznorodnych gtowonogoéw. W najstarsze;j
grupie dzieci z rocznika 1991 rysunek ma charakter schematu prostego
postaci ludzkiej. Wida¢ tu duze zréznicowanie sposobu rysowania, uzaleznione
zdecydowanie od indywidualnych uzdolnien graficznych uczestnikéw badan.
Pierwsze szczegdly pojawiaja si¢ w twarzy. Przewazaja postacie konturowe
(przezroczyste), bez proporcji w schemacie ciata. OczywiScie proporcje,
strdj, dodatkowe elementy w postaci 0zdéb, Zrenic, zaznaczonych stawéw
w konczynach pojawiaja si¢ wylacznie w pracach dzieci starszych. W pod-
danych analizie jakos$ciowej rysunkach tego etapu badan brak widocznych
réznic pomig¢dzy dzie¢mi z przedszkoli modelowych i kontrolnych.

W drugim etapie badan, w roku 1998, przebadano grupy dzieci, ktére
konczyly wtasnie edukacje przedszkolna. Szczegdlowa jakoSciowa analiza ich
rysunkéw postaci pokazala, ze brak i tu wyraznych réznic pomi¢dzy dzie¢mi
z placowek modelowych i kontrolnych. Ujawnily si¢ jedynie pewne réznice
indywidualne, ale dotyczyly obu placowek, co wydaje si¢ typowe dla rozwoju
dzieci na tym poziomie wieku. W rysunkach szesciolatkoéw zaznaczone sa
gléwne czesci ciala. Twarze postaci zawieraja najczesciej szczegdly w dwoéch
wymiarach, spotyka si¢ zaznaczona ple¢ postaci, roznorodne stroje. Sporadycz-
nie pojawia si¢ tlo w rysunku, budujace wraz z postacia ludzka caty obraz.

Takze w trzecim etapie badan, w roku 1999, nie zaobserwowano istotnych
réznic pomigdzy rysunkami dzieci z przedszkoli modelowych i kontrolnych.
Dziecigce prace byly typowe dla ich wieku, mozliwosci rozwojowych
1 zdolnosci grafomotorycznych. Ujawnione réznice indywidualne dotycza
wszystkich dzieci 1 nie maja zwiazku z wprowadzonym dla celow badan
podzialem placéwek na modelowe i kontrolne. Wsréd rysunkéw dato sig
zaobserwowac takie, ktore informuja o szczegdlnych uzdolnieniach dzieci.
Sa jednak i takie, ktoére wskazuja na obnizony poziom graficzny, jednakze
dopuszczalny na tym poziomie wieku badanych.

Reasumujac, brak jest widocznych réznic w rysunkach postaci dzieci
z przedszkoli modelowych i kontrolnych. Jest to wynik oczekiwany,
gdyz technika ta wymaga od dziecka wypowiadania si¢ za pomoca
schematéw rysunkowych. Wszelkie réznice pomiedzy rysunkami dotycza
réznic indywidualnych pomiedzy dzie¢mi, co jest naturalne i wiaze sie
z posiadaniem pewnych zdolnosci lub ich brakiem.

Rysunek dowolny

Analiza rysunkéw na dowolny temat dostarczyla bardzo interesujacych
informacji. Ocenie poddano migdzy innymi:
— tre§¢ rysunku (wiedzg o §wiecie, zwiazki pomigdzy obiektami),
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— odwage 1 oryginalno$§é tematyczna,

— zwiazek treSci z tytulem nadanym pracy,

— ekspresje plastyczng (kolorystyke, sile kreski, zabudowanie kartki).

Podczas badania dzieci uzyskaly informacje, ze moga rysowaé cokolwiek
zechca. Mialy wigc pelng swobode w doborze tematu i sposobie jego realizacji.
Analogicznie do prezentacji rysunku postaci i tutaj prace dzieciece omdéwione
beda w kolejnych trzech etapach procedury badawcze;j.

Etap pierwszy — przed zaplanowanym treningiem nauczycieli.

Jako pierwsze przeanalizowano rysunki dzieci najmtodszych, z rocznika
1994. Okazalo sig, Ze sa one charakterystyczne dla stadium bazgrot. Pojawiaja
si¢ wprawdzie tytuly prac, ale nie maja one zwiazku z samymi rysunkami.
Nie stwierdzono zadnej réznicy w pracach dziecigcych pomigdzy przedszkolami
modelowymi i kontrolnymi.

W rysunkach dzieci z rocznika 1993 zaobserwowano natomiast ogromne
zréznicowanie. Znalazly si¢ wérdd nich: bazgroty, proste elementy figuralne,
pierwsze proby rysunkéw tematycznych. Rysunki byly najczesciej konturowe.
Licznie pojawily sie wsrdd analizowanych prac rysunki o podobnej tresci
i niezwykle podobnym ukladzie graficznym, co ciekawe, niezaleznie od
miejsca badania. Wszystkie zawieraly takie elementy jak: dom, drzewo,
czlowieka, niebo, chmury, slofice w rogu kartki z promieniami. Rysunki
o takiej wlasnie treSci nazywane beda w dalszej czgSci pracy jako ,klasyczne
rysunki tematyczne’’. Nie zaobserwowano réznic pomigdzy przedszkolami.

Liczne zmiany pojawily si¢ w rysunkach dzieci z rocznika 1992. Przede
wszystkim zwigkszyla sie¢ istotnie ilo$¢ ,klasycznych rysunkéw tematycz-
nych”’. Wszystkie, niezaleznie, czy rysowane w Lodzi, Kielcach czy Lub-
linie charakteryzujg si¢ podobna technika wykonania i zakomponowaniem
calosci. Fakt ten moze powaznie niepokoié, gdyz badane dzieci uczgszczaly
do placowek przedszkolnych w réznych rejonach kraju. Pokazuje bowiem
tendencje do schematéw w pracy nauczycieli, ktore przenosza si¢ na
schematy w rozwoju dzieci. | tu nie stwierdzono réznic pomigdzy przed-
szkolami.

Dopiero rysunki dzieci z rocznika 1991 zaprezentowaly duze zréznicowanie
tematyczne. Zawieraja rysunki bogate w szczegély. Tytuly dopasowane sa
do tresci rysunku. Nadal jednak najwigcej bylo wsréd nich ,.klasycznych
rysunkow tematycznych”. Zanotowano nieliczne rysunki o oryginalnej treci.
Nie udato si¢ jednak uchwycié¢ zadnych istotnych réznic pomigdzy rysunkami
dzieci z placéwek modelowych i kontrolnych.

W drugim etapie badan, po uplywie roku, poddano analizie rysunki
tematyczne szeSciolatkéw. Znalazly si¢ wsréd nich prace o ciekawej
i zréznicowanej problematyce. Pojawily si¢ bardzo interesujace i bogate
w tre§ci i formie rysunki na dowolny temat. Zwigkszyla si¢ wyraznie ilo$é
rysunkéw trafnie nazwanych. Jednakze w dalszym ciagu zmiany te dotyczyly
prac dzieci w obu przedszkolach.
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Zmiany przyniost trzeci, ostatni etap badan. Wsréd poddanych ocenie
i analizie prac dzieciecych odnotowano istotne zmniejszenie si¢ opisanych
wcezedniej ,.klasycznych rysunkéw tematycznych”. Zaobserwowano takze
réznice pomigdzy placowkami. Rysunki dzieci z przedszkoli modelowych,
czyli takich, w ktérych wychowawcy uczestniczyli w programie edukacyjnym,
scharakteryzowano jako ciekawsze niz dzieci z przedszkoli kontrolnych.
Byly one zdecydowanie bardziej kompozycyjne, kolorowe, dynamiczne, bogate
w szczegély, kompletne, nawet oryginalne. Miaty tytuly bardziej odpowiadajace
treSci rysunkow.

Reasumujac, zaobserwowano widoczne roéznice pomiedzy dzieémi
z przedszkoli modelowych i kontrolnych w zakresie konstruowania
rysunkéw tematycznych. Sa to wyrazne réznice na korzys¢ przedszkoli
modelowych. Mozna przypuszczac, ze nauczyciele w placoéwkach eksperymen-
talnych nie odwoluja si¢ do schematéw, ale inspiruja swoich wychowankéw
do tworczej ekspresji w wytworach plastycznych.

Test MyS$lenia Twdérczego

Zastosowany w badaniach Test Urbana-Jellena stawia przed dzieckiem
cieckawe zadanie: dokonczenia rysunku rozpoczetego przez malarza. Rysunek
zawiera kontury ramy i drobne formy graficzne w ramie i poza nia. Dziecko
moze zabudowaC obraz w dowolny sposob. Jednocze$nie autorzy testu
zasugerowali, poprzez ksztalt elementéw graficznych, jak mozna jak najszybciej
1 najtatwiej skonczy¢ obraz. Zwykle wigkszos¢ badanych wtasnie tak konczy
obraz, jak oczekuja autorzy. Oczywiscie Swiadczy to o schematycznym
dzialaniu i braku odwagi w przelamywaniu sztywnych struktur.

Rysunkowy test mySlenia tworczego byl w opisywanych badaniach testem
najwazniejszym. O jego wyborze zadecydowal fakt, ze pozwala on w prosty
dla dziecka sposéb (poprzez wypowiedZ rysunkowa) ujawni¢ wladze umystowe
wykraczajace poza sprawno$é grafomotoryczng, Bada bowiem zdolnosci
w zakresie my§lenia logicznego, kreatywnego, wiedze, wyobraznie, umiejetnosé
odwaznego 1 oryginalnego wypowiadania si¢ za pomoca wytworéw. Ocze-
kiwano, ze pod wptywem odpowiedniej stymulacji dorostych, dzieci zdobywaé
moga te umiej¢tnosci, ktére w konsekwencji pozwola im na ciekawsze
dorastanie. Wyniki testu zaprezentowane beda zgodnie z dotychczas przyjetym
modelem w kolejnych trzech etapach.

Etap pierwszy, przed treningiem, badania prowadzone w 1997 r.

Zebrane rysunki i ich wnikliwa analiza dowodza, Ze nie ma rdznic
w poziomie wykonania testu u dzieci z rocznika 1994 z przedszkoli
modelowych i kontrolnych. Brak jest zwiazku treSci rysunkéw z tytutami
podanymi przez dzieci na polecenie badajacego. Prawdopodobnie sa one
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przypadkowe. W rysunkach dominuja zarysowania i zamazania za pomoca
kresek. Sa to oczywiscie (z uwagi na wiek dzieci) gldwnie rysunki
charakterystyczne dla stadium bazgrot. Zaobserwowano zaledwie kilka préb
rysowania elementéw figuralnych. Sa to przede wszystkim kontury prostych
figur geometrycznych — kola i kreski. Rysunki sa raczej nieczytelne.

Podobnie ksztaltujg si¢ wyniki poréwnania rysunkéw dzieci z obu placéwek
w roczniku 1993. Brak widocznych réznic pomigdzy nimi. Jednakze prace
dzieci wychodza juz poza stadium bazgrot. CzgSciej pojawiaja si¢ elementy
figuralne: kota, kwadraty, postacie, proste kwiaty. Zarejestrowano proby
wyjécia poza ramy obrazu, zdarza si¢ wlaczenie do rysunku elementu
zewnetrznego. Nadal jednak tytuly nie maja zwiazku z trescig prac. Obrazy
maja najczgsciej charakter dopelnienia stalych elementéw. Rysowane sg one
najczgsciej jako niezalezne od siebie. Nie odnotowano rysunkow tematycznych.

Obrazy dzieci z rocznika 1992 wyraznie bogaca si¢ w tresci i formie.
Widoczne jest duze zréznicowanie pomigdzy nimi. W wielu pracach
obserwuje si¢ juz zwiazek tytulu z treScig, choé tytuly te maja czesto
charakter opisowy (wyliczanie elementéw narysowanych). Obrazy w ramach
sa wypelnione réznorodnymi rysunkami, pojawiaja si¢ liczne elementy
figuralne. Zdecydowana wigkszos$¢ rysunkéw zawiera motyw domu. W kilku
przypadkach zarejestrowano wyjScie poza ram¢ obrazu, w niektérych
do obrazu dzieci wlaczyly element zewngtrzny. W rysunkach wyraznie
dominuja dorysowania do rozpoczgtych fragmentéw. Rownoczes$nie z po-
rownania prac dzieci z przedszkoli modelowych i kontrolnych wynika,
ze brak réznic pomigdzy nimi.

Podobna sytuacja miata miejsce w grupie dzieci z rocznika 1991. Rysunki
ich sg bardzo zr6éznicowane, dominujg dorysowania, brak jednoznacznych
obrazéw tematycznych. Pojawiaja si¢ proste figury, niektére z nich sa ze
sobg potaczone. Rysunki mozna ocenié raczej jako prymitywne. Brak wyjscia
poza ramg, nie ma obrazéw z wlaczonym elementem zewnetrznym. W wielu
pracach pojawit si¢ motyw domu. Mimo, Ze omawiana grupa to najstarsze
dzieci biorace udzial w badaniach, ich rysunki nie prezentuja si¢ na wyzszym
poziomie niz ich mtodszych kolegéw. Brak réznic miedzy przedszkolami.
Jedyna réznica sprowadza si¢ do wigkszej liczby tytutéw do obrazéw u dzieci
w przedszkolach modelowych.

Drugi etap — 1998 r.

W badaniach na tym etapie uczestniczyly, jak wiadomo, jedynie dzieci
koficzace edukacje przedszkolna., Ponownie wykonaly one testy rysunkowe,
a powstale wytwory poddano wnikliwej analizie. Okazalo sig¢, ze rysunki
dzieci z przedszkoli modelowych i kontrolnych wykazuja nadal duze
podobiefistwo. Wiele rysunkéw ma tytuly, ale tez wigkszoSci z nich brakowato
logicznego zwiazku z tematem. Prawie wszystkie obrazy byly zamknigte
w ramie, nie zaobserwowano wlaczenia do obrazu elementu zewnetrznego.
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Rysunki sa gléwnie dorysowaniem do fragmentéw zastanych i majg cha-
rakter konturowy. Poziom prac okazal si¢ zréznicowany. Pojawily si¢
rysunki bardzo prymitywne i bardzo rozbudowane. Z pewnoscia mialy
na to wplyw réznice indywidualne i uzdolnienia graficzne dzieci. Bardzo
oryginalne rysunki i tytuly mozna bylo znalezé zar6wno wsrdéd prac
dzieci z przedszkoli modelowych jak 1 kontrolnych. W drugim etapie
badan, podobnie jak w pierwszym, nie ujawniono istotnych réznic pomig¢dzy
dzie¢mi. Mozna to, jak sadzg, ttumaczyé krétkim okresem oddzialywania
na wychowankéw nauczycieli wdrazajacych nowy styl pracy z dzie¢mi.

Trzeci etap badan realizowanych w 1999 r. przynidésl wreszcie naj-
bardziej oczekiwane rezultaty. Bardzo wnikliwa analiza prac dzieci ze
wszystkich rocznikéw pokazala, ze rdznia si¢ one w sposdb istotny na
korzy$¢ przedszkoli modelowych. Prace dzieci z tych placéwek byly
w wigkszoSci rozbudowane tematycznie, zlozone w treSci, wieloelemen-
towe 1 bogate w szczegdly. Poszczegdlne fragmenty obrazéw taczyty
si¢ w logiczna calo§é. Mialy tytuly laczace si¢ wyraznie z treScig. Wi-
doczne byly rozmach i odwaga w zabudowywaniu przestrzeni w ramie.
Dzieci czesto wychodzily poza ramy obrazu, czeSciej niz poprzednio
zdarzaly si¢ wlaczenia do caloSci fragmentu zewngtrznego. Na tym tle
rysunki dzieci z przedszkoli kontrolnych okazaly si¢ zdecydowanie ubo-
7zsze w treSci 1 formie. Dominowaly w nich dorysowania do elementéw
zastanych. Rysunki byly raczej prymitywne, przezroczyste, najczesciej
zamknigte w ramie. OczywiScie w obu placowkach mozna bylo zaob-
serwowaé duze réznice indywidualne pomigdzy dzie¢émi w poziomie ich
prac graficznych. Mialo to przede wszystkim zwiazek ze zrdéznicowanym
poziomem sprawno$ci grafomotorycznych i z réznym poziomem uzdolnien
rysunkowych badanych.

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Prezentowana praca badawcza odwoluje sie do trudnego materialu, do
wytworéw dziecigcych, ktére pozwalajg wylacznie na analizy jakoSciowe.
Wieloznaczno$¢ analizowanego materialu empirycznego wprawdzie utrudnia
proces formulowania wnioskéw, ale waga problemu tlumaczy zasadno$é
takiej procedury. Dla zobiektywizowania wynikéw dokonano losowego doboru
miast, w ktérych znalazly si¢ przedszkola modelowe. Przeszkolono doktadnie
instruktoréw, ktoérzy przeprowadzili badania dzieci w kazdym z miast. Wszyscy
poshugiwali sie ujednolicong instrukcja do badan i przestrzegali jednakowych
zasad organizacji przebiegu badan. Same analizy wszystkich prac dziecigcych
prowadzila jedna osoba. Badania wchodza w zakres nowych zadan reformy
oS§wiaty, podejmuja wazny problem skuteczno$ci wdrazanych programéw
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edukacyjnych. Ich szczegélna warto§¢ wynika z tego, ze wykorzystano
procedure badan podtuznych (badania trwaty 3 lata) oraz podjeto si¢ analizy
efektow programu nie z punktu widzenia uczestnikéw szkolenia, ale zmian
w rozwoju dzieci, na ktére osoby te oddzialuja. Nie chodzi bowiem o to,
aby sie szkolié, ale by uczestnictwo w réznorodnych formach edukacyjnych
przynosito widoczne zmiany we wlasnej pracy, ktére prowadzié powinny
do lepszego rozwoju wychowankéw.

Podsumowujac zaprezentowane szczegélowe wnioski z badan dzieci za
pomoca ich wytworéw mozna stwierdzié, co nast¢puje:

1. Brak istotnych réznic w rysunkach postaci ludzkiej pomiedzy
dzie¢mi z przedszkoli modelowych i kontrolnych na wszystkich trzech
etapach badan. Jest to wynik oczekiwany, gdyz technika ta wymaga od
dziecka wypowiadania si¢ za pomocg schematow. Wszelkie roéznice pomigdzy
rysunkami dotycza réznic indywidualnych pomigdzy dzieé¢mi, co jest naturalne
1 wiaza si¢ z posiadaniem pewnych zdolnosci badZ ich brakiem.

2. Zaobserwowano widoczne réznice pomiedzy dzie¢mi z przedszkoli
modelowych i kontrolnych w zakresie konstruowania rysunkéw te-
matycznych. Sa to rdéznice na korzys¢ placéwek modelowych. W pie-
rwszym etapie badan ujawniono bardzo duzg liczb¢ prac o podobnej
treSci i formie, ktére okre§lano jako ,klasyczny rysunek tematyczny’’.
Znalazly sie one wsrdéd prac dzieciecych z Kiele, Lodzi i Lublina. Fakt
ten niepokoi, gdyz pokazuje wyrazZnie, jak tendencje do schematéw w pracy
nauczycieli przenosza si¢ na schematy w rozwoju dzieci. Blokuje to
optymalizacje rozwoju wychowankow. Na uwage zasluguje fakt, ze ilos¢
klasycznych rysunkéw tematycznych maleje w kolejnych etapach badan,
szczegdlnie w przedszkolach modelowych. Widaé, ze prace dzieci bogaca
si¢ w zakresie formy i treSci. Staja si¢ wieloelementowe, kolorowe i dy-
namiczne oraz odpowiadaja nadawanym im przez dzieci tytulom. Jest
to dowdd na to, Ze mozna inspirowal dzieci do tamania schematow,
ekspresji 1 odwagi w wypowiedziach plastycznych. Pomocy nalezy szukaé
w naturalnej dla tego wieku wyobrazni dziecigcej.

3. Najistotniejsze dla celu badar okazaly sie wyniki Testu Myslenia
Twoérczego. W pierwszym i drugim etapie badan rysunki dzieci wykazywaly
duze podobiefistwo. Wyrazna réznica zaznaczyla sie dopiero na ostatnim
etapie badan, oczywiScie na korzys¢ dzieci z przedszkoli modelowych.
Nauczycielom potrzeba wige wiedzy, umiejgtnosci, ale i czasu na utrwalenie
ich oraz budowanie i weryfikowanie wlasnych projektéw edukacyjnych.

Reasumujac, podniesienie poziomu umiejetnosci zawodowych wy-
chowawcow przedszkoli i wprowadzenie nowego programu pracy z dzieémi
ma istotny wplyw na rozwdj dzieci.
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GRAZYNA PORAT

EVALUATION OF CREATIVE POWERS’ DEVELOPMENT PROGRAMME
FOR PRE-SCHOOL CHILDREN

Learning under an adult’s supervision is one of the essential conditions for child development.
For the benefit of a child’s innate liveliness and his spontaneous discovery of the world, and in
order to promote individuality, there is a call for new teaching methods at schools and nursery
schools. This, however, entails boards of competent teachers with the necessary knowlege and
skills at enhancing their pupils’ creativity and inventivess.

Polish Foundation of Children and Teenagers in Warsaw, given assistance by Bernard Van
Leer Foundation, has already prepared and carried out an educational programme intended for
ore-school teaching circles. The programme propagated new methods of teaching children aged
from 3 to 6. The presented article shows the programme’s evaluation research conducted on
children. The research tried to provide an answer to the following question: do heightened competence
of pre-school teachers’ and implementation of the new programme for working with children
affect children’s development.

The subject of analysis heavily relied on the children-made works, such sa: a picture of
a human being, a picture on a freely-chosen subject and a picture Urban-Jellen’s Creative Thinking
Test. In the research procedure both model and inspection nursery schools were taken into account.
In the model nursery schools the teachers participated in the educational programme, and, supposedly,
implemented the new programme for working with children. In the inspected nursery schools the
teachers worked under traditional guidelines for teaching.
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Research conducted in 1997 focused on 120 children from Lublin, Kielce and £6dz: 60 from
model institutions and 60 from the inspection ones (before teachers’ training). The research was
subsequently continued in the consecutive years and finishhed up in 1999. Consequently, a very
rich, empirical material was collected, comprising qualitative analyses of the assembled children’s
works. In order to objectify the results, homogeneous (equal for all children) research conditions
were closely followed, whereas the analyses (according to carefully worked out criteria) were all
done by the author herself.

Detailed analysis of the children-made works showed that there are differences between the
children from model nursery schools and the inspection ones, in reference to constructing subject-based
pictures. Similarly, the results of Creative Thinking Test significantly differed in the researched
groups. In both cases the differences proved beneficial to the model schools children. Hence, the
heightening of pre-school teachers’ level of competence and implementation of the new programme
radically affect child development.

Key words: teachers’ education, evaluation.



