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NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO PRZYSZEYCH HUMANISTOW

Przedstawione w artykule refleksje sa w glownej mierze rezultatem mej
kilkunastoletniej pracy lektorskiej w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow UL w tzw. grupach humanistycznych. Shuchaczami tych grup sa
obcokrajowcy planujacy podjecie w Polsce studiéw na réznych kierunkach
humanistycznych. W Slowniku jezyka polskiego pod hastem ,,humanistyczny”
znajdujemy trzy definicje, z ktérych do naszych rozwazan istotna jest druga:
»zajmujacy si¢ czlowiekiem jako istota spoleczng i jego dzielami«: Studia,
zdolnosci humanistyczne. Wydzial humanistyczny "uniwersytetu. Nauki hu-
manistyczne »nauki spoleczne, badajace czlowieka jako istote spolecznag
i jego wytwory, np. jezyk, literature, sztuke, historie itp.«”'.

Cytowane hasto wyraziscie ukazuje rozlegtos¢ zakresu znaczemiowego
omawianej nazwy, a co za tym idzie — wielo§¢ kierunkoéw studidéw miesz-
czacych sig w owym pojeciu. Powyisza konstatacja dobitnie podkresla
zasadnicza trudno$¢, jaka napotyka polonista pracujacy z grupami tego
profilu. Organizacji pracy nauczyciela nie sprzyja takze dobor studentow
do jednej, konkretnej grupy, ktéry nie uwzglednia takich elementow jak:
wlasciwe laczenie nacji, wlasciwe laczenie zblizonych lub wrecz pokrewnych
kierunkéw studidw, wiasciwe sytuowanie w konkretnym zespole studenckim
osob o wyréwnanym poziomie wiedzy ogolnej z zakresu podstawowych
nauk humanistycznych, za§ przede wszystkim — oddzielenie poziomu po-
czatkujacego, tj. studentdéw z tzw. znajomoscia zerowa jezyka polskiego od
osob, ktére mialy przed przyjSciem do Studium okazj¢ zetknigcia sig
z polszczyzng.

W zwigzku ze zmniejszajaca si¢ liczba godzin przeznaczonych na nauke
jezyka polskiego cudzoziemcdw zastanowienia wymaga rOwniez dotychczasowy
podzial roku akademickiego na semestry. Korzystnigjsze — jak si¢ wydaje
- byloby wprowadzenie trymestrow. Postugujac si¢ propozycja systemu

! Slownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. 1, Warszawa 1983, s. 757.
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certyfikatowego Waldemara Martyniuka?, uwazam ze pierwszy trymestr
powinien by¢ poswigcony opanowaniu jezyka na poziomie od 1 do III,
drugi — na poziomic IV, ostatni za§ — na poziomie V. Warto przy okazji
podkreslié, iz przygotowujemy naszych stuchaczy do studiéw w Polsce
podczas dziewigciu miesigcy, nie oczekujac od nich biegloci poziomu VI,
czyli zblizonego do poziomu native speaker.

Zarysowanie powyzszych zagad. A zwiazanych z organizacja pracy
w Studium wydaje si¢ niezbedne dla rozwazan na temat sposobu i za-
kresu nauczania jezyka polskiego cudzoziemcdw — przyszlych humanistow
w konkretnej szkole jezykowej, jaka jest bez watpienia Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu bodzkiego. Bez dokonania
owego — z koniecznofci skrotowego — przegladu przedstawienie przemys-
len zaré6wno w formie postulatow, jak i pytan do dyskusji nic byloby
mozliwe.

Lata 70. przyniosty nowe spojrzenie na nauczanie jezykéw obcych,
a w $lad za nim nowe metody i narzedzia. Niezwykle pociggajaca zaréwno
dla glottodydaktykéw, jak i ich uczniéw stala si¢ metoda komunikacyjna.
Dotyczy to tzw. jezykéw $wiatowych, wsrdéd ktorych najobfitsza literaturg
teoretyczng oraz najwigksza roznorodnoscia materiatéw do praktycznej
nauki jezyka moga poszczycic si¢ anglofoni. W Polsce trzeba bylo jeszcze
jednego dziesicciolecia na zainteresowanie si¢ ,.kompetencja komunikatywna™,
mimo Ze nauczanie jezyka polskiego cudzoziemcow ma u nas 60-letnia
tradycje.

Badania zdazajace w kierunku opracowywania naukowych podstaw
polszczyzny dla obcokrajowcow wybitni polscy jezykoznawcy i glottodydaktycy
zainicjowali wprawdzie pod komiec lat 70., ale dopiero powolanie Zakladu
Jezykoznawstwa Stosowanego do Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego
w krakowskim Instytucie Badan Polonijnych* pozwolilo na systematyczna
publikacj¢ prac zwiazanych z interesujacym nas tematem.

Mimo obfitego plonu, réznorodnosci oraz pragmatycznego aspektu
wielu podrecznikéw a takie programéw, nie istnieje zZadna propozycja
komplementarna dla cudzoziemcdéw zamierzajacych podja¢ studia humanis-
tyczne w Polsce. Dotkliwy jest zwlaszcza brak zadowalajacych materiatow

2 W. Martyniuk, Nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Propozycja systemu cer-
tyfikatowego, [w:] Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badar wspdlczesiej
polszczyzny, red. W. Miodunka, Krakéw 1992, s. 157-174. Proponowana zmiana ma na celu
wezesnicjsze wprowadzenie el 6w jezyka specjalistycznego, ktére pojawilyby si¢ juz
w drugim trymesirze, a wigc wczesniej niz w obecnym programie SJPC UL.

3 Termin ten wprowadzit D. H. Hymes w 1972 r. Zob.: A. Szulc, Slownik dydaktyki
Jjezykow obcych, Warszawa 1994, s. 110-111.

*W. Miodunka, Programy nauczania polszczyzny. Préba syntezy badah z zakresu
Jezyk wa go do ia jezyka polskiego jako obcego, [w:] Jezyk polski jako
obcy..., s. 13~34.
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do nauczania ,specjalistycznego jezyka humanistycznego”, jak okreslit go
Wiadystaw Miodunka w publikacji sprzed trzech lat’.

Wydaje sig¢, ze godne glgbokiego zastanowienia jest pytanie o definicj¢
takiego jezyka. Aleksander Szulc jezyk specjalistyczny okresla jako ,,wariant
jezyka ogolnego uzywany przez grupy zawodowe i przystosowany do
mozliwie precyzyjnego opisu danej galgzi wiedzy lub techniki. Rozni si¢ [on]
od jezyka potocznego glownie stownictwem, pozwalajagcym na dokladniejsze
i bardzicj skrotowe definicje przedmiotow, relacji oraz proceséw odnoszacych
sie do danej specjalnosci [...]). Stownictwo jezyka naukowego, specjalistycznego
zawiera terminy standardowe [..], niestandardowe oraz zargonowe. W swej
strukturze formalnej (gramatycznej) jezyki specjalistyczne nie odbiegaja
w zasadzie od jgzyka ogolnego, aczkolwiek czgstotliwo§é okreslonych form
moze w nich by¢ inna niz w pozostalych wariantach jgzyka standardowego
[..]. Nauczanie kazdego jezyka specjalistycznego nastrgcza znaczne trudnosci
nie tylko natury leksykalnej [podkr. G. K.], poniewaz pewne rdznice
w stosunku do jezyka standardowego moga wystgpowaé we wszystkich
subsystemach. Stad tez, uczac jezyka specjalistycznego, nalezy u$wiadamiac
owe niuanse w procesie dydaktycznym”S.

Czym zatem bylby ,specjalistyczny jezyk humanistyczny”? Odmiana
polszczyzny ogélnej zwigzana z suma poszczegblnych dyscyplin nauk humanis-
tycznych czy raczej z kaida z nich oddzielnie. Czy jest mozliwe, by
wyksztalcony kulturoznawca (po skonczeniu studiéw) posiadal w swym
zasobie leksykalnym cala terminologi¢ prawnicza, a aktor znal dokladnie
jezyk archeologii? Czy ,specjalistyczny jezyk humanistyczny” to suma
wyrazen i pojg¢ uzywanych dla przykladu w semiotyce, strukturalizmie,
biografizmie, personalizmie, historiozofii?

Moja odpowiedz na postawione pytania brzmi: nie. Zastandéwmy sie
zatem, czy dla przysziego filologa przybylego do nas z zagranicy jednakowo
wazne bedzie wprowadzenie na etapie nauki w Studium takich terminow
jak np. proza, dramat, poezja, powies¢, nowela, komedia, wiersz, oda,
elegia, narrator, bohater, ,ja” liryczne, dramat misteryjny, powie$¢ grozy,
perspektywa czasowa, monodramat, kategoria czasu i przestrzeni, kreacja
Swiata przedstawionego, dystych, jamb, konflikt, kolacjonowanie tekstu.
Gdyby poprosi¢ kilku réznych specjalistéw o poddanie analizie zgromadzonych
tu egzemplifikacji, mozna mie¢ pewno$¢, ze uzyskane wyniki roznityby sie
migdzy soba. A przeciez wymieniono zaledwie 22 terminy...

W Studium zaklada si¢, Ze 6dzcy absolwenci opuszczaja nasze mury
z zasobem leksykalnym w granicach 6-8 tysigcy stow, gdy wiadomo, ze
rodzimy uzytkownik jezyka zna ich kilkadziesiat tysigcy, cho¢ niekoniecznie

S Tamze, s. 19.
¢ Szulc, op. cit., s. 102,
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postuguje si¢ nimi. Powyiszc spostrzezenia potwierdzaja pilna potrzebg
opracowania humanistycznego stownika jezyka polskiego dla cudzoziemcow,
ktory zawieralby okolo 5000 najpotrzebniejszych, niezwykle rzetelnie wyselek-
cjonowanych hasel zwiazanych z rozmaitymi dziedzinami nauk humanistycz-
nych. Nim jednak taki stownik powstanie, a wymagac¢ on bgdzie olbrzymiego
wysitku we wstepnej fazie, musimy jako$ radzi¢ sobie z przygotowaniem
cudzoziemcoéw do podjgcia studiéw humanistycznych w naszym kraju.

Ogromna pomoc w tym przedsigwzigciu stanowig podreczniki przygoto-
wane przez ofrodek krakowski adresowane do lektordw i ich stuchaczy.
Nie jest to jednak pomoc wystarczajaca i dlatego nauczanie w grupach
humanistycznych odbywa si¢ zazwyczaj na podstawie autorskich programow
0s6b uczacych. Takie rozwigzanie ma naturalpie swoje plusy, nie sprzyja
jednak ujednoliceniu programu i pozwala na zbyt dowolne manipulowanic
jego trescia.

Niedostatki obecnego stanu szczegélnie wyraziscie daja o sobie zna¢
podczas koncowego egzaminu pisemnego z jego mocno zdezaktualizowang
formula, wedle ktérej zadaniem studenta jest rekonstrukcja tekstu na temat
specjalistyczny po dwukrotnym wystuchaniu. Nasuwa si¢ pytanie o sposéb
i mozliwo§¢ wykonania tego polecenia, tj. odtworzenia zasadniczego toku
wywodu — nawet przy znajomosci struktur stylu naukowego — w sytuacj,
gdy z ponad polowa stownictwa student nie zetknal si¢ wcze$niej.

Znajomo§¢ leksyki z danej dziedziny jest podstawowym warunkiem
sprawnego przebiegu procesu komunikacyjnego. Nic temu lepiej nie shuiy
jak praca z tekstami oryginalnymi’. Powinny byé one dobierane w taki
sposob, by uwzglednialy rozne stopnie trudnosci oraz objgtosci. Teksty,
ktore znamionuje autentyzm (problematyki, stownictwa, formy) najlepigj
bowiem nadaja si¢ do ¢wiczen dydaktycznych. Nie negujac sensu pracy
stuzacej wyposazeniu cudzoziemca w opanowanie czterech podstawowych
sprawnosci jezykowych®, nie sposéb nie podkresli¢ szczegdlnie silnie sprawnosci
rozumienia, ktéra w przypadku osob zamierzajacych studiowaé w jezyku
dla nich obcym winna by¢ ¢wiczona ze szczegblnym zaangazowaniem ze
strony shuchacza, jak i lektora.

Dla zilustrowania powyzszej tezy pragng¢ postuzyC si¢ dwoma fragmentami
tekstow oryginalnych. Pierwszy z nich wyszedl spod pidra wspolczesnego
semiotyka i dotyczy funkcji tekstu artystycznego oraz skontrastowania go
z poszukiwaniami badacza. ,,Dawno juz wskazywano na to, ze koniecznos
istnienia sztuki jest pokrewna niezbgdnosci wiedzy, a sama sztuka jest jedna
z form poznania zycia, walki czlowieka o potrzebna mu prawde. Jednak,

7 Por. U. Czarnecka, M. Gaszyniska, Zrozumie¢ Polskg, Krakow 1990, s. 15.

® Mowa lu o sprawnoici rozumienia, mowienia, czytania i pisania, ktorych nalezy uczyé
réwnolegle. Odnosi sig to zwlaszcza do osob przyswajajacych jezyk obcy w celu podjeciz
wyzszych studidw.
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rozpatrywana teza ta rodzi wiele trudnosci. Jesli przez poszukiwane poznanie
chee si¢ zrozumieé tezy logiczne tego typu, co rezultaty poszukiwan nauko-
wych, to niec mozna nie zgodzi¢ si¢ z tym, ze ludzko§¢ dysponuje prostszymi
niz sztuka drogami do ich otrzymania. Jefli chcemy trzymacé sig¢ takiego
punktu widzenia, to bedziemy musieli przyznac, ze sztuka daje pewna
wiedze nizszego rodzaju’”.

I teraz drugi [ragment, tym razem tekstu wygloszonego przez najwybit-
niejszego filozofa — etyka duzisiejszej doby — Jana Pawila II: ,,Pierwszym
i zasadniczym zadaniem kultury w ogéle i kazdej zarazem kultury jest
wychowanie. W wychowaniu bowiem chodzi wlasnie o to, azeby czlowiek
stawal si¢ coraz bardziej czlowiekiem — o to, azeby bardziej »byl, a nie
tylko wigcej »mialk, aby wigc poprzez wszystko, co »ma«, co »posiadac,
umial bardziej i pelniej by¢ czlowiekiem — to znaczy, azeby rOwniez umiat
bardziej »byé« nie tylko »z drugimg, ale takze i »dla drugich«. Wychowanie
ma podstawowe znaczenie dla ksztaltowania stosunkow migdzyludzkich
i spotecznych™'®,

Zaprezentowane powyzej cytaty z cala pewnoscia mieszcza si¢ w grupie
tekstow humanistycznych. Mimo ze zaden z nich nie zawiera z pozoru
stownictwa wysoce specjalistycznego, dotycza one dwu rézaych dyscyplin:
literaturoznawstwa i etyki, mieszczacych si¢ wszakze w pojeciu nauk humanis-
tycznych. Pytaniem, ktoérego nie mozna pomina¢ jest jasno sformutowana
alternatywa o umiejetno$¢ percepcji tego rodzaju tekstow przez cudzoziemcow
stuchaczy Studium. Czy wymdg rozumienia tekstow ograniczonych do
jezyka literackiego wspodlczesnej polszczyzny, poruszajacych skomplikowane
zagadnienia, z ktorymi prébuje uporal si¢ dzisiejsza humanistyka jest
wymaganiem, ktorego obcokrajowiec nie jest w stanie spelni¢? Osobiscie nie
wyobrazam sobie, aby osoba za moim posrednictwem kierowana na wyzsze
studia humanistyczne w Polsce nie umiala poradzi¢ sobie z percepcja tego
rodzaju i im podobnych komunikatow jgzykowych.

Inna niezwykle wazng dla przyszlego studenta wyzszej uczelni sprawnoscia
jest umiejetnos§é czytania tekstow specjalistycznych rozumianych jako ogniwo
procesu komunikacji. Wiaze si¢ z tym odmienny od tradycyjnych sposob
ustalania znaczenia stow nieznanych. W miejsce postugiwania si¢ stownikami
(nawet jednojezycznymi) postuluje si¢ opracowywanie ¢wiczen leksykalnych,
polegajacych na wnioskowaniu, poréwnywaniu a nawet domyslaniu si¢
znaczenia. Maja one uczy¢ studenta stopniowego dochodzenia do sensu
slowa poprzez analizg¢ uzycia danego wyrazu w roinych kontekstach,
parafrazach a takze przez analize¢ synonimdéw, antoniméw, homonimow.
Takic podejscie rozwija strategie czytania, ulatwiajac trzy zasadnicze procedury

® J. Lotman, Struktura tekstu artystycznego, Warszawa 1984, s. 7.
' Papiez, Jan Pawel II, tekst wygloszony w UNESCO 2.06.1980 r.
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badawcze: opis, analize i interpretacj¢ poznawanego tekstu kulturowego.
Shuzy ono jednocze$nie rozwijaniu sprawnoSci myslenia, ktora w procesie
przyswajania wiedzy, a zwlaszcza jezyka obcego, powinna posiada¢ funkcje
dominujaca.

,Podejécie komunikacyjne — pisat W. Littlewood — otwiera szeroka
perspektyw¢ w nauczaniu jezyka. W szczegolnosci przekonuje nas ono
jeszcze bardziej o tym, Ze nie wystarczy nauczyC studentow manipulowania
struktura jezyka obcego. Musza oni rowniez rozwijaé strategie odnoszace
te struktury do ich funkeji komunikacyjnych w realnych sytuacjach i czasie™"'.
Realnymi sytuacjami komunikacyjoymi dla studentéw sa wyklady uniwer-
syteckie i teksty naukowe, za posrednictwem ktorych mtodzi ludzie poro-
zumiewaja si¢ ze specjalistami z danej dziedziny.

Koficzac przeglad interesujacej nas problematyki wypada powtorzyé
pytanie dotyczace miejsca wytyczenia linii granicznej migdzy polszczyzna
literacka a jezykiem specjalistycznym. Czy uchwycenie owej granicy jest
w ogble mozliwe? Czy jest potrzebne cudzoziemcowi? Czy lektor winien
koncentrowaé si¢ raczej na nauczaniu dekodowania stylu naukowego niz
na nauczaniu ,specjalistycznego jezyka humanistyki”, jesli taki w ogdle istnieje?

Tymi pytaniami, ktore — jak mozna sadzi¢ — warte sg refleksji, zamierzam
utorowaé drogg do stworzenia w miare jednolitego, optymalnego i nade
wszystko rozsadnego programu nauczania, a co za tym idzie — takze
w miarg jednolitego i rzetelnego zbioru wymagan stawianych przed przyszitymi
studentami humanistycznych kierunkéw w polskich uczelniach.

" W. Littlewood, C icative Language Teaching, Cambridge 1981, s. 22; cyt za:
Czarnecka, Gaszynska, op. cit, s. 11.




