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FUNKCJA TEKSTU NA PRZEDMIOTACH KIERUNKOWYCH
ORAZ NA JEZYKU POLSKIM W GRUPACH
MEDYCZNYCH

Teksty poznawane na przedmiotach kierunkowych (fizyka, chemia,
biologia), jak i na jezyku polskim w Studium Jgzyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow sg wazna informacja o Swiecie w istotnym zakresie dla przyszlego
medyka. Tekst jako struktura wielozdaniowa ukazuje nie tylko istotne
zwiazki syntaktyczne, semantyczne, pragmatyczne, ale jest tez najbardziej
prawomocna informacja miedzyludzka. Musi jednak spelniac najistotniejsze
kryteria, ktorymi powinien charakteryzowac si¢ taki tekst: to jest prawdziwos¢,
obiektywno$¢, spojnos¢ logiczna i przydatno$¢. Ze wzgledu na to, Ze
przekazuje wazne informacje, jest w jakims celu przekazywany, ma okre§lona
formeg — jest od wiekOw materialem badawczym dla bardzo wielu dziedzin
nauki (filozofia i jej kierunki jak hermeneutyka, strukturalizm, po najnowsza
synektyke, logika, psychologia, socjologia i socjolingwistyka, antropologia,
informatyka, cybernetyka i inne).

W Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcoé4w na lekcjach chemii,
fizyki, biologii nasi stuchacze poznaja teksty podrecznikowe ze skryptow
studyjnych i sa uczeni przez specjalistéw tych przedmiotéw!, grupy polonijne
korzystaja jeszcze z podrecznikdw ze szk6t $rednich.

Informacja tekstologiczna nie jest dla tych studentéw uproszczona
jezykowo, ale z zalozen pragmatycznych zawezona tematycznie (w stosunku

' Podrgcaniki przedmiotowe — (fizyka) L. Boficzak, A. Mazerant-Gryczyfiska,
Mechanika i cieplo, L6dz 1989; A. Mazerani-Gryczyfdska, Elementy optyki dla grup
medycznych, L.6dz 1992; (chemia) E. Grzejdziak, B. Stec, Chemia organiczna, Lodz 1985;
Z Jaruga, B. Nowakowska, Chemia ogélna, Lodz 1989; (biologia) J. Gtuszkowski,
Anatomia czlowieka, 1.6dz 1978; B. Penczak, Biologia ogdlna, Lodz 1985; B. Penczak,
Botanika, 1.6d% 1985; B. Penczak, Zoologia, L6dz 1985; B. Penczak, Wybrane zagadnienia
z genetyki, L.odz 198S.
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do programu szko? Srednich). Dla przykladu, w chemii nie ma charakterystyki
poszczegdlnych pierwiastkdw nieorganicznych, gdyz ten temat nie jest
przedmiotem pbzniejszych rozwazan na studiach. Na lekcjach tych przed-
miotéw tekst podrecznikowy nie jest czytany fragment po fragmencie, ale
tre$¢ tych tekstéw z wiernym zachowaniem struktur jgzykowych jest prze-
kazywana metoda wspdlnej analizy N-S wystgpujacych tam pojeé, zjawisk,
procesow, standw, opisow, do§wiadczen. W ten sposOb proces nauczania
staje si¢ dynamiczny. Nauczyciel wedhig logicznej koniecznosci wypowiedzi
naukowej przewiduje przebieg rozumowania uczacego si¢ i kieruje tak jego
procesem myslowym, az doprowadza do oczekiwanych Scistych sformutowan.
Udzial wszystkich stluchaczy, wspdlne rozwiazywanie niezgodnosci i watp-
liwosci, wzajemnc S$ledzenie logicznych powiazan konczy si¢ poprawnic
sformutowanymi wypowiedziami. Wedlug obserwacji niektérych nauczycieli?
dochodzenie do sciSle sformulowanej wypowiedzi (np. definicji) przez tworzenie
kolejnych definicji niepetnych, strukturalnic niedoskonatych, ale z zachowaniem
nie catkowitej lecz logicznej semantyki (w poréwnaniu z wzorcowa) jest
lepsze, tworcze i bardziej aktywizujace niz korzystanie z gotowej ksiazkowej
formuty.

W logice zwraca si¢ uwagg’, ze proces rozumienia to kumulatywny
i holistyczny tok myslowy i tak wlasnie przebiegaja lekcje. Oderwanie sig
od rygorystycznie skodyfikowanego zapisu ksiazkowego stuzy lepszemu
powiazaniu myslowemu przez powstajace rézne asocjacje. Nauczyciel wpro-
wadza pojgcia, ilustruje przykladami, egzemplifikuje, prostuje niewlasciwe
sformulowania i w takim procesiec prob i bledéw wzmacnia i utrzymuje
zainteresowanie uczacego Sig.

Tekst ksiazkowy (naukowy) ma wypracowana semantyczni autonomig,
kazdy kolejny wystgpujacy tam tekst ma okreslony temat, jest ujety w pewna
okreslona strukturg, zawiera merytoryczne informacje konieczne dla po-
szczegolnych tematdéw. Strukture tekstu konstytuuja te elementy, ktore
wyrazaja w poszczegélnym zakresie tematu potrzebne sensy i sens jest
wtedy najmniejszym ogniwem tresci. Sens tworzy calos¢ semantyczng i logicz-
ng. Seria zdad zamyka si¢ w calo$¢ zwana w lekturze naukowej ponad-
zdaniowa (lub syntaktyczoym kompleksem, komponentem tekstu, komuni-
katywnym blokiem, zlozona syntaktyczna caloscia)?.

Tekst naukowy nie ma wyraznie oznaczonych czgsci organizujacych, nie
ma silnej czy wyraznej spojnosei formalnej, ale ma zaplanowana konstrukeij
powiazan logicznych wypracowanych przez jezyk nauki.

2 D. Wrobel, Niedefinicyjne wprowadzanie pojeé h na zajeciach dla cud:

cow, ,,Acta Universitatis Lodzensis” 1991, Kszlalcenie polomslyczne cudzoziemcdw 3, s. 66-67.
> 1. M. Bochenski, Wspdlczesne metody myslenia, Poznan 1992.
* D. Ostaszewska, Organizacja tekstu a problem gromadzenia i scalania jego informacji,

Katowice 1991, s. 24-36.
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Nauczycie] wigc w toku pracy decyduje o takiej pragmatycznej delimitacji
tekstu, by poszczegoblne sensy byly mozliwe do uchwycenia. Wprowadza tez
potrzebne stownictwo, frazeologi¢, struktury zdaniowe. Wprawdzie studenci
polonijni umieja si¢ poslugiwaé jezykiem potocznym, nie znaja jednak
odpowiednicj leksyki z zakresu poszczegolnych przedmiotéow. Nauczyciel
kontroluje, by prezentowana leksyka byla rozumiana jednoznacznie. Rozu-
mienie slow jest wzmacniane przez kontekstowy opis. Istniejace presupozycje’
- leksykalna, strukturalna - zakladaja, ze odbiorca tekstu (tu student)
powinien mie¢ w swoim j¢zyku model pewnych pojeé, uksztaltowane
schematy interpretacyjne.

Jezeli studentowi jest prezentowany komunikat, np. z chemii: ,kazdemu
procesowi utleniania towarzyszy proces redukcji”, to student powinien juz
wiedzie¢ w swoim jezyku, co to jest ,utlenianie”, co to jest ,redukcja”,
a konstrukcje ,,co§ towarzyszy czemu$” zpna z innego kontekstu z lekcji
jezyka polskiego.

W przeprowadzonym badaniu na presupozycje w zakresie tresci infor-
macyjnych z chemii i biologii w polowie drugiego semestru mozna bylo
zaobserwowac, ze nowy nie wprowadzony jeszcze temat na tych lekcjach,
dany do samodzielnego opracowania studentom, poczatkowo wywotatl
niepok6j, deklarowana niewiedzg¢, w miare jednak uplywu godziny lekcyjnej
zostal wypelniony poprawnymi wypowiedziami z zakresu podstawowych
informacji z zachowaniem sensu i logiki (natomiast byly bledy strukturalno-
-gramatyczne i zaburzenia w ukladzie podawanych treéci).

Nauczyciel dokonuje podzialu tekstu ze wzgledu na stopied trudnosci
zrozumienia dla danej okreslonej grupy, robi to czgsto intuicyjnie. W ro-
zunieniu tekstu moze by¢ przeszkoda np. slaba znajomo$é syntaksy,
student nie rozumie tresci, bo nie rozumie relacji migdzywyrazowych.
Zaburzenie procesu rozumienia i réwnocze$nie istniejacego procesu zapa-
migtywania® nastepuje tez przy nagromadzeniu konkurencyjnych wobec
sicbie kilku tak samo waznych poje¢ wystepujacych razem w tekicie.

Nie mozna jednak przy kazdym temacic stwierdzi¢, co student pamieta,
co wie, w jakim zakresie i na jakim poziomie. Regularne indywidualne
konsultacje pozalekcyjne pozwalaja nauczycielom na rozpoznawanie przyczyn
zaklocen w percepcji tresci nauczania.

Teksty naukowe nie zawieraja emocjonalnego stosunku autora do zawar-
tych tresci, tak tez nauczyciel przekazuje na lekcji fakty naukowe jako
oczywistosé, sa to aksjomatyczne tezy (pewniki). Uczacy zaklada tez sprawno$é
ejdetycznego myslenia swojego ucznia, co pozwala na obiektywne, arbitralne

*R.Grzegorczykowa, Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej, Warszawa 1990,
s. 164-172,

°L Kurcz, A. Polkowska, Interakcyjne i autonomiczne przetwarzanie informacji
naukowych, Warszawa 1990.
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przedstawienie wizji $wiata, ktora student juz rozpozmat w swoim jezyku
(przynajmniej jest takie zalozenic), tak wigc aspekt rzeczywistodci przed-
stawianej na chemii, fizyce czy biologii jest wspolny N-S.

Kiedy relacje semantyczne tekstu sa sobie odlegle przedmiotowo, a spojnosé
logiczna staje si¢ trudniejsza do uchwycenia, uczacy przeprowadza analogic
do zjawisk codziennych, np.: w chemii szybko$¢ reakcji ttumaczy tymi
samymi prawami co ruch uliczny. W tekstach wystgpuje sztuczny jezyk
(symbole literowe, cyfry). Student musi odczytac stowami zwiazek migdzy
tymi znakami bgdacy Scistym kodem syntaktyczoym, np.:

CH, + 20, —— CO, + 2H,0

nalezy odczyta¢: metan spala si¢ w tlenie z powictrza i tworzy si¢ dwutlenek
wegla i para wodna.

Rozumienie np. reakcji chemicznych jest umacniane przez opis teks-
tologiczny. W tekscie sa tez wykresy, tablice porzadkujace’i one réwniez
musza byC rozumiane i odczytywane w kontekscie. Uczacy koncentruje
uwage studenta zapisujac najistotniejsze tresci na tablicy. Student je przepisuje
do zeszytu, a poniewaz mlodziez polonijna bardzo slabo pisze, jest to
okazja do ¢wiczenia w poprawnym zapisie gramatycznym, ortograficznym
i graficznym. Logika zapisu treSci na tablicy jest tak istotna dla naszego
shuchacza, ze wlasnie z tresci zanotowanych w zeszycie student uczy si¢ do
kolokwium czy egzaminu. Istotna sprawa w mechanizmie zapamigtywania
jest wielokrotne powtarzanie tresci, sa to pytania po kazdej lekcji, zadawanic
pracy domowej, testy czastkowe, Srodsemestralne, semestralne.

Na Jekcjach jezyka polskiego w II semestrze w grupach polonijnych
wykorzystywane sa teksty popularnonaukowe medyczne, ktére prezentujg
réznorodne formy wypowiedzi, jakie powinien poznaé przyszly student
medycyny. Sa to takie formy wypowiedzi, jak: wyklad, informacja naukowa,
artykul czy fragment podrecznika akademickiego. Teksty te sa autentyczne.
Prezentuja réznorodne dziedziny wiedzy medycznej i sa pisane przez spe-
cjalistéow z dziedziny medycyny. Rozszerzaja wiedz¢ studenta o §wiecie,
a tematyka dotyczy zdrowia fizycznego i psychicznego czdowieka i rdznych
z tym zwiazanych procesow, standw, zjawisk zachodzacych w organizmach
zywych. Przy ich wyborze istotnym warunkiem jest stylistyczna i strukturalna
jasno$¢ i interesujaca zawarto$¢ treSciowa. Tresci merytoryczne tych tekstow
na lekgji jezyka polskiego nie sa celem nauczania, jak to ma miejsca na
fizyce, chemii czy biologii i w odréznieniu od jezyka tekstéw naukowych
dotycza spraw znanych z do§wiadczenia, lektur, przezy¢ ludzkich.

Student ma okazje poznaé¢ taki dyskurs, w ktorym jest zawarty in-
dywidualny autorski sposOb wypowiedzi, ukierunkowane widzenie §wiata,
roézny punkt badawczy. Przez poznawanie takich tekstow nastepuje polaczenie
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dwoéch (czasem zupelnie odmiennych) horyzontéw mySlowych - piszacego
i czytajacego. Okredlane jest to fuzja horyzontow’. Wybrane dluisze teksty
sa przeznaczone do czytania w domu i sa punktem wyjscia do cEwiczed
jezykowych w klasie. Ciche czytanie ma t¢ zaletg, ze pozwala na ustalenie
indywidualnego tempa, jest czas na zatrzymywanie si¢, powroty do uprzedniej
informacji. Czytanie gloSne wymaga natomiast rozloZenia uwagi na glos
czytajacego, whasciwy efekt artykulacyjny i rozumienie. Jedno i drugie jest
stosowane w procesie nauki.

Okazuje sig, ze czytanie tekstu z zawartoscia 690 stow (,,O lekarzach
i medycynie’’) w grupie polonijnej pod koniec II semestru jest ciagle
zroznicowane w czasie od 2,5 do 9 minut, co jest zwiazane z utrzymujacym
si¢ jeszcze réznym stopniem rozumienia tresci. Badania I. Kurcz i A. Polakow-
skiej wykazaly, ze przy czytaniu w jezyku polskim zwraca si¢ przede
wszystkim uwage na koncowki wyrazéw, a dostrzegany najpierw kontur
syntaktyczny ciagu stéw dopiero potem jest wypelniany znaczeniem®.

Student poznaje taki dyskurs na jezyku polskim, w ktérym zawarty jest
indywidualny, autorski sposob wypowiedzi, gdzie mozna zaobserwowac
vkierunkowane widzenie §wiata®. Student jest zainteresowany tekstem, gdy
rozumie jego intencj¢ i moze go odnies¢ do wlasnej egzystencjalnej sytuacii,
powstaje wtedy lepsze powiazanie idei zawartych w tredci z wiedzg czytajacego.
Przy zderzeniu réznych mentalnosci uksztalttowanych przez odmienne kultury
krajoéw, z ktdrych pochodza studenci, nastgpuje polaryzacja postaw czy idei,
co wnosi dodatkowe w procesie dydaktycznym wartosci etyczne, jak umiejet-
noé¢ prowadzenia dialogu, dyskusji w tonie tolerancji i szacunku do innych
opinii i sadéw, a to z kolei rozbudza chg¢¢ poznawania i rozumienia Swiata
w jego roznych zlozonych aspektach. Motywacja studenta do rozpoznawania
coraz wigkszej iloSci faktdow, znaczen sklania go do poszukiwania innych
tekstow na temat poznany juz na lekcji. Tekst przeciez nie jest powtarzaniem
zdarzet mowy, ale wytwarza nowe zdarzenia prowokowane przez treéci
w nim zawarte.

Studenci przyznaja sami, ze chociaz teksty na jezyku polskim sa dla
nich interesujace, to wymagaja wigkszego wysitku intelektualnego niz przy
poznawaniu tekstow przedmiotowych. Teksty te wzbudzaja emocje, na ktore
nie ma miejsca w jezyku $cidle skodyfikowanych struktur naukowych. Na
przedmiotach student musi przyja¢ i powtdrzyé sad o rzeczywistosci, ktory
jest zweryfikowany i od dawna ustalony przez autorytet jezyka nauki.

"P. Ricoeur, Jezyk, tekst | interpretacja, Warszawa 1989, s. 185 (za H. G. Gadamer).

¥ Tamze, 5. 51-60.

° Tamze, s. 42-53. Pojecie dyskursu rozumiem podobnie jak P. Ricoeur, ktdry w przed-
stawieniu teorii dyskursu kladzie szczegélny nacisk na problem ontologiczny i na autonomig
semantyczng tekstu. Referencjalno$é tekstu wg autora realizuje si¢ przez odniesienie do wlasnej
egzystencjainej sytuacji odbiorcy tekstu.
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Linearne usytuowanie skiadnikéw tekstu naukowego zmusza uczacego sig
do zapamigtywania treSci merytorycznych wedlug podanych kolejnych
segmentow tekstu. Jezyk tekstow naukowych ma silng asercje i jest jui
zinterpretowany przez naukg. Zdanie z chemii: ,,Tlen jest gazem' ma tylko
jeden, prawdziwy, nie wymagajacy dowodu sad o rzeczywistosci. Zdanie
z tekstu ,,Pandemia Aids": ,,Chorzy na Aids maja powdd bac si¢ nas, a nic
my ich” w zakresie semantyki moze byc¢ rozpoznawane z rdznych punktow
widzenia, np. medycyny, psychologii czy socjologii. Na zajeciach jezyka
polskiego jest miejsce i czas na stosowanie Cwiczen analitycznych, syntetyczanych
i kombinacyjnych, co pozwala na manipulowanie poszczegblnymi sktadnikami
tekstu i zmusza do uzycia innych form strukturalnych niz w tekscie.

Teksty proponowane na jezyku polskim maja powiazanie z wiedza
merytoryczng przedmiotowa, a wigc z leksyka i frazeologia, ale zawieraja
tez inne wartosci kategorialne, sa inaczej nacechowane.

I tak np. na biologii studenci poznaja budowg chemiczna i funkcjonowanie
hormonéw, a na jezyku polskim jest wykorzystany tekst ,,Niedoczynnoéé
tarczycy”, gdzie jest opis choroby — etiologia, przebieg, rozpoznanie i roi-
nicowanie choroby, a takze (jest to tekst dr medycyny T. Goérowskiego
— popularnonaukowy) znajduja si¢ informacje o uwarunkowaniach psychicz-
nych i spolecznych przy tej chorobie z zawarta sugestia autorska o po-
stepowaniu lekarskim. Dla przykladu tekst ,,Przysiega lekarska’ jest prezen-
tacja 3 formut przyrzeczenia lekarskiego zapisanego w odlegtych od siebic
czasach i krajach, w zwigzku z tym w rbéznych konwencjach stylistycznych,
ale takZe odmiennych mentalnie. Takie poréwnywanie trzech komunikatéw
daje moznoS$C stosowania cwiczen, ktoérych przedmiotem jest analiza infor-
macyjna z wnioskowaniem przez analogie, wnioskowaniem indukcyjnym,
jest tez miejsce na ¢wiczenia leksykalne, frazeologiczne i syntaktyczne.

Kazdy zreszta tekst wykorzystywany na jezyku polskim jest punktem
wyjScia do roznorodnych éwiczen. Uzycie tekstu publicystycznego ,,0
medycynie i lekarzach” T. Zychiewicza jest z kolei umotywowane tak
zawartodcia treSciows, jak i forma. Tekst jest filozoficznym rozwazaniem
nad etyka lekarska i wspolczesna medycyna, jest tez taka forma komunikatu,
gdzie wykorzystywane sg liczne cytaty jako argumentacja na postawione
kolejne tezy w artykule.

Wybierane sa te teksty, ktore maja wyrazista spdjnosé syntaktyczng
i semantyczng (dobor tekstéw nie jest latwy). Wedlug logikow semantyczna
spojnod¢ istnieje wtedy, jezeli to, co zawiera tekst, jest dla czytajacego
informacja o $wiecie realnym, zrelatywizowanym do ontologii (wszystko co
niesprzeczne jest prawdziwe)'’.

). Bartminski, R. Tokarski, Jezykowy obraz swiata a spojnosé tekstu, [w:] Teoria
tekstu, red. T. Dobrzynska, Wroclaw 1986.
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Dobra struktura tekstu to naturalna, prosta wskazowka w odczytywaniu
kolejnych informacji, ten przekaz kolejnych tresci jest zalezny w kazdym
tekscie od zamyshu autora. Kiedy jest jasna konstrukcja zpaczen, logiczne
przechodzenie z jednej tezy do drugiej z uporzadkowanym modelem myslenia,
latwiej jest stosowac takie syntetyczne ¢wiczenia, jak np. plan i streszczenie.

Sporzadzenie planu jest dobrym éwiczeniem sprawdzajacym prawidtowosé
logicznego powiazania faktow i zamyslu autora tekstu na poziomie czesci,
jak i calosci ponadzdaniowej, a takze umiejetnoSc przeksztalcania struktur
zdaniowych (transformacija leksykalna, skladniowa). Numerowanie kolejnych
akapitow w tekscie jest pomocne studentowi przy redagowaniu planu, jak
tez w odszukiwaniu wskazanych przez nauczyciela informacji do Ewiczen.
Sam zapis graficzny tekstu (oznaczanie akapitow, puste miejsca, ilustracje,
tabele) zawiera juz znaki intcrpretacyjne, ktore student musi umieé odczytad
w kontekscie catosci tresci.

Przy rozumieniu tekstu istotng rol¢ spelniaja Cwiczenia z pytaniami,
ktére daja nauczycielowi obraz prawidlowoici operacji myslowych. Pytania
zadajace dowodu, wyjasnienia, rozstrzygni¢cia wskazuja studentowi rowniez
na zwiazek poszczegélnych logicznie polaczonych ze soba segmentow kon-
stytuujacych tres¢ tekstu. Pytania redaguja réwniez studenci, pisza streszczenia
do planow. Streszczenie zreszta jest najlepszym sprawdzianem operacji
intelektualnych': umiejetnoéci abstrahowania, umiejetnosci dostrzegania
konstrukgji tekstu, parafrazowania wyrazen, zwiezlego formulowania mysli,
uogdlniania. W koncowej fazic pracy w grupie polonijnej studenci pisza
samodzielne referaty, sami zbieraja materialy na zadany temat.

Wazne jest przed rozpoczeciem pracy z tekstem okreslenie celu czytanego
tekstu — stad Cwiczenia wprowadzajace. Uczacy decyduje, co uczynié
punktem wyjécia, moze to by¢ dyskusja na temat glownej tezy, czy tez
jakicj$ tezy szczegOlowej, zakladajac supozycie studentéw w zakresie znajomosci
podstawowych informacji naukowych; wprowadzenie nowego slownictwa
medycznego, specjalistycznej frazeologii.

Zasadne wydaje si¢ tez sygnalizowanie przed poznaniem tekstu zakresu
i specyfiki stylistyki tej wypowiedzi. Zainteresowanie emocjonalne studenta,
jego cheé zrozumienia tresci daje pozytywne nastawienie czytajacego. Student
uzyskuje satysfakcje z faktu, ze wie co§ na dany temat i moze to ujawnic
przed nauczycielem i grupa. Nalezy da¢ mozliwos¢ i czas (ograniczony)
wypowiedzenia sig.

Zwrdcenic uwagi na tytul jest rOwniez sygnalem wywolujacym rdzne
skojarzenia z zawartoscia tresci, pozwala na intuicyjne odnalezienie zasadniczej
idei tekstu.

" R.Marciszewski, Metody analizy tekstu naukowego a spojnosé strukturaina i spojnosé
semantyczna, red. T. Dobrzyniska, E. Janus, Wroclaw 1976.
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Synektyka u$wiadamia nam, Ze myslenie to bardzo skomplikowany
proces tworczy, to umiejetno$¢ laczenia ze sobg odleglych réznych elementédw,
rozumienie metaforyki. Mozna wiec powiedzie¢, ze dobry, interesujacy tekst
i ciekawa propozycja ¢wiczen ma zasadniczy wplyw na aktywna, tworczg
postawe uczacego si¢. Nauczyciel musi traktowaé studenta jako swojego
intelektualnego partnera, fakt, ze nie zawsze rozpoznaje tok myslowy
studenta, przemawia na niekorzy$¢ studenta. W czasie analizy tekstu
powinno byé wspdlne odczuwanie N-S $wiadomosci jezykowej Swiata,
poniewaz tak o $wiecie moéwimy, jak myslimy, a nie tak, jaki ten $wiat jest
naprawdg.

Pewnym zaburzeniem w procesie rozumienia tekstu moze sta¢ si¢ wiaczanic
do myséli autora osobliwego widzenia problemu przez nauczajgcego, czy tei
wtracanie dygresyjnych poboczaych watkéw. Nauczyciel powinien kontrolowaé
swoje przyzwyczajenia, emocje, czas i forme¢ wypowiedzi.

Kazdy tekst to wymiana mysli, to zawsze dialog (czasami prowadzony
tylko w umysle).

Egzaminy semestralne i korficowe s3 sprawdzianem wlasnie rozumienia
tekstu i sprawnosci jezykowych w wykonywaniu zadan redakcyjnych, takich
jak: streszczenie, plan, opis, notatka, odpowiedz na pytanie problemowe.

W grupach polonijnych, przy pracy 2z tekstem zwrocenie uwagi na
semantyke logiczna jest stuszniejsze niz kierowanie si¢ semantyka lingwistyczna,
gdyz gramatyczno$¢ skladnikéw tekstu musi rownaé sie logice zdan, a po-
prawnos$¢ gramatyczna zdan jest zalezna od prawdziwosci sadow wyrazonych
przez skiadniki kazdego kolejnego zdania. Sledzenie zwiazkéw logicznych
na wszystkich poziomach dialektyki w zdaniu, w catosci ponadzdaniowe
staje si¢ najistotniejszym procesem w pracy z tekstem w grupie polonijnej.

Czytanie i rozumienie tekstow prowadzi do dojrzalej interpretacji jgzykowej
w roznych zakresach i obserwujemy, jak w ciagu kilku miesigcy zmienia
si¢ mlody czlowiek. 1 pod koniec nauki wielekro¢ mozna skonstatowac, ze
nasz student posiad! okre§lony zasob wiedzy, ktéra swobodnie wyraza
w jezyku polskim oraz dojrzal emocjonalnie, intelektualnie i rozszerzyl
horyzonty myslowe. 1 kiedy test koficowy bedacy egzaminem wstgpnym na
studia medyczne daje juz obraz wiedzy merytorycznej uzyskanej prze:
naszego studenta, to efekty pracy na jezyku polskim wyraza si¢ w sprawnosci
jezykowej we wszystkich zakresach operacji mentalnych juz na studiach.



