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TEKSTY KULTURY
NA ZAJECIACH JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Jezyk jest elementem kultury. Kultura dancgo narodu ksztaftuje jezyk,
ktéorym posluguja si¢ jego cztonkowie. Jezyk natomiast ma wplyw na kulture,
»jest podstawowym medium, za ktérego pomoca przekazywane sa tresci
kulturowe” (Achtelik 2004, s. 417). Te silnie zintegrowana calo$é okresla
si¢ mianem lingwakultury. Uczenie lingwakultury polega wigc na wskazaniu
miejsc, w ktérych jezyk styka si¢ z kultura (Zarzycka 2004, s. 436—437).
Osadzenie nauczania jezyka w kontekécie kulturowym jest jednym z wa-
zniejszych postulatéw glottodydaktyki polonistycznej. Ksztalceniu jezykowemu
i socjokulturowemu stuza, wplatane w tok zaj¢é dydaktycznych, teksty kul-
tury.

Tematem niniejszego artykutu jest analiza konspektow zajeé jezyka polskiego
jako obcego przygotowywanych przez studentdw Uniwersytetu Lddzkiego w ra-
mach specjalizacji glottodydaktycznej w trakcie kursu Elementy kultury i lite-
ratury w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego w roku akademickim 2006/07.
Podczas konwersatorium omawiane byly zagadnienia dotyczace miejsca kultury
w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego. Przeglad powstalych w ra-
mach kursu scenariuszy lekcji wydaje si¢ ciekawy tym bardziej, ze autorzy
konspektdw naleza do pierwszej grupy, ktdra ukoiiczyta specjalizacje Nauczanie
Jezyka polskiego jako obcego na Uniwersytecie L£odzkim. Tekstami najczesciej
wybieranymi przez studentéw, uczestnikéw konwersatorium, podczas tworzenia
konspektéw lekcji, byly utwory literackie. W jednym przypadku do scenariusza
zaj¢¢ wprowadzony zostal fragment filmu, raz tekst artykulu prasowego. Nigdy
jednak nie stanowily one centrum zadai przewidzianych w konspekcie, towa-
rzyszyly tylko tekstom literackim.

Giéwna zaleta wiaczania tekstéw literackich w tok zaje¢ jest mozliwosé
pracy z materialem autentycznym. Peini on funkcje motywujaca, gdyz jest dla
uczacych sig wyzwaniem, a jednoczesnie stanowi Zrédio przyjemnosci obcowania
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z kultura narodu, ktorego jezyk poznaja (Seretny 2006, s. 250-255). Tekst
literacki. tekst kultury, wprowadzony na lekcji moze by¢ doskonatlym punktem
wyjécia dla éwiczenia réznych sprawnosci, okazja do pracy nad zagadnieniami
gramatycznymi i leksykalnymi. Jednoczesnic uczy interpretacji i ksztalci umicjet-
no$¢ dyskusji (Dabrowska. Pasieka 2005, s. 383).

Gléwnym celem zajeé przygotowywanych przez studentéw specjalizacji
glottodydaktycznej bylo nauczanie jezyka poprzez kulture i kultury poprzez
jezyk. Zebrane konspekty zanalizowane zostaly pod wzglgdem typéw wykorzys-
tanych tekstéw i ich przydatnoSci w procesie dydaklycznym oraz technik
stosowanych podczas pracy z tekstem (etapy pracy. rodzaje éwiczen).

Jednym z zatozen konwersatorium Elementy kultury i literatury w nauczaniu
Jezyka polskiego jako obcego bylo wyksztalcenie w studentach, przysztych
nauczycielach jezyka polskiego jako obcego. umiejetnosci samodzielnej oceny
tckstu kultury pod wzgledem jego przydatnoéci w pracy z cudzoziemcami.
Studenci, poza wiedza uzyskana na zajeciach, odwotywali si¢ tez do do$wiadczen
zdobytych podczas praktyk w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw
w Lodzi. Uczestnicy kursu nie byli ograniczani w doborze tekstéw. Wyb6r
uzalezniony byl od ich osobistych upodobaii. Sami decydowali o poziomie
nauczania, na kt6ry przygotowywali scenariusz zajeé, okre$lali profil kursu.
a takze czas potrzebny do zrcalizowania tematu. Jak wspomniatam, podstawa
przygotowywanych konspektéw byly najczesciej utwory literackie, w wigkszosci
teksty poetyckie. Konspekty zostaly oparte na takich tekstach, jak: Pytania
J. Twardowskiego, Ojczyzna K. K. Baczynskiego, Na wsi J. Czechowicza,
Poemat o todzi i Do todzi J. Sztaudyngera, Warzywa J. Tuwima, Co moina
zrobi¢ z ziemniaka H. Lochockiej oraz fragmencie wiersza Male kina K. 1
Galczynskiego. Zgodnie z propagowanym przez glottodydaktykow zalozeniem,
ze wybierane przez nauczyciela teksty powinny odznaczaé si¢ krétka forma.
ktéra pozwoli na odczytanie i analize w ramach jednych zaje¢ (por. Achitelik
2004, s. 419; Sajenczuk 2004, s. 329; Dunin-Dudkowska, Trebska-Kerntopl
1998, s. 245; Pasieka 1998, s. 245), studenci odwolywali si¢ jedynie do
niewielkich fragmentéw powiesci. Byly to: Ziemia obiecana W. Reymonta i Blok
S. Shutego. Teksty nieliterackie w konspektach to: fragment filmu Nigdzie
w Afryce Caroline Link oraz artykul prasowy z miesigcznika ,Film” pt. Ale
kina! Tematyka wybranych tekstéw byta bardzo réznorodna.

Opinie glottodydaktykéw na temat korzystania w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego z tekstéw poetyckich sa zréznicowane. Niektorzy widza w tego
typu tekstach wartosciowy material dydaktyczny, zwracajac uwage na to, ze sa
one wreez idealnym tworzywem do interpretacji, poniewaz pozwalaja na realiza-
cje zalozen metodologii kognitywnej. Wieloznaczno§¢, metaforyka, wszelkie gry
jezykowe zawarte w utworach poetyckich u§wiadamiaja uczacym sig rzeczywista
nature jezyka, ktéra ukryta jest w znaczeniu, a nie w systemie gramatycznym
(Cudak 1998, Préchniak 2005). Wedtug innych badaczy, rozbudowana metafo-
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ryka, skomplikowana struktura tckstu poetyckicgo, jego wicloznaczno$¢ i clip-
tyczno$¢ moga przysporzy¢ wielu trudnoS§ci w pracy z cudzoziemcami (Achtelik
2004, s. 419).

Wiersze wybranc przez uczestnikéw konwersatorium Elementy kultury i li-
teratury w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego cechuja si¢ réznym stopnicm
trudno$ci. Wydaje si¢, ze zdecydowanie najbardzicj skomplikowany wiersz to
Na wsi J. Czechowicza. Trudny zaréwno w warstwie leksykalnej (wyrazy rzadkie,
archaizmy), jak i znaczeniowej (liczne metafory, obrazowanie oparte na synes-
tezji), wymagajacy od czytelnika wysokiej sprawnosci jezykowej i wiedzy
literackiej, moze okazaé¢ si¢ zbyt skomplikowany nawet dla studentow. ktdrzy
opanowali jezyk polski na poziomie zaawansowanym.

Wiersz J. Twardowskiego pt. Pyrania to szereg pytan o sens istnienia
i najwazniejsze wartoSci w zyciu czlowieka. Mimo licznych przeno$ni i zdan
eliptycznych nie jest skomplikowany leksykalnic ani semantycznie. Autorka
przeznaczyta konspekt dla grupy humanistycznej na poziom zaawansowany.
Scenariusz zakiadat, e zajecia beda miaty charakter analizy i interpretacji
utworu, a wiréd przewidzianych zadai znalazly si¢ tez pytania z zakresu poetyki,
np. rozmowa o budowie wiersza.

Wykorzystany w kolejnym konspekcie fragment wicrsza K. 1. Galczyfiskiego
Mate kina to poetycki opis kina z dawnych lat z ,krzeslami wyScietanymi
pluszem, jak serce”. Autorka konspektu zestawita ten obraz z opisem wspodi-
czesnego wielosalowego kina w wielkim mieScie, tzw. multipleksu (opis po-
chodzi z artykutu w miesigczniku ,Film”). Zestawienie takie daje mozliwo§é
przeprowadzenia ciekawej interpretacji porownawczej, ktéra dodatkowo uatrak-
cyjnia wybdr dwéch, tak réznych pod wzgledem stylistycznym, tekstéw. Po-
etyckie Mate kina kontrastuja z tekstem publicystycznym napisanym jezykiem
potocznym z typowymi dla artykuiu prasowego potocznymi metaforami i fra-
zeologizmami.

Wiersz J. Tuwima Warzywa i Co moina zrobi¢ z ziemniaka H. Lochockicj
naleza do literatury dzieciecej, jednak dzigki swojemu humorystycznemu charak-
terowi moga by¢ rownie atrakcyjne dla dorosiego odbiorcy. Oba stanowia dobry
materiat do ¢wiczen leksykalnych i intonacyjno-fonetycznych. Prosty jezyk
tekstéw nie powinien sprawiaé¢ kiopotu uczacym si¢. nawet na niskim poziomie
zaawansowania. Autorka konspektu wykorzystala wiersze do wprowadzenia
stownictwa dotyczacego polskich potraw, przygotowywania positkow, zdrowego
odzywiania. Oba wiersze, choé ta ich wiasciwo$é nie zostala wyzyskana w kon-
spekcie, sa idealnym tworzywem, by w niebanalny sposéb wprowadzi¢ pojecie
biernika (,,Potozyta kucharka na stole (co?) kartofle, buraki, marchewke’;
+A my z ziemniaka zrobimy (co?) prosiaka, hipopotama, krolika, krowe™).

Jak zaznaczylam, opracowujacy konspekty studenci, opierali si¢ m.in. na
doswiadczeniach zdobytych podczas praktyk w Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcéw. Nie dziwi wigc fakt, Ze wérdd proponowanych tekstéw znalazly
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si¢ wiersze J. Sztaudyngera dotyczace Lodzi. Utwory Sztaudyngera w propo-
nowanym scenariuszu zaje¢ byly punktem wyjscia do dyskusji na temat naj-
ciekawszych miejsc w Lodzi oraz poréwnania miasta widzianego oczami cu-
dzoziemcdw 1 obrazu bodzi. wylaniajacego si¢ z wierszy. Innym ,.1édzkim™
tekstem, po kidry siegnicto. sq fragmenty Ziemi obiecanej W. Reymonta. Powiesé
wykorzystana zostata w konspckcie zaje¢ przeznaczonych dla obcokrajowcow
zamierzajacych studiowaé architekture. Analizowane fragmenty zostaly wybrane
w taki sposdb, by zwrdci¢ uwage na najwazniejsze pod wzgledem architek-
tonicznym miejsca w kodzi. pordwnujac dawny — widziany oczami Reymoata
- i wspblczesny obraz miasta (przykladowe pytania: Jak wyglqdajg nowoczesne
budynki w Lodzi? Z jakich materiatéw sq zrobione? Jak wyglqdaty deawniej
domy biednych ludzi, kamieniczki, patace?). Autor konspcktu przewidzial takze
prezentacje zdje¢ dawnej i wspdlczesnej Lodzi, spacer po miefcie oraz projekcje
fragmentéw filmu w rezyserii A. Wajdy.

Ciekawy pomyst wprowadzenia na zajeciach najnowszej literatury polskicj
przedstawia konspekt oparty na fragmencie powie$ci hipertekstowej S. Shute-
go pt. Blok. Gtéwnym zalozeniem lekcji bylo poznanie nowych tresci kul-
turowych (powie$¢ hipertekstowa jako przyklad wspdlczesnej sztuki polskiej)
oraz socjokulturowych (konsumpcjonizm jako zjawisko socjologiczne). Prezen-
towany fragment jest opisem jednego dnia Zycia rodziny Boryczkéw, miesz-
kaficow tytutowego bloku, spedzajacych niedzielne popotudnie w centrum
handlowym. Prezentowany fragment powiesci prowokuje do dyskusji na temat
wptywu konsumpcjonizmu na zycie wspéiczesnego cziowieka. Tekst napisany
jest jezykiem potocznym, reprezentatywnym dla czgsto spotykanych sytuacji
spolecznych. Imiluje méwiona odmiang jezyka z typowymi dla niej Srodkami
stylistycznymi (paralelizm skladniowy, elipsa, potoczna frazeologia, wykrzyk-
niki, stownictwo o zabarwieniu emocjonalnym). Tekst stwarza takze, co
zauwazyl i wykorzystal autor konspektu, mozliwosé wprowadzenia lub utrwa-
lenia stownictwa dotyczacego zakupdéw. Autor przeznaczyt konspekt na zaje-
cia w grupie humanistycznej. Punktem wyjscia do dyskusji na temat sztuki
wspbdiczesnej i jej granic chcial uczyni¢ analize¢ fragmentu powiesci S. Shute-
go.

Szczegblng uwage zwraca konspekt. ktdrego autor zestawit wiersz K. K.
Baczyinskiego Ojczyzna z fragmentem filmu Caroline Link pt. Nigdzie w Afryce.
opowiadajacym o rodzinie niemieckich Zydéw, ktérzy u progu drugiej wojny
Swiatowej uciekaja z ogarnigtego terrorem kraju do Kenii. Celem tej konfrontaciji.
wg zatozen lekcji, bylo zdefiniowanie pojeé: patriotyzm, nacjonalizm, patriotyzm
lokalny, wskazanie rdznic migdzy terminami Heimat i Vaterland oraz préba
znalezienia dla nich polskich odpowiednikéw. Konspekt przeznaczony zostal na
poziom C2 dla grupy niemieckojezycznej. Autor zalozyl, ze znaczng cze$
zaje¢ wypetni szukanie skojarzen ze stowami ojczyzna i patriotyzm oraz dyskusja
na ten temat. Asocjogramy miaty by¢ uzupeiniane w toku lekcji pod wpltywem
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obejrzanego filmu, Iektury wiersza Baczyiiskiego oraz encyklopedycznych de-
finicji poje¢. Zadaniem sluchaczy bylo odpowiedzenie na szereg pylafd, m.in.:
Czym roini sie, bqdi w czym jest podobny patriotyzm polski do patriotyzmu
niemieckiego? Jakie czynniki determinujq identyfikacj¢ z danym krajem i po-
strzeganie go jako ojczyzny? Autor konspektu przewidzial tcz analiz¢ wiersza
K. K. Baczynskiego ze zwrdceniem szczegdlnej uwagi na dat¢ powstania utworu
i biografi¢ pocty.

Wprowadzenie tekstu muszaq poprzedzaé¢ dziatania, ktére ulatwia uczacym
si¢ jego wlasciwa percepcje (Seretny 2006, s. 260). Proponowane w konspek-
tach éwiczenia wprowadzajace to przede wszystkim pytania otwarte, prowoku-
jace dyskusje, ktéra tematycznic odpowiada problematyce omawianego tekstu.
Np.: Czy znacie zasady zdrowego odZywiania? Jakie produkty sq najzdrowsze?
Czy lubisz chodzi¢ do kina? Jak wediug Ciebie powinno wyglqdac wnetrze
kina? Jakie sq Twoje ulubione miejsca w Lodzi? Dlaczego tod? nazywana jest
Wfabryczng' 7 Réwnie czestym éwiczeniem jest tworzenie asocjogramu do hasla
(Zapisz wyrazy kojarzqce ci sig ze stowem: wies, hipermarket, ojczyina,
patriotyzn). Budowanie asocjogramu nalezy do strategii ,.przewidywania tresci”
(Dabrowska, Pasicka 2005, s. 384), Cwiczenie pozwala zebra¢ nowe stownictwo
nalezace do danego pola tematycznego oraz utrwali¢ to juz znane uczacym sig.
Jednocze$nie stanowi leksykalng pomoc podczas lektury tekstu. Inne, wy-
stepujace w  konspektach ¢wiczenia wprowadzajace to: ustalanie znaczenia
poj¢é; zdobywanie informacji na temat gatunku, do ktérego nalezy omawiany
tekst.

Cwiczenia wykonywane podczas pracy z tekstem powinny rozwijaé umie-
jetno§¢ samodzielnej i wnikliwej lektury. Proponowane przez autoréw oma-
wianych konspektéw techniki pracy z tekstem zorientowane byly na ksztal-
cenie globalnego, selektywnego i szczegblowego rozumicnia tekstu. Najcze-
Sciej stosowane techniki to: ¢wiczenia typu prawda/fatsz, uzupetnianie luk
w tekécie odpowiednimi fragmentami; laczenie wyrazéw w pary synonimi-
czne lub znajdowanie synoniméw do wyrazéw wybranych z tekstu (w je-
dnym z konspektéw Eéwiczenie to zostalo zastosowane na poziomie zdania:
Wypisz z artykutu i z wiersza takie wypowiedzenia, kidre zawierajq podobne
przestanie); taczenie wyrazéw z ich definicjami lub odnajdywanie w tekscie
stéw do podanych definicji. Ciekawa modyfikacja ostatniego z wymienionych
Ewiczei bylo zapisanie definicji w postaci rymowanych zagadek. Autorka
konspektu opartego na utworze Tuwima Warzywa ulozyla zagadki. ktérych
rozwigzaniami byly nazwy wystepujacych w wierszu warzyw. W konspekcie
opartym na fragmencic wiersza Mate kino i artykule Ale kina! zadanie
to zostalo odwrécone. Z utworzonych na podstawie artykulu opiséw nalezato
wybraé¢ ten, ktéry nie jest definicja multipleksu. Teksty stawaly sie tez
punktem wyjscia dla éwiczen z zakresu faczliwosci leksykalno-skladniowej:
potgcz wyrazy z kolumn; wypisz jak najwiecej wyrazow, kiére moga tqczy¢
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sig z wyrazami podanymi ponizej. We wszystkich konspektach wprowadzono
zadania otwarte, zachgcajace do podjecia dyskusji i zadawania pytan. Inne
wystepujacc w konspektach zadania to: rekonstrukcja tekstu na podstawic
podanych fragmentéw; wybdr odpowiedzi zgodnej z tekstem: przeksztatcenic
stylu tekstu. Ostatni etap pracy z tekstem stanowily najczeSciej Cwiczenia
redakeyjne wymagajace od uczacych si¢ samodziclnego zebrania i podsumo-
wania wnioskéw, opanowania poznanej podczas zajeé leksyki, Ewiczace
umiejetno§é parafrazowania tekstu. W wigkszosci byly to prace pisemne do
wykonania w domu, np.. Wyjasnij, co znaczy, Ze kino moZe by¢ czyms
wiecej niz tylko . fotelem i ekranem”; Co oznacza dla Ciebie ojczyzna i na
ile jest ona waina w twym Zyciu? Jak rozumiesz sens dwdch ostatnich
wersdw wiersza? Dwa zadania wymagaly od sluchaczy wecielenia si¢ w role
pisarzy i poetéw: Sprébuj napisac¢ wlasny wiersz o Lodzi; Dopisz hipertekst
do powiesci Shutego.

Wiasciwie dobrane i zaopatrzone w odpowiednie ¢wiczenia teksty nau-
czaja elementéw kultury i ,wskazuja stuchaczom, w jaki sposéb sami moga
doskonali¢ jezyk, opierajac si¢ na tekstach autentycznych™ (Seretny 2006,
s. 41). Opracowanie dobrego sccnariusza zaje¢ nie jest tatwe. Wymaga od
nauczyciela nie tylko doskonalej znajomo$ci systemu gramatycznego nau-
czanego jezyka. ale takze kompetencji historyczno-literackiej. Wydaje sig, ze
autorzy wiekszo$ci omawianych konspektow skupili si¢ na instrumentalnej
warto$ci prezentowanych tekstéw (czgsto stanowity one tylko tto dla stownic-
twa i regul gramatycznych), zapominajac niejednokrotnie o koniecznoSci
umiejscowienia danego teckstu w konteks$cie historyczno-literackim i kulturo-
wym, by uczacy si¢, zaangazowany w rozmaite ¢wiczenia jezykowe, nie
przeoczy! istoty samego dziela i jego przestania (Scretny 2006, s. 252-253).
Moim zdaniem, autorzy konspektéw zaniedbali takze mozliwodé wprowadze-
nia zadai ¢wiczacych glosowa interpretacje utworu, ktéra bardzo czgsto
decyduje o wiasciwej percepcji tekstu, pozwalajac odkry¢ jego znaczenie.
Dzieje si¢ tak szczegélnie w przypadku tekstéw poetyckich. Zaden z kon-
spektéw nie zaklada tez tzw. wzorcowego czytania tekstu przez lcktora.
Zapoznanie si¢ sluchaczy z foniczna strona tekstu, zwlaszcza wlasciwa in-
tonacja i akcentowaniem, ufatwia jego zrozumienie, stanowi wiec doskonaty
wstep do etapu samodzielnego czytania. Bledem jest takie wprowadzanie
tekstow zbyt trudnych. W omawianych konspektach jest nim, moim zdaniem,
wiersz J. Czechowicza Na wsi. ,Zbyt trudny tekst czgsto przynosi skutki
odwrotne do zamierzonych. Nie pobudza studentéw do pracy. a gasi ich
zaangazowanie’’ (Seretny 2006, s. 254). Wywolujac uczucie bezsilnosci.
w skrajnych przypadkach moze nawet zniecheci¢é do nauki jezyka w ogéle.
Zwrdcenie uwagi na ten fakt jest istotne zwlaszcza przy wprowadzaniu teks-
téw poetyckich, ktorych skomplikowana struktura formalno-semantyczna moze
przekroczyé percepeyjne mozliwosci uczacych sig. Tekst powinien byé dopa-
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sowany do mozliwosci jezykowych sluchaczy, ale takze, a moze przede
wszystkim, powinien wzbudzaé ich zainteresowanie, by¢ cickawy, tak, by
proces jego percepcji byl przyjemno$cia, by w zrozumieniu tckstu uczacy si¢
widzicli konkretng korzy§¢. Zalozenie to realizuje zwlaszcza konspekt skon-
struowany na bazie fragmentéw Ziemi Obiecanej, skierowany do przysztych
studentéw architektury. ,,Uczac si¢ jezyka obcego, nieustannie zbaczamy
z poziomu opisu systemu gramatyczncgo w obszar opisu i odczuwania kultury™
(Zarzycka 2004, s. 435). Zadaniem nauczyciela jczyka obcego jest wiec taki
dobér tekstéw i ¢wiczei, by rozwijaly one umiejetnosei jezykowe. ktére z kolei
pozwola na coraz pelnicjsze poznawanie kultury.
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