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JAK NAUCZYC ROZUMIENIA WYPOWIEDZI MOWIONYCH?

Spostrzezenia zawarte w tym artykule dotycza do$wiadczefi zdobytych w cia-
gu ostatniego roku mojej pracy w Dijon — na Uniwersytecie Burgundzkim
(L'Université de Bourgogne) oraz w Instytucie Nauk Politycznych «Science Po»
(Institut d’Etudes Politiques de Paris.ler cycle eoropéen — Europe Centrale et
Orientale, Dijon). Opieraja si¢ takze na do$wiadczeniach zdobytych podczas
wielu lat pracy w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw przy Uniwer-
sytecie Eodzkim.

Specyfika pracy w kazdym z tych trzech miejsc jest nieco inna, gdyz inne
s3 uwarunkowania, motywacje, cele studentéw uczeszczajacych na lekcje jezyka
polskiego. W {6dzkim SJPAC kursy sa niezwykle intensywne, trwajg zwykle
kilka miesiecy, w tym czasie studenci przez kilka godzin dziennie ucza sie
jezyka polskiego ogélnego i specjalistycznego. Uczestnicy takich kursow
zamicrzaja studiowa¢ na polskich uczelniach. wigc znajomoéé jezyka jest dla
nich konieczno$cia, warunkiem niezbednym do uzyskania wyzszego wyksztal-
cenia.

Niektérzy uczyli si¢ jezyka polskiego na filologiach w swoich krajach,
a do Polski przyjechali poszerzaé i doskonalié swoje umiejetnosci. 1 dla
nich jezyk polski jest czesto kluczem do realizacji planéw zawodowych.
Obie grupy sa wysoko motywowane i szybko robia postgpy. Jeszcze inna
grupe stanowia osoby przebywajace w Polsce ze wzgledéw osobistych Iub
zawodowych. Uczestnicza one w krétszych lub mniej intensywnych kursach,
sa zwykle stabiej motywowane, gdyz nauka jezyka nie jest dla nich giéwnym,
lecz raczej ubocznym, dodatkowym celem pobytu w Polsce. Nie zamierzaja
tutaj pozostawaé zbyt dlugo, z jezykiem polskim nie wiaza swej przysziosci
zawodowej ani osobistej i w swoim $rodowisku doskonale funkcjonuja, po-
stugujac si¢ jezykiem angielskim. Ci znacznie mniej czasu i energii po$wiecaja
na nauke jezyka i co za tym idzie, robia mniejsze postepy.
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We Francji — konkretnie w Dijon ~ jedng grupe stanowia stuchacze Science
Po. Jest to szkola o bardzo wysokim poziomic, do ktérej nie tylko trudno si¢
dostaé. ale tez ktdrg trudno ukoiiczyé, gdyz stawia swym studentom bardzo
wysokie wymagania. Wiclu jej absolwentéw znajduje zatrudnicnic w dyp-
lomacji, organizacjach migdzynarodowych lub w administracji publicznej. Dobra
znajomos$é jezykow obcych stanowi dla nich narzedzie niezbgdne w przyszic)
pracy. Jezyka polskiego ucza si¢ przez kilka, zwykle cztery do szesciu, godzin
tygodniowo. Poniewaz w Science Po studiuje wielu cudzoziemcow, w tym
réwniez Polakéw, maja mozliwo$é sprawdzania swych umiejgtnosei jezykowych
takze poza klasa. Wyjezdzaja tez na stazc jezykowe i zawodowe do Poiski.
Powyzsze czynniki powoduja, Ze proces nauczania przebicga tam sprawnie
i efektywnic.

Grupa studentéw uczeszczajacych na lektorat jezyka polskiego na Uniwer-
sytecie Burgundzkim jest bardziej zréznicowana. Sa wsréd nich tacy, ktdrzy
wigza swa przyszto§é z zawodem tlumacza, czy tacy, ktérzy chca pracowaé
w firmach handlowych - i ci bardzo powaznie traktuja nauke jezykdow, ale
sa tez tacy, dla ktérych jezyk polski jest tylko jednym z wiclu przedmiotéw,
na ktére musza uczgszczaé, aby osiagnaé liczbe punktéw niezbedng do zali-
czenia roku. Ci mnicj energii po§wigcaja nauce. Wsréd uczacych si¢ s tez
osoby polskiego pochodzenia. Sa wsréd nich ludzie mtodzi. ktérzy urodzili
si¢ we Francji albo przyjechali tam w wieku kilku, czy nawet kilkunastu lat.
Dla tych pierwszych nie zawsze jezyk polski jest az tak wazny, jak chcieli-
by ich rodzice czy dziadkowic. Drudzy zdaja sobie sprawe, ze moéwia po
poisku coraz gorzej, ze robia coraz wigcej bledéw i staraja sig temu zapo-
biec. W grupie stuchaczy o poiskich korzeniach sa tez osoby starsze. Inte-
resujace jest, ze to prawie wylacznie kobicty — czasem pracujace zawodowo,
czasem gospodynic domowe, czasem emerytki. Bywaja w Polsce, maja kon-
takt z polskimi rodzinami, czujg si¢ z nimi zwiazane; Zywo interesujq si¢
Polska i jej sprawami. Po polsku mdwia lepiej lub gorzej, niejednokrotnie
maja problem z pisaniem w tym jezyku. Taka sytuacja sprawia, Ze poziom
jezykowy grupy jest niejednorodny, a stuchacze czgsto maja odmicnne ocze-
kiwania. Uczacego skiania to do poszukiwania odpowiednich metod oraz od-
powiednich materiatéw do pracy.

W kazdej z wyzej wymienionych uczelni przy ocenie postepow studentoéw
bierze si¢ pod uwage umiejetno$¢ rozumienia tekstow stuchanych i pisanych.
umiejgtno$¢ tworzenia wiasnych tekstéw — na piSmie i ustnie, oraz poprawnoéc
gramatyczna. Podobne wymagania stawiane sg tez przed zdajacymi Padstwowy
Egzamin Certyfikatowy z Jezyka Polskiego jako Obcego. Dodaé nalezy, ze
w uczelniach w Dijon duza wage przywiazuje si¢ tez do tlumaczeir tekstow
- z jezyka francuskiego na polski.

Na Uniwersytecie Burgundzkim kifadzie si¢ tez nacisk na poprawno$¢ fo-
netyczng oraz na sprawno§¢ rozumienia ze stuchu. W grupach majacych 3 go-
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dziny tygodniowo, jedna obowiazkowo odbywa si¢ w laboratorium jezykowym.
Fakt, ze matcriatéw do pracy w laboratorium zastalam niewicle, a z do§wiad-
czenia wiem, jak trudna sztuka moze byé rozumienie obcej mowy, przyczynil
si¢ do tego, Ze temat tekstéw i innych materiatéw rozwijajacych rozumienic ze
sluchu zajal mnie szczeg6lnic. Dotyczyto to zwlaszcza materialéw na poziomie
podstawowym, dla studentéw, u ktérych znajomos¢ jezyka byla zbyt sfaba, aby
mozna bylo pracowaé z oryginalnymi nagraniami radiowymi czy z filmami.
Z gotowych materialéw zastalam nagrania tekstéw i éwiczed do podrecznika
.Dziefi dobry!” L. Dy2vre i M. Furman-Bouvard (1999), z ktérym studenci
francuscy pracuja na trzech poziomach — podstawowym. Srednim i zaawan-
sowanym. Na poziomie podstawowym korzystalam tez z podrecznika ,,Ach, ten
jezyk polski!” D. Galygi (2005) i nagrad do tego podrecznika. Korzystatam
takze z nagran teckstéw z ksiazek J. Kucharczyka (1999), do kiérych sama
opracowatam ¢wiczenia. Konieczno$¢ przygotowywania i opracowywania mate-
rialéw do rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu, skionita mnie do wielu
poszukiwan, przemySlefi i obserwacji, do zadania sobie pytad typu:

1) jaka forme powinny mieé teksty do sluchania?

2) jakie diugie powinny by¢?

3) jak sprawdzaé ich zrozumicnie?

4) jakimi éwiczeniami je uzupeiniaé?
Skionila mnie tez do zastanowienia si¢ nad tym, co to jest tekst. Zgadzam
si¢ z opinia J. Warchali, ktéry w pracy Dialog potoczny a tekst zauwaza:
wTermin rekst jest w refleksji jezykoznawczej, literaturoznawczej czy ogblnie
~ humanistycznej szeroko i od dawna stosowany. lecz, podobnic jak zdanie,
nie ma powszechnie akceptowanej definicji, wchodzi w sklad jedynie in-
tuicyjnie pojmowanych indefinibiliéw. Intuicyjnosé i niejednolito§é termi-
nologiczna podtrzymuja takze slowniki, np. Stownik terminéw literackich
tak wasko traktuje pojecie tekstu, Ze zostaje on utozsamiony jedynie z dzie-
tem literackim, z kolei Stownik terminéw jezykoznawczych tak szeroko, ie
miesci sic w nim kazda zrealizowana wypowiedz” (Warchala 1991, s. [2).
W dalszym ciagu swej pracy autor formuluje definicje tekstu, okreslajac
go jako ,,ponadzdaniowa struktur¢ majacq charakter konkretnej wypowiedzi
o nie limitowanej diugodci intuicyjnie uchwyconej jako ,.catodé”, wypro-
dukowanej przez konkretnych uczestnikéw aktu komunikacyjnego oraz od-
zwierciedlajacej ich psycho- i socjokulturowe uwarunkowania. [...] Czynnikiem
konstytuujacym tekst, a zarazem odrézniajacym go od innych sekwencji
elementéw nie bedacych tekstami jest spéjnos¢” (Warchala 1991, s. 113).
Ta definicja satysfakcjonuje mnie, jako lektora jezyka polskiego. Méwimy
przeciez czesto o tekdcie dialogu, rozmowy czy ¢wiczenia, a w swej pracy
ze studentami, zwhaszcza tymi, ktérzy rozpoczynaja dopiero nauke jezyka.
pracujemy zwykle z tekstami o wicle mniej skomplikowanymi niz te. o kté-
rych méwia stowniki. Zwykle sa to krétkie dialogi i mini-opowiadania do-
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tyczace sytuacji z zycia codziennego. Nie zawsze nawet tc teksty (monologi
czy dialogi studentéw) zostaja utrwalone w sposéb graficzny, a jesli nawet, to
w procesie nauczania poddajemy je czesto licznym transformacjom, dostoso-
wujac ich tre§¢ do sytuacji i potrzeb poszczegdlnych stuchaczy. Mamy wigc
do czynienia z ,tekstem moéwionym” (badZz ,sluchanym™), ktéry powstaje
spontanicznie i jest implikowany sytuacja, w jakiej aktualnie znajduja sie
uczestnicy aktu komunikacyjnego. Z takimi wia$nie tekstami stuchacze nie-
zwykle czesto spotykaja si¢ poza lekcja, w §rodowisku rodzimych uczestnikéw
jezyka i do rozumienia takich tekstéw nalezy ich przygotowac.

Uczenic rozumicnia tekstéw (stuchanych a nie pisanych) zaczyna si¢ od

.dzief dobry”, przedstawia si¢. pyta jak nazywaja si¢ studenci, potem wydaje
proste polecenia typu: ,prosz¢ stuchaé”, ,prosze siadaé”, ,prosze pisa¢”,
a stuchacze zwykle nie maja problemu ze zrozumieniem tych komunikatéw
i reaguja na nie prawidlowo. OczywiScie komunikaty nauczyciela wzmacniane
sa przez mimike i gesty, ale tak jest réwniez w Zyciu codziennym. Miedzy
studentem i nauczycielem nawigzuje si¢ dialog, a to forma wypowiedzi chyba
najczgsciej spotykana w relacjach miedzy ludZmi, choé dla cudzoziemca wcale
nielatwa do opanowania ~ by uczestniczy¢ w dialogu musi on zrozumieé, co
méwi jego rozméwca i odpowiednio na t¢ wypowiedZ zarcagowacé. Pierwsza
lekcja zwykle jest udana i satysfakcjonujaca dla wszystkich, komunikaty
nauczyciela sa rozumiane, gdyz sytuacja jest catkowicie naturalna, nauczyciel
zwykle mowi to, czego spodziewaja si¢ sluchacze — wchodzi do klasy, wiec
moéwi ,.dziefi dobry”, wchodzi po raz pierwszy, wigc moéwi, jak si¢ nazywa
itd. To takze jest naturalne, bo, jak pisze Penny Ur: ,Rzadko si¢ zdarza
~ jesli zdarza sie w ogdle — stuchaé czegos, nie majac jakiej§ koncepcji tego,
co zamierzamy uslyszeé. Zwykle juz wcze$nicj mamy jaki§ poglad na tresé,
stopiefi sformalizowania itp. dyskursu, ktérego zamierzamy sfuchaé”
(Ur 1989, s. 9).

To spostrzezenie wydaje mi si¢ bardzo wazne - studenci (i nie tylko ci,
ktérzy uczeszczaja na lekcje jezyka obcego) tatwiej koncentruja sig, lepiej
przyswajaja material, kiedy wiedza o czym bedzie mowa, kiedy wiedza, czego
maja oczekiwaé i czego si¢ od nich oczekuje. Czasem dobrze jest juz na lekcji
poprzedzajacej uprzedzié, jaki bedzie temat lekcji nastepnej. Maja wtedy czas
na powtdrzenie (bardziej zaawansowani — na zgromadzenie) potrzebnego stow-
nictwa czy na przemysSlenie zwigzanych z tematem zagadnied, ktére ich szcze-
gblnie interesuja. Mozna wprowadzi¢ studentéw w zagadnienie na poczatku
lekcji. Jesli grupa jest jednojezyczna, nauczyciel moze w jezyku studentéw
opowiedzieé, czego bedzie dotyczyta biezaca jednostka lekcyjna. Moze to zrobi¢
tez w jezyku polskim, postugujac si¢ odpowiednio dobranym stownictwem,
pomagajac sobie rekwizytami, obrazami, zdjgciami itp. Autorka artykulu jest
zwolenniczka ograniczania uzycia jezyka studentéw do minimum. Nauczyciel
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staje si¢ (dla wielu stuchaczy pierwszym) nadawca tekstéw — komunikatow,
ktérych stuchacze ucza si¢ rozumie¢ w sposéb naturalny. Uzywajac okreslenia
W sposGb naturalny” mam na my$li zrozumienie sensu komunikatu, a nieko-
niecznie wszystkich stéw, z jakich ten komunikat jest zbudowany. Dobrze jest,
gdy liczba takich nadawcéw jest wigksza ~ stuchacz ma wtedy mozliwos¢
zetknigcia si¢ z réznymi glosami, cechami artykulacji, stylami méwienia.
W optymalnej sytuacji sa wigc ci, ktérzy ucza sie jezyka polskiego w Polsce
i maja kontakt z Polakami. Gorzej jest za granica, bo tam, nawet jesli studenci
maja w swym otoczeniu osoby méwiace po polsku, to zwykle jezykiem
rozmowy jest ten jezyk, ktérym rozmawiajacy postuguja si¢ swobodnie. Nau-
czyciel (o ile ma taka mozliwo$¢) czasem zaprasza na lekcje osoby moéwiace
po polsku, ale ze wzgledéw organizacyjnych nie moze tego robi¢ zbyt czgsto.
Korzysta wigc z pomocy nagrai. Wazne jest wigc, aby miat odpowiednie
materialy do dyspozycji. Jak wspominatam wczesniej, w poczatkowym okresie
pracy w Dijon tych materialéw nie miatam za wiele. Niezwykle przydatny
okazat si¢ podrecznik D. Galygi (2005). Zawiera on materialy do stuchania
- dialogi dotyczace codziennych sytuacji oraz éwiczenia, ktére mozna wyko-
nywa¢ po wystuchaniu (lub przeczytaniu) tych dialogéw. Wsrdd éwiczen
znajdziemy takie, ktdre sprawdzaja zrozumienie (tekst z lukami, pytania), jak
i takie, ktére utrwalaja wprowadzone stowa i zwroty (quizy, rozsypanki
wyrazowe) oraz rozwijaja ptynno§¢ stowna (polecenia transformacji dialogdw,
samodzielne odgrywanie scenek). Autorzy zachecaja tez do pisania wiasnych
tekstéw, a podrecznik wzbogacony jest o teksty notek prasowych, fragmenty
artykutéw, dowcipy rysunkowe, pozwalajace studentom zmierzy¢ si¢ z auten-
tycznym tekstem pisanym, dostarcza materialu do rozmowy, czasem dyskusji.
Tytut kazdego rozdziatu to przystowie. Kazde z tych przystow moze réwniez
byé punktem wyjécia do rozmowy o polskich (i nie tylko polskich) realiach.
Dobrym pomystem jest umieszczenie na koricu podrgcznika Stowniczka tema-
tycznego, zawierajacego czesto uzywane w jezyku polskim (i wystgpujace
w podrgczniku) wyrazenia i zwroty. Podrgcznik zawiera wigc propozycje
¢wiczen rozwijajacych najwazniejsze, najbardziej potrzebne sprawnosci — rozu-
mienie tekstu stuchanego i pisanego, méwienie i pisanie. Nawet jezeli nie
realizuje si¢ go w catodci, moze inspirowaé nauczyciela i dostarczy¢ mu wielu
pomystow.

Latwo dostepna forma tekstéw do stuchania sa nagrania tekstéw czy dialogéw
z podrecznikéw. Moga by odtwarzane, podczas gdy studenci po cichu czytaja
dany tekst. Stanowig wéwczas wzér poprawne] wymowy. Mozna je wykorzys-
tywa¢ jako element wprowadzajacy do lekcji. Jest to juz wtedy sensu stricto
¢wiczenie wymagajace od sfuchaczy aktywnego stuchania. Stuchacz powinien
zrozumieé sens tekstu, ktory stanowi w tym wypadku baze do dalszej rozmowy.
Moze wypowiedzie¢ si¢ (w formie monologu lub dialogu z kolegami czy
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nauczycielem) na temat perypetii bohateréw, moze odwolywaé si¢ do wiedzy
2 poprzednich lekeji (jesli podrecznik zawiera teksty opisujace losy tych samych
postaci). a takze do wiasnych do§wiadczed zyciowych. Takie ¢wiczenie rozwija
sprawno§¢ moéwienia, pomaga utrwala¢ wprowadzone wezeSniej slownictwo
i stwarza okazje do ,.bezbolesncgo™ wprowadzania nowego, kiedy to nauczycicl
.podrzuca™ sluchaczom brakujace stowa. Dobrze jest. gdy takie teksty obudo-
wane sq roznego rodzaju éwiczeniami.

Wsrdd ¢wiczen sprawdzajacych zrozumienie stosunkowo latwe dla studen-
16w sa pytania o rozstrzygniecie — ¢wiczenie zawiera informacje dotyczace
tekstu, a zadaniem studenta jest rozstrzygnaé, czy informacja la jest praw-
dziwa czy falszywa; czesto stosuje si¢ tez pytania wiclokrolnego wyboru,
gdzie student spo$rdd kilku wypowiedzi na temat tekstu wybiera t¢ prawid-
towq. Student moze tez, przed lub po wysluchaniu tekstu. otrzymaé na kartce
tzw. tekst .,z lukami” i uzupetni¢ go. Jesli stuchany tekst ma forme dialogu.
student moze uzupelnia¢ (ustnie lub pisemnie) cale jego fragmenty. Nagrany
i odtwarzany z przerwami tekst moze tez posfuzy¢ jako dyktando. Trudniej-
sze jest odpowiadanie na pytania dotyczace tresci tekstu (éwiczenic to wyma-
ga umiejetnosci zbudowania odpowiedzi na pytanie ustnie lub pisemnie) lub
na pytania wymagajace refleksji studenta na temat tekstu. Nietatwym zada-
niem moze by¢ streszczenie — ustne albo pisemne - (tutaj, aby ulatwié
studentom prace, nauczyciel moze poda¢ plan tekstu lub stowa klucze):
studenci moga streszczaé nicwielkie fragmenty podejmujac watek tam, gdzie
skoficzy! poprzednik. Student moze tez stucha¢ tekstu wybidrczo, zwracajac
uwage tylko na okre§lone informacje (np. stuchajac prognozy pogody dla
calej Polski, student ma dowiedzieé sig, jaka pogoda bedzie w Lodzi). Dob-
rze jest, gdy teksty do stuchania sa krétkie (kilkuminutowe) i praca z nimi
zajmuje niewielki fragment lekcji, stanowiac ilustracje do nicj. urozmaicenie
i uzupetnienie. Tak traktuje teksty do stuchania m.in. podrecznik E. Bajor
i E. Madej (1999). Jednak jezeli pracujemy ze studentami przygotowujacymi
sig. np. do studiéw lub stazu w Polsce, przy pewnym stopniu zaawansowania
jezykowego stuchaczy, mozna wprowadzaé teksty nieco dluzisze, przy stucha-
niu ktérych studenci 2wracaja uwage na okre§lone informacje czy tez zagad-
nienia. Mozna je péZniej omawiaé lub dyskutowaé o nich. Zrédlem takich
tekstow moga by¢ artykuty prasowe, a lektorem sam nauczyciel. Mozna tez
korzysta¢ z fragmentéw nagran radiowych badZ z internetu. Decyzja o stu-
chaniu tekstéw diuzszych (np. ponad 15 minut), a takze wybér ich tematyki,
powinny by¢ uzaleznione od potrzeb sluchaczy, a takie od czasu, jakim
dysponuje nauczyciel.

Uzupetnieniem tekstow fabularnych czy dialogéw zwykle sa ¢wiczenia
gramatyczne. Dobrze, gdy przynajmniej ¢z¢$¢ z nich jest nagrana — praca
z nimi jest wtedy mniej nuzaca i bardziej przyciaga uwage studentéw. Nieza-
przeczalng korzyscia jest tez to, Ze studenci oprécz ¢wiczenia form gramatycz-
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nych, ¢wicza sprawnos¢ rozumienia ze sluchu. Studenci powinni mie¢ tekst
¢wiczenia na pi$mie — stwarza im to poczucie komfortu psychicznego, moga
spojrze¢ na to ¢wiczenie w domu, przemy$leé je jeszcze raz, utrwalié zawarte
w nim struktury. Podczas wykonywania pierwszych éwiczeft studenci powinni
mie¢ tekst przed oczyma, a dopiero kiedy nabiora pewnej wprawy, mozna
wyeliminowaé graficzna forme éwiczenia i pracowaé tylko z tekstem nagranym
(bez zapisu).

Bardzo lubianymi przez studentéw tekstami — ze swej natury przeznaczonymi
do stuchania lub ustnego wykonywania ~ sa piosenki. A. Majkiewicz
i . Tambor napisaly: ,,Poniewaz muzyka zawsze budzi emocje, to jej zinteg-
rowanie z procesem nauczania bedzie oznaczaé stworzenie znakomitych warun-
kéw do werbalizacji wywotanych emocji” (Majkiewicz, Tambor 2004). Moje
do$wiadczenie calkowicie potwierdza te¢ opinie. Pracg z piosenka studenci
odczuwaja bardziej jako relaks niz jak normalna lekcje. Sa wiec mniej ze-
stresowani, bardziej .,otwarci” i ,,chlonni”. Chetnie stuchaja i ucza si¢ piosenek,
i chetnie je $piewaja, nawet wtedy, kiedy piosenka zawiera duzo nowego
materiatu leksykalnego. Bez problemu zapamietuja diuzsze fragmenty, potrafia
ich uzywaé¢ w réznych kontekstach — piosenki sa wigc dobrym pretekstem do
wprowadzania nie tylko nowych stéw i zwrotéw, ale tez do utrwalania form
gramatycznych. Piosenka Niedziela bedzie dla nas Wojciecha Kordy moze
uzupetni¢ lekcje, na ktérej wprowadziliSmy nazwy dni tygodnia, Uméwitem sig
z nig na dziewiqrq Bogdana Lazuki - tg, na ktérej wprowadziliémy godziny,
Trzynastego nawet w grudniu jest wiosna Katarzyny Sobczyk bedzie ilustracja
do lekcji o datach, W kinie, w Lublinie... zespotu Brathanki zilustruje miejs-
cownik, a Auwrobiografia Perfectu utrwali uzycie czasu przesziego. Wybér
tekstéw jest duzy, zalezy od inwencji nauczyciela i potrzeb procesu dydaktycz-
nego. Doda¢ nalezy, ze teksty piosenek stanowia doskonala okazje do prezentacji
polskiej kultury i obyczajowosci (Koledy; Sto lat) czy nawet historii (Mazurek
Dgbrowskiego). §piewajac piosenki, studenci odczuwaja satysfakcje, ze stuchaja
tych samych tekstéw, co Polacy. i niektére z nich znaja réwnie dobrze jak
oni, ze potrafiag ,.bawi¢ si¢ po polsku”.

Nieocenionym Zrédiem materialéw do stuchania (i do czytania) byt dla mnie
Intemet. Umozliwia on dostep nie tylko do aktualnych artykuiéw prasowych,
ale takze do programéw radiowych i telewizyjnych. Dostarcza tekstéw prawie
na kazdy temat (kultura i rozrywka, informacje i publicystyka, medycyna
i zdrowie, nauka, technika i motoryzacja, dom i wnetrza, dzieci i edukacija,
gospodarka i polityka, historia, teatr i film, kabaret, muzyka, podréze, przyroda,
spofeczenstwo, religia, hobby czy kuchnia) i o réznorodnej formie (monologi,
dialogi, dyskusje, wywiady, piosenki, filmy). Na stronach polskiego radia i te-
lewizji mozna znalezé materialy nie tylko do stuchania, ale tez krétkie notki
prasowe dotyczace aktualnych wydarzen. krotkie streszczenia programéw. Zwiez-
1o§¢ tych tekstéw jest wielka zaleta, gdyz ich lektura nie zabiera wiele czasu,
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a jednocze$nie pozwala zaprezentowaé temat i matcriat leksykalny niezbedny
w dalszej czeéci lekeji, polegajacej na stuchaniu badZz stuchaniu i ogladaniu
prezentowanego materiatu. Internet, podobnie jak nagrania magnetofonowe czy
DVD, daje nam mozliwo§¢ wielokrotnego prezentowania tego samego materialu,
powrotu do trudniejszych fragmentéw i ponownej ich prezentacji czy zatrzymania
prezentacji w dowolnym momencie. Jednak gotowe, zawsze te same nagrania
na plytach czy kasetach w pewien sposob determinuja proces dydaktyczny
— musimy tak organizowaé lekcje, aby prezentacja wiasnie tych nagrai byla
mozliwa i uzasadniona. W I[nternecie materiatéw do pracy mozemy wyszukiwaé
na biezaco, dostosowujac ich dobér do aktualnych potrzeb studentdéw i do ich
poziomu jezykowego w danym momencie. Odpowiednio organizujac prace,
mozemy pracowaé ze studentami na wszystkich poziomach. W grupach poczat-
kujacych nalezy zaczynaé od zadaf bardzo prostych, np. po obejrzeniu fragmeniu
dziennika, prosze powiedzied, jak nazywat sig prezenter, czy kim byly osoby
biorqce udziat w programie, kidrego fragment oglqdaliscie? Nieco pdiniej
mozemy zapytaC: k1o wygrat mecz? kio z kim gral? jaki byt wynik ?; kio
wygrat wybory w kraju X? kiedy bedq wybory w kraju Y? co wydarzylo sig
w miescie Z?

Przed ogladaniem filmu lub jego fragmentu — np. biografii znanego malarza
-~ mozna rozdaé¢ studentom zestaw pytan, na ktére bgda musieli odpowiedzieé.
Z czasem mozna wymagaé streszczenia najwazniejszych informacji i ustosun-
kowania si¢ do nich. W grupach na poziomie podstawowym fragmenty pro-
gramOw internetowych moga postuzy¢ jako ilustracje do lekcji, dotyczacych
sytuacji z zycia codziennego (np. wizyta u lekarza, przyjazd do hotelu, hobby
czy prezentacja wnetrza domu). Przy prezentacji podstawowego stownictwa
pomocne bywaja programy dla dzieci.

Zajecia z Internetem (o ile mamy mozliwo§é prowadzenia ich w pracowni
internetowe;j) nie tylko pozwalaja uaktywnié¢ jednocze$nie wszystkich studentéw,
ale tez zindywidualizowaé ich prace. Pracujac w zespofach lub indywidualnie.
studenci otrzymuja okre§lone zadania, a je§li w grupie sa osoby mniej lub
bardziej zaawansowane jezykowo, mozna dostosowac do nich poziom trudnodci
zadaii. Mozemy poleci¢ studentom wyszukiwanie informacji na okreslony temat.
mozemy tez zlecié im jakie§ praktyczne zadanie, jak wybranie filmu, na ktéry
cheieliby wybraé si¢ do kina, znalezienie kina, w ktérym ten film graja
i ustalenie godziny seansu; moiemy zleci¢ rezerwacje biletu na samolot lub
pokoju w hotelu czy tez przygotowanie si¢ do podrézy w okreSlony region
Polski, wiaczajac w to ustalenie trasy, $rodkéw transportu, miejsc do zwiedzania,
rezerwacje noclegéw.

Praca z Internetem nie musi koriczy¢ sie¢ w klasie. Mozemy przydziela¢
studentom okreslone zadania domowe (np. ustalenie, jaka pogoda jest w Kra-
kowie, czy obejrzenie wiadomosci). Wspominatam wczesniej, ze w uczelniach
francuskich duza wage przywiazuje sig¢ do éwiczen przekladowych, a Internet
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moze nam dostarczyé krétszych i diuzszych tekstdw do tlumaczefi. Nauka
z wykorzystaniem Internetu jest dla studentéw satysfakcjonujaca i motywujaca.
Stwarza mozliwo$¢ wielokrotnego powrotu do materiatéw prezentowanych w kla-
sie, student moze je analizowaé w domu we wlasnym tempie. Wymaga samo-
dzielnej pracy i zaangazowania. Daje poczucie obcowania z naturalnym, zywym
jezykiem Polakéw, a nie z tekstami preparowanymi na potrzeby lekcji. Zacheca
do indywidualnych poszukiwai nie tylko informacji, ale tez internetowych
kontaktéw z Polakami. OczywiScie wymaga tez nakfadu pracy od nauczyciela,
ktéry nie tylko musi dokonaé wyboru materialu, ale odpowiednio zorganizowaé
lekcje, przygotowaé zadania dla studentéw i obudowaé je odpowiednimi ¢wi-
czeniami. Daje mu jednak mozliwo$¢ korzystania z materialéw wciaz nowych,
a tym samym aktualnych — mozliwo$é ,,bycia na biezaco”. To waine, gdyZ
nasza rzeczywisto$¢ ciagle si¢ zmienia i teksty w podrecznikach szybko sig
dezaktualizuja. Ten rodzaj pracy stwarza uczacym si¢ mozliwo§¢ wyjscia poza
klas¢ i wiaczenia si¢ w naturalny tok zycia.

Podsumowujac musze stwierdzié, ze przy nauczaniu dorostych jezyka obcego
nie sposéb oddzieli¢ rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu od rozwijania
innych sprawnofci, przede wszystkim méwienia i pisania. W niektérych przed-
szkolach dzieci przez rok albo dwa stuchajy piosenek i bajek w jezyku obcym,
nauczyciel zwraca si¢ do nich w tym jezyku, ale nie wymaga tego samego od
dzieci. One, w tym pierwszym etapic nauczania, maja tylko stuchaé. Dorosli
zwykle maja mniej czasu i przez rok czy dwa (a czgsto jeszcze szybciej) chea
nauczy¢ si¢ jezyka w takim stopniu, by méc funkcjonowaé w obcym Srodowisku
jezykowym. Ale to wlasnie dorostym, umiejacym juz czytaé i pisaé, i przez
lata edukacji przyzwyczajanym do uczenia si¢ z ksiazek, rozumienie ,,potoku”
obcej mowy sprawia wigkszy problem. Dlatego niezaleznie od podrgcznika
nalezy im stwarzaé¢ jak najwigcej mozliwosci stuchania. Dobrze jest wigc, gdy
nauczyciel jak najmniej uzywa ich jezyka i sam staje si¢ Zrodtem tekstow
stuchanych. Dobrze, ze do nowoczesnych podrecznikéw dotacza si¢ nagrania
tekstéw, dialogéw i éwiczen i dobrze, ze istnieja podreczniki (takie jak D. Gatygi
czy E. Bajor i E. Madej), zawierajace gotowe éwiczenia, rozwijajace sprawnosé
rozumienia ze shuchu. Inng sprawa jest, ze studenci nie zawsze kupuja dotaczone
do podrgcznikéw piyty, a co za tym idzie stuchaé ucza si¢ tylko w kliasie,
a w domu czytaja i pisza. Dobrze, ze istnieje radio i telewizja satelitarna — dla
nauczyciela to Zrédlo nagrai, a dla studenta mozliwo§¢ kontaktu z obcym
jezykiem poza lekcja. I bardzo dobrze, ze istnieje Internet — jest teraz modny
i lubiany, dostep do niego ma kazdy student, jesli nie w domu, to w bibliotece
czy kawiarence internetowej. Kazdy moze w nim znalezé co§ odpowiedniego
dla siebie. Nauczanie przy jego pomocy wymaga duzo inwencji i pracy nau-
czyciela, ale z pewnoécia wkrétce pojawia sie podreczniki wiaczajace go
W proces nauczania.
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