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Ile wina mozna wypic¢ do obiadu?
Elementy kultury formalnej i nieformalnej
w tekstach dla cudzoziemcow

Szereg doswiadczen wyniesionych z pracy dydaktycznej oraz teoretyczne
opracowania, dotyczace kultury, dialogu migdzykulturowego, socjologii czy
etnografii jako nauk pomocniczych (wiodacych?) we wspotczesnej glottodydak-
tyce sktonily mnie do zastanowienia si¢ nad semantycznymi réznicami niekto-
rych poje¢, terminéw oraz leksyki, stosowanej w opisach danej narodowosci.
Nieprzektadalnos¢ wypowiedzen czy tekstow odnoszacych si¢ do obrazu §wiata
wynikajacego z kultury, a wigc trudnos¢ nauczania przede wszystkim stownic-
twa, wydala mi si¢ tematem bardzo ciekawym. Analizie poddatam proste
wyrazy, zwiazane z codziennoscia (typu: dzien, noc, sniadanie, obiad, dom,
praca itp.), ktore pozornie (stownikowo) oznaczaja to samo, jednak, jak si¢
okazuje w wielu sytuacjach, pod wptywem roznic kulturowych moga oznaczac
zupekie co$ innego.

Postaram si¢ przytoczy¢ kilka przyktadow, swiadczacych o nieprzystawalno-
sci tekstu, dialogu i uzycia wyrazu do terminologii znanej studentom z ich
wlasnych kultur. Nieporozumienia i pewna niemozno$¢ przyswojenia sobie, wy-
dawaloby sig, prostego stownictwa jako wynik roéznic kulturowych jest tematem
frapujacym dla obu stron, czyli zardbwno uczacego sig, jak i jego nauczyciela.

Przyjmujac definicj¢ Antoniny Kloskowskiej, okreslajacej kulturg jako zbior
wytworow, warto$ci i zachowan (w tym rowniez jezykowych) oraz macluha-
nowska wizj¢ §wiata obudowana wokot litery S, wyrdzniajaca spoteczenstwa
kultur tradycyjnych (podporzadkowanych tradycjom catkowicie) obok spote-
czenstw szanujacych tradycje, ale niepodporzadkowujacych si¢ im bez reszty
oraz takze opisujacaq grupe trzecia, czyli spoleczenstwa odrzucajace wszelka
tradycje kulturowa, a co za tym idzie, zyjace ad hoc, mozna by przeprowadzi¢
podzial, opisujacy roézne typy studentow, z ktorymi styka si¢ nauczyciel jezyka
polskiego jako obcego (jpjo).
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Student-konserwatysta, majacy zakodowane tradycje swojej kultury i podpo-
rzadkowany im, z ogromna trudnos$cia przyjmuje wszelka odmiennos¢, podobnie
zachowuje si¢ na zajeciach student-abnegat, ktoremu wszelkie tradycje sa obce.
Niezrozumienie przez studentow tresci zawartych w podrecznikach jpjo wynika
w obu tych sytuacjach z niemoznosci odniesienia ich do jakichkolwiek wtasnych
doswiadczen.

Konwencjonalne i nieckonwencjonalne zachowania kulturowe (podziat Hal-
la), czyli poszanowanie tradycji i tworzenie zachowan nowych, wynikajacych
z sytuacji, oznacza w nauczaniu jezyka jako obcego ustawiczne qui pro quo, na
ktore nie jest przygotowany zaden z uczacych sig, a ktoremu musi (czy przy-
najmniej powinien) stara¢ si¢ sprosta¢ nauczyciel.

By teoriom tym nada¢ ksztalt, postaram si¢ zilustrowac je kilkoma przykta-
dami, ktore nie stanowig zarzutu wobec zadnej z kultur ani nie sa krytyka
wymienionych podrecznikoéw do nauczania jgzyka polskiego jako obcego.
Opisane przeze mnie przyktady maja jedynie pokaza¢ pewne bariery uczenia si¢
1 nauczania. Mysle, ze kazdy uczacy si¢, a przede wszystkim kazdy nauczyciel,
powinien mie¢ §wiadomos$¢ takich barier i takiego zagrozenia réznego rodzaju
nieporozumieniami.

Nieporozumienia jezykowe zebratam i przedstawiam w ramach kilku krg-
goéw tematycznych, odnoszacych si¢ do najbardziej typowych sytuacji zycia
czlowieka:

— czas dnia i nocy,

— pory roku,

— positki,

— warunki zycia,

— zycie towarzyskie,

— zdrowie,

—wiek,

— zarobki,

— stan cywilny,

— przynalezno$¢ wyznaniowa.

Jedna z podstawowych barier, dajaca si¢ odczu¢ juz na pierwszych zajgciach
z jezyka jako obcego, jest relatywizm czasu. Z analizy prostych zacho-
wan jezykowych (powitanie, pozegnanie) wynika, ze pojecia zwiazane z czasem
(czyli prawdziwie podstawowe) okreslaja zasadnicze réznice kulturowe.

Polak, mowiacy dzien dobry przez caly dzien, cata dobg, nie zdaje sobie
sprawy, ze podzielenie tego wyrazenia na: poranek, potudnie, popotudnie
1 wieczor w innych kulturach i jezykach powoduje inny typ powitan i pozegnan.
Cudzoziemiec, traktujacy dzien dobry jako rownowaznik swojego dobrego
poranka, nie moze zrozumie¢ takiego powitania po poludniu czy wieczorem.
Polskie dobry wieczor, intymne i kojarzace si¢ z odpoczynkiem po pracy
w zaciszu domowym, to zupetnie co innego niz odpowiedniki oznaczajace
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jedynie porg po zapadnigciu zmierzchu w réznych krajach. Zreszta zmierzch nie
musi zapa$¢, by Wloch potraktowal godzing czternasta, stoneczna i dzienna,
jako punkt, od ktorego zaczyna si¢ wita¢ zwrotem buonasera. Student anglojeg-
zyczny, majacy do wyboru good afternoon i good evening, zrdznicuje te dwie
czesci doby, jednak catkiem inaczej niz Wtoch czy Polak. Podobnie funkcjonuje
dobranoc — w jezyku polskim jest to ewidentne, intymne pozegnanie si¢ przed
pojsciem spa¢ — w jezyku angielskim czy niemieckim to zwykle wieczorne
pozegnanie si¢. Jeszcze szersza game zachowan jezykowych maja do dyspozycji
frankofoni, gdy bon soir i bon soire réznicuja wieczorne powitanie i pozegnanie.

Roéwnie niezwyktych wrazen dostarcza okreslanie pdr roku, co wy-
nika z r6znego potozenia geograficznego, typoéw klimatu, jasnosci badz ciemno-
$ci dnia. Wiosna dla Polaka to marzec, czasem kwiecien, dla Fina — druga
potowa maja, za$ dla Kanadyjczyka to druga potowa czerwca.

Zwiazane z czasem i rytmem dnia positki sa konsekwencjg zaleznego od
rytmu natury stylu zycia. Finskie $niadanie o czwartej nad ranem (z punktu
widzenia Polaka, dla Findw jest to rano), lunch o dziesiatej (rano z polskiego
punktu widzenia, tuz przed potudniem z finskiego) a obiad (czy tez raczej
kolacja) o trzeciej (po potudniu wedhug czasu polskiego, a pdznym wieczorem
dla zyjacego w dziewigciomiesigcznej ciemnosci Fina) sa dla Polaka czyms$
niezwyklym, podobnie pora (i obfito§¢) polskich positkow — odbierana jest
z zaskoczeniem nawet przez naszych bliskich sasiadow, Niemcow.

W poczatkowym etapie nauki jezyka (zwilaszcza zwiazanym z pobytem
w innym kraju) réznice takie uniemozliwiaja zrozumienie niektorych pojec. Pora
i zawarto$¢ positkow jest zupelnie niezrozumiata, nieczytelna dla o0sob
z odmiennych kultur — wystarczy opisa¢ polskie $niadanie, nie do przyjecia dla
Witocha, spozywajacego rano kilka herbatnikoéw czy rogalik i kawe lub dla
Niemca, rozumiejacego pod pojeciem sniadanie chleb z dzemem i kawe, ale
w innej ilosci niz jest to oczywiste dla Wilocha. Arabskie, zwiazane z religia,
nocne jedzenie innym nacjom wydaje si¢ niedietetyczne, nieracjonalne, a co za
tym idzie — niezrozumiale. Picie stodkiego mleka do wytrawnych potraw czy,
z drugiej strony, goracej herbaty do wszystkiego i o kazdej porze roku, czy — co
gorsza — alkoholu, wina przez Wtochow, Francuzow, Hiszpandéw, w oczach
innych nacji jest rowniez dziwne, nieakceptowane, a wigc krytykowane.
Podobnie rzecz si¢ ma z potrawami — polskie dania z galareta, pokrywajaca
ryby, wedliny czy migsa roznego typu zaskakuja wiele osob, nienawyktych do
tego sktadnika potraw; moze dochodzi¢ tez do nieporozumien powazniejszych —
Francuzi widza kiszone ogorki czy kiszong kapustg jako co$ zgnitego. Z drugie;j
strony francuskie, dunskie czy wloskie sery plesniowe przez nieprzyzwyczajone
do nich osoby sa odbierane jako splesniate, a wigc nienadajace si¢ do jedzenia.

Tego typu sery z pewnoscia nie zostana nazwane serkami (jak czynia to Po-
lacy najczesciej w odniesieniu do rzeczy znanych, lubianych, sprawiajacych
przyjemnos$¢) i nie zostana wymienione jako sktadniki $niadania! (jak czynia to
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niektore nasze podregczniki jpjo). Z kolei herbatka, kawka, jabtuszko czy kotlecik
skojarzy si¢ uczacym sig jpjo cudzoziemcom raczej ze zbyt matq iloscia czegos$
niz z czyms$ lubianym i smacznym.

Znaczne utrudnienie w nawiazywaniu i skutecznym prowadzeniu dialogu
migdzykulturowego sprawiaja warunki zycia, w tym mieszkaniowe.
Polskie M3 lub nieco wigksze, ale rowniez sktadajace si¢ z trzech izb M4, to
jeden pokoj duzy i dwa mniejsze. Duzy zajmuja rodzice, mniejsze dzieci. Co
naprawde oznacza pokdj duzy? W dzien jest to salon, jadalnia, pokdj telewizyj-
ny, miejsce przebywania calej rodziny i gosci, dopiero w nocy staje si¢ sypialnia
rodzicow, po roztozeniu kanapy. Wielu cudzoziemcoéw nie jest w stanie zrozu-
mie¢ (a wigc przettumaczy¢ na swoj jezyk) terminu pokoj rodzicow, jeSli
oznacza on to, co oznacza dla przecigtnej polskiej rodziny. Sypialnia to przeciez
miejsce intymne, o szczegolnym charakterze, wystroju — jak moze pehic jej
funkcje salon z roztozona na noc wersalka? (Lekcja 2, ,,Nasze mieszkanie”,
Dabrowska, L.obodzinska 1998).

Malzenstwo $piace w oddzielnych pokojach, co sugeruje t6dzki podrecznik,
znany jako Krystyna, Pawel i Reks (Lekcja 3, ,Mieszkanie Pawla i Krystyny”,
Wybor tekstow.... 1997), wywohuje wielkie zdziwienie u wielu cudzoziemcow.
Przedstawienie zony jako zdolnej, inteligentnej, uroczej, posiadajacej lepszy
pokoéj, a meza jako nieudolnego §lamazary wywoluje rowniez zaniepokojenie
uczacych sig.

Studenci tylko pozornie korzystaja z tekstow i dialogéw do uczenia sig sto-
wek i struktur, czesto zwraca ich uwage przede wszystkim sytuacja zyciowa,
spoteczna, stojaca za krotkim dialogiem czy tekstem. Dlaczego dwudziestoletni
student — ,,dziecko” typowej polskiej rodziny — mieszka z rodzicami i wprawia
wlasnych rodzicow w zdziwienie o§wiadczeniem, ze ,pracuje” oraz ze ,,na
wakacje chce si¢ wybra¢ z kolegami”, a nie z rodzing (posta¢ Michala, Janow-
ska, Pastuchowa 2000), nie jest w stanie poja¢ wielu mlodych ludzi, ktérzy
podjeli wyprawg w nieznane — do Polski i jezyka polskiego — czgsto za wiasne
pieniadze.

Kobieta pracujaca zawodowo, odnoszaca sukcesy w pracy, piastujaca odpo-
wiedzialne stanowisko, ktora po powrocie do domu sprzata i gotuje (Bartnicka,
Jurkowski i in. 1984; Miodunka 1996; Janowska, Pastuchowa 2000) zamiast
skontrolowac¢ tylko wyniki pracy gosposi, to obraz kulturowo bardzo odlegty od
znanego wielu cudzoziemcom z ich wiasnego kraju.

Na podstawie poznawanego w nowym jezyku $wiata student jpjo rekonstru-
uje sobie zycie codzienne i rodzinne w Polsce. Co krok pojawiaja si¢ zagadki:
dlaczego, idac do krawca, Polak szuka jego adresu domowego, a nie adresu
zaktadu? Dlaczego — przede wszystkim — nie kupi sobie ubrania w sklepie? Fakt,
ze uszycie czego$ jest ciagle duzo tansze niz kupienie w sklepie, zaskakuje
przybyszow z innych kultur.
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Bohaterowie podrgcznikowych scenek i historyjek prowadza tez zycie
towarzyskie; odwiedzaja przyjaciot, spotykaja si¢ z kolegami i przetozony-
mi, zasiadaja do stotu z rodzina. Kiedy zaczynaja rozmowe, najch¢tniej zaczeli-
by ja w stylu polskim, czyli bez zadawania pytania o to, co stycha¢ u rozméwcy,
unikajac w ten sposob klopotliwej sytuacji, kiedy trzeba wystucha¢ lawiny
narzekan na zdrowie blizszych i dalszych cztonkéw rodziny i sasiadéw oraz na
drozyzng, ktore tego typu pytanie moze wywotac.

Jednak dialogi w podrgcznikach do jpjo (niejako wbrew naszej kulturze)
wychodza naprzeciw oczekiwaniom cudzoziemcow, ktorzy zwykle od samego
poczatku nauki dopytuja sig, jak brzmi uprzejme zagajenie rozmowy, to ,,co$”
miedzy przywitaniem a zasadnicza trescia rozmowy i stad wlasnie w dialogach
pojawia si¢ owo sztuczne, dziwne, nieznane z zZycia codziennego, niepoprawne
w sytuacjach oficjalnych, pytanie: Jak sie masz? (ciekawe, ze autorzy podrgcz-
nikow, zwykle takze nauczyciele jpjo, nie daja si¢ przekona¢ do uzywania
neutralnego i uniwersalnego Co stychac?). A kiedy juz w tej czy innej formie to
pytanie padnie, odpowiedz polska moze wprawi¢ studenta w zaklopotanie, bo
Polak jest w stanie na to konwencjonalne, powierzchowne pytanko odpowie-
dzie¢ negatywnie! (Mgdak 2003). Taka odpowiedz w wielu kulturach jest
niemozliwa. Przyznanie si¢ do zlego stanu zdrowia szokuje pozytywnie mysla-
cego cudzoziemca, sugerujac, ze Polacy sa zwykle chorzy, przygngbieni, biedni.
Powodowani odruchem empatii cudzoziemscy rozmowcy gotowi sa wtedy
zapytaé, ile taki przygnebiony Polak ma lat, ile biedak zarabia lub na co jest tak
$miertelnie chory i w ten sposob zrazi¢ do siebie polskiego rozmowce, ktory
zostanie pozbawiony mozliwo§ci zabawy w jezykowa hipo-
chondrie.

Pytania o wiek czy zarobki sa w polskiej kulturze pytaniami tabu; nie
ma ich w normalnej polskiej rozmowie, istnieja tylko w ¢wiczeniach (gldwnie
dla rozpoczynajacych nauke jpjo), gdzie maja stuzy¢ jako pretekst do praktycz-
nego uzycia liczebnikow gltéwnych. Z reguly jednak wywotuja mylne wrazenie,
ze mozna Polaka a nawet, o zgrozo, Polke zapytac o wiek.

Kolejnymi tematami, nieistniejacymi w konwersacji migdzy Polakami
(a ,,normalnymi” dla wielu cudzoziemcoéw) jest stan cywilny rozmowcy
i przynalezno$§¢ wyznaniowa, w wypadku ktérej przecigtny Polak
zaktada powszechna wiedzg o tym, ze wszyscy Polacy to katolicy. Innos¢,
odmienno$¢ nie jest znana kulturze polskiej w takim stopniu, jak np. amerykan-
skiej, sami siebie postrzegamy jako monolit wyznaniowy, religia zatem nie
istnieje jako temat konwencjonalnej rozmowy, dyskusji.

Podsumowujac przeglad tych kilku zaledwie sytuacji kulturowych, widocz-
nych w wybranych i podanych przeze mnie przyktadach, wynikajacych
z jezykowych zachowan, ktore wywoluja zdziwienie uczacego si¢ i nauczyciela,
mozna stwierdzi¢, ze zetknigcie si¢ z ,,nowym”, ,nieznanym”, ,,obcym” jest
czyms$ naturalnym w procesie uczenia si¢ (i uczenia) jezykoéw obcych. To, co



136 Agnieszka Stryjecka

poczatkowo dziwne i niezrozumiale, odpowiednio wyjasniane (mam na mysli
wszechstronne przygotowanie nauczyciela j¢zyka ojczystego jako obcego,
reagujacego na wszelkie niuanse kulturowe, ktore niesie uczony przez niego
jezyk oraz te, ktore moga mie¢ ,,zakodowane” we wilasnych jezykach uczeni
przez niego cudzoziemcy), z humorem i dystansem, pozwala na jednoczesne
przyswajanie jezyka i kultury, a wigc najistotniejszych tresci nauczania.

Warto doda¢, ze cudzoziemiec uczacy si¢ jpjo poza Polska, poréwnany
z uczacym si¢ w Polsce, zachowuje si¢ inaczej, uczy si¢ wolniej i rozumie
mniej, ale czuje si¢ bezpieczniej w znanej sobie przestrzeni kulturowej. Obie te
sytuacje maja swoje zalety i wady. Sprawa niezmiernej wagi jest uSwiadomienie
sobie roznic, a do zadan nauczyciela nalezy takie przygotowanie materiatow,
tekstow, dialogow, ¢wiczen, zeby przyblizy¢ cudzoziemcom (i tym uczacym si¢
w Polsce, 1 tym, ktorzy ucza si¢ poza jej granicami) nie tylko jezyk, lecz takze
(a moze przede wszystkim) kulturg polska.
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