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1. Instytut Slawistyki oraz nauczanie jezyka polskiego jako obcego

Instytut Slawistyki na Uniwersytecie Justusa Liebiga w GieBen jest jednym
z o$rodkoéw akademickich zajmujacych si¢ nauczaniem jezyka polskiego jako
oobcego, wykazujacym sig nie tylko wyjatkowo duza dynamika rozwoju, ale
rowniez posiadajacym szczegdlne perspektywy rozszerzania juz istniejacej
wspotpracy z Uniwersytetem Lodzkim. Perspektywy te wynikaja nie tylko
z warunkéw politycznych, a wigc akcesji Polski do Unii Europejskiej i — co
z tym zwiazane — wzrostem zainteresowania Polska oraz jej jezykiem i kultura
w Niemczech, ale przede wszystkim z wyraznie widocznej, bardzo intensywne;j
i owocnej wspoOtpracy obu Uniwersytetow. Rowniez fakt powstania 14 lipca
2006 r. Centrum Badan nad Europa Wschodnia w GieBlen, stanowiacego
centralny punkt odniesienia w badaniach nad Europa Wschodnia, pozwala
wierzy¢ w dalsza specjalizacje i rozwoj. Placowka ta', wychodzac od regionalnej
koncepcji Europy Wschodniej, obejmujacej obok Europy Srodkowo-Wschod-
niej, Poludniowo-Wschodniej i Wschodniej rowniez Turcje i tureckojgzyczne
obszary bylego Zwiazku Radzieckiego, postawila sobie za cel opis, analize
i oceng zjawisk wystepujacych w Europie Wschodniej w kontekscie catego
kontynentu. Polska jako jeden z najwigkszych krajow wsrod panstw stowian-
skich zajmuje w badaniach szczegdlne miejsce.

' Profil Centrum Badah na Europa Wschodnia w Gieflen opiera si¢ na czterech filarach:
1) wspolpracy wydziatéw historii Europy Wschodniej, slawistyki oraz turkologii z wydziatami
nauk spotecznych, ekonomii i prawa; 2) rozszerzeniu pojgcia Europy Wschodniej poprzez
wlaczenie do niego obszaréw euroazjatyckich; 3) prowadzeniu badan naukowych oraz nauczaniu
obejmujacemu wszystkie regiony Europy Wschodniej; 4) uwzglednieniu przestrzeni czasowej
siggajacej od $redniowiecza az po dzi$§ w prowadzonych badaniach naukowych oraz nauczaniu.
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Biorac pod uwagg wszystkie wyzej wymienione czynniki, nalezy zakladac,
iz czestsza bedzie obecno$¢ jezyka polskiego jako obcego w postaci oferowa-
nych kursow jezykowych, seminariow kulturoznawczych oraz programoéow
bilateralnej wymiany studentéw oraz pracownikéw naukowych Uniwersytetu
Lodzkiego oraz JLU Gief3en.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego odbywa si¢ w Instytucie Slawistyki
1 obejmuje nastgpujace zajgcia jezykowe:

1.Kurs jezyka polskiego dla poczatkujacych. Obejmuje on
cztery semestry, w ciagu ktorych nauka jezyka odbywa si¢ intensywnie
w wymiarze czterech jednostek godzinowych tygodniowo. W trakcie kursu
studenci uzyskuja kompetencje jezykowa, ktoére umozliwia im komunikacje
w podstawowych sytuacjach zycia codziennego: jako turysta, student badz tez
w konteks$cie przysztej pracy zawodowej. Rozbudowa kompetencji jezykowe;j
w zakresie mowienia jest jednym z zasadniczych zatozen kursu.

Zajecia praktyczne obejmuja na kazdym poziomie nauki cwiczenie nastepu-
jacych sprawnosci i zdolnos$ci jezykowych: 1) gramatyke praktyczna; 2) ro-
zumienie tekstu czytanego; 3) rozumienie tekstu stuchanego; 4) wypowiedz
pisemna; 5) stylistyke; 6) wypowiedz ustna.

Kurs ma na celu skonfrontowanie studentéw juz w poczatkowej fazie nauki
jezyka polskiego z autentycznymi tekstami o duzej réznorodnosci. Mozliwe jest
uzycie prostych dowcipéw, doniesien prasowych o uproszczonej leksyce,
wierszy 1 statystyk, przystow oraz wywiadow. Kursanci powinni zrozumie¢
ogo6lny sens tekstu bez koniecznosci rozumienia poszczegdlnych stow. Wszyst-
kie teksty z zatozenia sluza jak punkt wyjécia do rozmowy, uzupehienie
wcezesniej omoéwionego problemu leksykalnego, jak rowniez jako podstawa do
samodzielnej lub grupowej pracy. W pierwszych dwodch semestrach nauki
studiujacy korzystaja gtéwnie z podrecznika Witam (pod redakcja Danuty
Maloty z 2005 r., wyd. Hueber Verlag).

2.Kurs jezyka polskiego na poziomie progowym i za-
awansowanym. Studenci kursow jezykowych w GieBlen, konczac kurs
jezyka polskiego, reprezentuja rozny poziom sprawnosci jezykowej, co wynika
m. in. ze stopnia zaawansowania w momencie rozpoczg¢cia nauki. Osoby, ktore
rozpoczynaty nauke na poziomie Al, osiagaja najczesciej poziom B2, podczas
gdy osoby majace pewna wiedzeg i ujmiejetnosci z racji polskiego pochodzenia
czgsto uzyskuja kompetencje jezykowa na poziomie C1/C2. Kurs obejmuje
cztery semestry, a nauka jezyka odbywa si¢ w zakresie dwoch godzin tygo-
dniowo.

Wedlug warunkéw referencyjnych Rady Europy dotyczacych znajomosci
jezykow obcych, uczacy dysponuja sprawnoscia jezykowa umozliwiajaca na
poziomie B1 (punkt wyjsciowy) rozumienie globalne, gdy rozmowa odbywa sig
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w jezyku standardowym, oraz potrafia odnalez¢ si¢ w wigkszo$ci sytuacji dnia
codziennego. Potrafia formutowaé¢ wypowiedzi proste, ale spdjne logicznie, na
tematy znane oraz podejmowac dyskusje w zakresie wlasnych zainteresowan.
Posiadaja umiejetno$¢ relacjonowania wydarzen oraz do$wiadczen, opisu
wlasnych marzen, nadziei oraz plandw na przyszio$¢, udzielaja krotkich
wskazowek oraz wyjasnien.

Na poziomie B2 studenci potrafia zrozumie¢ gtéwne tre$ci rozmoéw oraz
tekstow dotyczacych zaréwno tematow konkretnych, jak i abstrakcyjnych,
rozumieja takze teksty fachowe w zakresie wlasnego obszaru zainteresowan.
Mozliwe staje si¢ podjecie rozmowy z rodzimym uzytkownikiem jezyka, bez
specjalnego wysitku z obu stron interakcji, Studenci potrafia wyraza¢ wlasny
punkt widzenia odnos$nie do szerszego spektrum tematycznego w sposob jasny
i uporzadkowany, zajmuja konkretny punkt widzenia, argumentuja logicznie
i kompleksowo’. Na tym poziomie, szczegdlnie w grupach zaawansowanych,
a wiec konczacych nauke jezyka polskiego, podstawe zaje¢ stanowia autentycz-
ne teksty prasowe i literackie. Tematyka dobierana jest selektywnie w odniesie-
niu do konkretnej grupy i oczekiwan samych studentow. Czesto sa to teksty
tematycznie zwiazane ze specyfika kultury polskiej badz charakterystycznymi
elementami polskiej historii, jak na przyktad artykuly pod wiele mowiacymi
tytutami: 40 lat minelo — historia Fiata 125 p Marcina Nowaka i Marcina
Lewandowskiego®, 1981. Cel: Krakéw Marcina Wojciechowskiego® czy Nie
zbudujemy w Polsce Irlandii Grzegorza Gorzelaka’. Wszystkie teksty sa
traktowane jako punkt wyjscia do dyskusji; uwzglednia si¢ ich przydatnos¢ pod
wzgledem nie tylko interkulturowym, ale takze jako kontekst przerabianego
materialu gramatycznego i leksykalnego.

3. Ttumaczenia polsko-niemieckie (pisemne i ustne) oraz
wprowadzenie do fachowego stownictwa. Oba kursy maja na
celu wyksztalcenie oprocz tradycyjnych sprawnosci jezykowych, réwniez
kompetencji w tlumaczeniu zaréwno tekstow prasowych, jak i uzyskanie
zdolno$ci ttumaczenia symultanicznego i konsekutywnego, Podczas gdy na
zajeciach z thumaczen studenci zajmuja si¢ przewaznie analiza oraz przekladem
tekstow prasowych, artykulow popularnonaukowych, podstawowych dokumen-
tow (takich jak akt urodzenia i zgonu, $wiadectwa szkolne i dojrzatosci, dyplom
ukonczenia szkoty wyzszej) oraz ustnym formutowaniem kroétkich informacji, to
na zajeciach z wprowadzenia do fachowego stownictwa gléwnym celem jest
poznanie bazy leksykalnej w zakresie specjalistycznego stownictwa.

2 http://www.goethe.de/lrn/prj/pba/deindex.htm#ger (stan z 1.09.2008).
3 www.gazeta.pl (stan z 27.11.2007).
* www.gazeta.pl (stan z 13.12.2007).
> www.gazeta.pl (stan z 7.021.2007).
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Na zajeciach analizowane sa teksty z zakresu:

e bankowosci: profil wybranego banku, wnioski otworzenia konta, jego
zamknigcia, zatozenia lokaty terminowej badz zlozenia dyspozycji prze-
lewu;

e petlnomocnictw: pelnomocnictwa ogolne i szczegotowe;

e umow handlowych, ktore wiaza si¢ z prowadzeniem spoétek prawa han-
dlowego: umowy sprzedazy oraz kupna, umowy-zlecenia oraz o dzieto,
umowy najmu lokalu mieszkalnego, pozyczki oraz darowizny; umow
0 pracg: umowa o pracg na czas okreslony i nieokreslony, na okres prob-
ny, wypowiedzenie umowy o prac¢ za porozumieniem stron oraz dyscy-
plinarne zwolnienie z pracy, zwolnienie pracownika przez pracodawceg
z zachowaniem okresu wypowiedzenia.

Wszystkie uzywane teksty fachowe maja nie tylko zapozna¢ studentow ze
specyfika tlumaczen fachowych i stownictwem z konkretnych obszaréw
leksykalnych, ale réwniez wyksztatci¢ u nich zdolno$¢ samodzielnej pracy
z tekstami, ktore tematycznie moga by¢ dla nich obce.

4.Dwa seminaria obejmujace swoim zakresem szeroko pojety termin
Landeskunde. Z zasady jedne z zaje¢¢ traktuja o historii Polski, drugie za$
przedstawiaja najwybitniejsze dzieta literatury polskiej na przestrzeni wszyst-
kich epok. Istotne w obu kursach jest to, iz ich celem jest nie tylko ksztatltowanie
sprawnosci jezykowych ale takze ukazanie w sposob uporzadkowany i reprezen-
tatywny najwazniejszych aspektow zycia spolecznego, kulturalnego, polityczne-
go 1 gospodarczego Polski. Na zajeciach interpretowane sa zaréwno teksty
zrodlowe, teksty literackie, wiersze oraz krotkie opowiadania — az po klasyke
literatury polskiej, przy czym przedstawia si¢ wszystkie gatunki charaktery-
styczne dla omawianych epok. Szczegdlna uwaga poswigcana jest uwypukleniu
bilateralnych stosunkéw polsko-niemieckich, aby studenci mogli zauwazy¢
podobienstwa i roznice w postrzeganiu historii, oraz by im umozliwi¢ wyksztat-
cenie kompetencji interkulturowej, dzigki ktorej beda potrafili nie tylko rozpo-
znawac, ale rowniez analizowac i ocenia¢ fenomeny kulturowe charakterystycz-
ne dla kultury polskie;j.

2. Teksty z elementami literatury i kultury
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Szczegoblnie istotna z punktu widzenia specyfiki pracy lektora jezyka pol-
skiego w GieBlen jest kwestia wykorzystania na zajeciach tekstow z elementami
literatury i kultury.

Praca z tekstem jest niewatpliwie nieodzownym elementem kazdych zajgc
jezykowych. Rozumienie tekstow w jezyku obcym oraz tworzenie tekstow
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wlasnych sa uwazane rowniez w zajgciach jezykowych za podstawowe formy
komunikacji migdzyludzkiej (por. Krumm 1990: 20). , Istotnym elementem do
osiagnigcia pozytywnego wyniku jest jednakze zalozenie, iz teksty sa dla
uczniéw interesujace, odpowiadaja ich wiekowi oraz horyzontom poznawczym,
a zadania i ¢wiczenia sa tak skonstruowane, aby ulatwi¢ rozumienie tekstu,
a samych uczniow zmotywowac do dalszej samodzielnej pracy, jednoczesnie nie
przekraczajac ich mozliwosci” (Wicke 1993: 74).

Decydujaca rolg przy wyborze tekstu do pracy odgrywa grupa docelowa —
grupa uczniéow wzglednie studentow uczacych si¢ danego jezyka — i jej zaintere-
sowania konkretnymi tematami i tre§ciami, ktore my jako osoby koordynujace
proces nauki chcemy przekaza¢. Wspomnie¢ nalezatoby réwniez o przemyslanej
strategii doboru form ¢wiczen i zadan, ktore w pierwszej fazie pracy z tekstem
umozliwia uczniom wykazanie si¢ wlasna wiedza i umiejgtnosciami zdobytymi
we wczesniejszej fazie nauki jezyka. Rowniez doswiadczenia zyciowe, zebrane
nie tylko w czasie nauki, odgrywaja we wprowadzajacej fazie pracy
z tekstem znaczaca rolg. Tekst jest rowniez punktem wyjscia do samodzielnego
tworzenia tekstow, ktore beda sig¢ opieraly na zaproponowanym przez lektora
tekscie pierwotnym (por. Wicke 1993: 74). W zajeciach bowiem powinno zostac
stworzone mozliwie szerokie pole tworcze, w obrgbie ktorego nastapi ,,produk-
cja” wilasna tekstow, oparta nie tylko na rozumieniu tekstu wyjsciowego, ale
przede wszystkim na wykazaniu inwencji tworczej, opartej na interpretacji,
analizie oraz osobistym do$wiadczeniu. Praca z tekstem na zajeciach jezyko-
wych daje mozliwo$¢ zastosowania roéznorodnych form ¢wiczen. Ich uzycie
jednakze jest uwarunkowane nie tylko przez grupe, ale takze przez sam tekst.
Nalezy zwrdci¢ uwage na optymalny dobor ¢wiczen do wszystkich faz pracy
z tekstem tak, aby nie doprowadzi¢ do nadmiernego zmegczenia grupy, co
moze skutkowac rutynowym rozwiazywaniem powierzonych zadan, bez
rado$ci wynikajacej ze sprostania im (por. Solmecke 1997: 96).

W pracy z tekstem w jezyku obcym mozna wyrdzni¢ trzy fazy:

1.Cwiczenia i zadania wprowadzajace do tekstu (przed
poznaniem tekstu przez uczestnikow kursu jezykowego). Celem tej fazy jest
przygotowanie odbiorcy do konfrontacji z tekstem oraz aktywacja wiedzy,
umiejetnosei i doswiadcezen zebranych i nabytych we wczesniejszej fazie nauki.
Dzigki nim rozumienie tekstu stanie sig tatwiejsze, jego odbidr nie bedzie az tak
utrudniony ze wzglgdu na zderzenie z nieznanym tematem i problemem. Faza ta
moze wyglada¢ bardzo rdznie: przekazywane sa konieczne i podstawowe
informacje przez prowadzacego zajecia (w przypadku zaje¢ skoncentrowanych
na nauczycielu), za pomoca materialow audiowizualnych, nowych mediéw badz
w toku dyskusji na forum, ktére umozliwiaja uczniom/studentom wysuwanie
pewnych przypuszczen odnos$nie do tematu zaje¢ oraz formutowanie pytan
i odpowiedzi. Mozliwe jest takze uzycie diagramoéw, urozmaicenie zajgcé
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krotkimi fragmentami filmow badz piosenek, ktore sprawia, iz zaj¢cia nabiora
dynamiki i stang si¢ atrakcyjniejsze.

2. Cwiczenia towarzyszace w czasie czytania tekstu.
W tej fazie nastgpuje proces czytania tekstu. Rowniez na tym poziomie mozliwe
jest utatwienie odbioru poprzez szereg ¢wiczen (por. Sheils 1994: 94) leksykal-
nych badz interkulturowych. Zadaniem uczniow w pierwszej kolejnosci jest
rozpoznanie rodzaju tekstu, stylu, gatunku, jego przeznaczenia oraz grupy
odbiorcow. Inna mozliwoscia jest konfrontacja tekstu ze stwierdzeniami
uczniéw/studentow, ktore zostaly sformutowane w pierwszej fazie pracy
z tekstem. Dzigki temu nastgpuje mato widoczne, a jednocze$nie bardzo ptynne
przejscie z jednej do drugiej fazy pracy. Uczniowie moga odpowiada¢ na
konkretne pytania dotyczace otrzymanego fragmentu, zaznacza¢ odpowiedzi
typu: prawda — fatsz.

3.Cwiczenia utrwalajace po przeczytaniu tekstu W tej
fazie nastepuje najczesciej interpretacja oraz analiza problemu zawartego
w tekstach. Istotna rolg odgrywa argumentowanie przez samych uczniow, dzigki
czemu ¢wiczone jest poznane stownictwo, przezwycigza si¢ zahamowania, ktore
wystepuja najczesciej w zwiazku z méwieniem na forum. Nauczyciel ma do
wypehienia w tym momencie rolg ,,posrednika, pomocnika i osoby udzielajace;j
rad” (Wicke 1993: 67). Cwiczenia proponowane przez nauczyciela powinny
umozliwi¢ uczniom wypowiedz na dany temat, dyskusje nad réznorakimi
mozliwos$ciami interpretacji i rozumienia problemu.

Warto podkresli¢, iz dobor tekstow uzywanych w trakcie zaje¢ jezykowych
nie stuzy rozrywce, cho¢ oczywiscie i ta jest w czasie pracy wskazana, badz
dostarczeniu encyklopedycznych informacji; jego celem jest ksztatcenie
sprawno$ci 1 zdolnosci do reprodukcji tekstow, ale przede wszystkim do
produktywnego ich uzycia. Uczniowie powinni naby¢ sprawno$¢ uzycia danej
bazy leksykalnej badz dysponowaé zdolnoscia do odnalezienia si¢ w sytuacji
dnia codziennego. Efektem koncowym procesu uczenia, a wigc w tym przypad-
ku pracy z konkretnym tekstem, jest umiejgtnos¢ pozwalajaca pdzniej komuni-
katywnie porozumiewaé¢ si¢ z rodzimymi uzytkownikami danego jezyka
w sytuacjach pozaszkolnych.

3. Tekst a kompetencja interkulturowa

Szczegblna rolg w procesie nauczania jezyka obcego odgrywa nabywanie
kompetencji interkulturowej, ktéra wyczula osoby uczace si¢ na roznice i po-
dobienstwa pomigdzy kulturami oraz wyksztatca zdolnosci, strategie i umiejgt-
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nosci w kontakcie z obcymi dla nich zachowaniami. Tresci przekazywane w tak
zaprojektowanych zajgciach powinny by¢ w pierwszej kolejnosci zorientowane
na zainteresowania ucznia, z uwzglednieniem aspektu indywidualnego osoby
uczacej si¢ i charakteru spotecznego problemu. Poniewaz powodzenie dialogu
miedzykulturowego w duzej mierze zalezy od uwarunkowan historycznych,
spotecznych, kulturowych i politycznych, w jakich funkcjonuje dane spoleczen-
stwo, zajecia jezykowe moga i powinny stac si¢ jedna z szans, aby wyksztatci¢
t¢ wazna kompetencje 1 przyczyni¢ si¢ do poglebienia zrozumienia migdzy
spoleczenstwami. Wyjatkowa role odgrywa w tym procesie uzycie zard6wno
autentycznych tekstow prasowych, srodkéw multimedialnych oraz wybranych
pozycji literatury.

O wadze dialogu pomiedzy narodami swiadczy fakt, iz Komisja Europejska
ogtosita rok 2008 Rokiem Dialogu Migdzykulturowego.

Na poczatku nalezy zastanowi¢ sig, co rozumiemy pod pojgciem ,,przeka-
zywania elementow kultury i literatury” na zajeciach jezyka obcego. W dydak-
tyce nauczania jezyka niemieckiego jako obcego od wielu lat trwa ozywiona
dyskusja na temat definiowania pojecia Landeskunde i jego przekazywania
w zajeciach jezykowych. Kluczowa rolg¢ odgrywa na tym obszarze skrot
,D-A-CH-L” (oznaczajacy poszczegdlne kraje niemieckojgzyczne: Niemcy,
Austrig, Szwajcari¢ 1 Lichtenstein), ktéry uzmystawia w wyjatkowo dobitny
sposob rozumienie przez metodykéw niemieckich tego problemu. Celem
Landeskunde miatoby wigc by¢ przekazywanie informacji na temat wszystkich
krajow niemieckiego obszaru jezykowego, z uwzglednieniem ich odmiennos$ci
dialektycznych, kulturowych, historycznych, gospodarczych i spotecznych.

W konteks$cie nauczania jezyka polskiego jako obcego nalezy zatem sig za-
stanowié¢, jakie tresci wchodzityby w zakres ksztatcenia kompetencji migdzykul-
turowej. Z pewnoscia nie chodzi tu tylko i wyltacznie o nauczanie jedynie faktow
i podawanie suchych liczb statystycznych. Zadaniem lektora powinno by¢
wplecenie w tok zajec jezykowych ,,wszystkich kontekstoéw odwolujacych sig¢ do
spoteczenstwa, ktorego jezyk jest uczony jako jezyk obcy” (Buttjes 1991: 112).
Innymi stowy, chodzitoby o przekazanie wiedzy o naturalnym otoczeniu i Zyciu
mieszkancow kraju, jego politycznych, gospodarczych oraz kulturowych
fenomenach, ktorej uczacy si¢ potrzebuje, aby w sytuacji skonfrontowania
z dana kultura, w tym przypadku kultura polska, mogt si¢ w niej odnalez¢ (por.
Heyd 1990: 47).

Celem nadrzednym w procesie budowania kompetencji interkulturowej nie
jest przekazywanie wiedzy, ale zniwelowanie stereotypow i uprzedzen, przygo-
towanie do pokojowej koegzystencji cztonkdéw rdéznych kultur w spoteczen-
stwach stajacych si¢ coraz bardziej multinarodowymi. Jednocze$nie z nabywa-
niem zdolnosci i sprawnosci jezykowych uczniowie powinni poznawaé wartosci
i normy spoteczenstwa, ktorego jezyk chca opanowac. Zajecia jezykowe maja
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wigc poprzez przekaz informacji prowadzi¢ do porozumienia migdzy kulturami,
spoteczenstwami i narodami oraz do poznania i akceptacji, a w pozniejszym
okresie — nawet do przyjecia obcego systemu warto$ci. Proces przyswajania
odbywac¢ si¢ moze na drodze spotkan z dana kultura w sytuacjach dnia codzien-
nego.

W czasie zajeC, podczas ktorych chcemy wprowadzi¢ treSci z elementami
kulturowymi, nie musza wystgpowac wylacznie kreggi tematyczne bezposrednio
dotyczace doswiadczen 0sob uczacych sig, takie jak: praca, wyksztatcenie, plany
na przyszlos¢, postrzeganie czasu, doswiadczenia zwigzane z systemem warto-
Sci: etyka czy religia, spedzanie wolnego czasu, wychowanie, komunikacja,
rodzina, stosunki partnerskie, §rodowisko czy miejsce zamieszkania. Rownie
istotne, a w przypadku nauki jezyka polskiego na obszarze niemieckojgzycznym
moze i tym bardziej relewantne, wydaje si¢ umieszczenie w toku zajgé tematow
kontrowersyjnych i polemicznych, jak do$wiadczenie drugiej wojny Swiatowej
w Polsce i u Polakow, narodowy socjalizm i holokaust, ich skutki polityczne
oraz spoleczno-kulturowe w bilateralnych stosunkach polsko-niemieckich.
Z jednej strony powstaje pytanie, czy takie tresci powinny w ogole znajdowac
miejsce w zajeciach jezykowych, z drugiej jednak strony — wydaje si¢ konieczne
ich umieszczanie, biorac pod uwagg ciagle obecny wptyw tych doswiadczen nie
tylko na obustronne postrzeganie si¢ spoteczenstwa niemieckiego i polskiego,
ale rowniez na wszystkie obszary zycia tych dwoch narodow.

Motywem pracy nad tak trudnymi tematami powinna by¢ che¢ udoskonale-
nia juz po cze$ci wyksztatconej kompetencji interkulturowej. Dlatego tez tematy
te nadawac si¢ beda w pierwszej kolejnosci dla grup zaawansowanych. Celem
zaje¢ na tym poziomie jest bowiem nie tylko stale podnoszenie sprawnos$ci
w postugiwaniu si¢ danym jezykiem, ale rowniez przyczynienie si¢ do lepszej
komunikacji migdzy narodami i kulturami. Dzigki ukierunkowanym zajgciom
jezykowym staje si¢ mozliwe nie tylko czyste przekazywanie informacji czy
trening jezykowy, ale takze poznanie tego, co w danej kulturze byto dotychczas
obce i1 niezrozumiate. ,,W europejskim wspolnym domu, nad ktorym tak
euforycznie si¢ teraz pracuje, beda musialy obce kultury wspdtistnie¢ obok
siebie. Zle byloby, gdyby uznano, iz znaja si¢ one juz dobrze. Jeszcze gorzej,
gdyby zalozy¢, iz wystarczy opanowac jedynie jezyk danego kraju, aby zrozu-
mie¢ wszystkie jego uwarunkowania” (Pinnekamp 2001: 27-29) — tak wypo-
wiada si¢ na temat roli kompetencji interkulturowej i ukierunkowanych na jej
przekazywanie zaje¢ jezykowych Hildegard Pinnekamp.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, iz teksty w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego sa z zasady nieodlacznym elementem kazdych zaje¢, rOwniez tych
skoncentrowanych na procesie ksztalcenia kompetencji interkulturowej. Ta
z kolei jest absolutnie konieczna, aby wyksztatci¢ u oséb uczacych si¢ jezyka
polskiego wrazliwos¢ i zdolno$¢ do pojmowania catoksztattu polskiej kultury
w jej uwarunkowaniach historycznych, spotecznych, politycznych i gospodar-
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czych. Bez niej i bez przemyslanej koncepcji toku zaje¢ przez lektora jezyka
polskiego nie istnieje, moim zdaniem, mozliwo$¢ opanowania nie tyle jezyka
obcego, co wszystkich jego wymiaréw. Zestawienie ze soba elementéw oraz
fenomenow dwoéch krajow ma pomdc w przezwycigzeniu uprzedzen i obaw oraz
wyjasni¢ uwarunkowania pewnych dotad niezrozumiatych i trudnych zachowan.
Pozwala jednoczesnie odej$s¢ od perspektywy wilasnej kultury i sprobowac
zrozumie¢ kulturg obca w szerszej perspektywie. W czasie zajg¢ nalezy jednakze
zwroci¢c uwage na aspekt aktywnego uczestniczenia 0s6b uczacych si¢
w procesie ksztattowania tej sprawnosci. Wiedza nie moze by¢ przekazywana
tylko i wylacznie przez lektora, ktorego zdanie uznawane jest za jedyne
i niepodwazalne. O wiele istotniejsza wydaje si¢ w dlugotrwatym procesie
nabywania tej kompetencji rozmowa, ozywiona dyskusja wszystkich cztonkow
interakcji oraz wymiana zdan, argumentacja oraz niwelowanie obiekcji
1 uprzedzen.

Zajecia jezykowe bez nauczania elementow danej kultury sa niepelne i nie
maja racji bytu. Opanowanie bowiem regul fonetycznych i fonologicznych,
morfologicznych czy syntaktycznych wystarczy jedynie do prostej komunikacji,
ograniczonej wlasciwie do odbierania i przekazywania informacji. Znajomos¢
uwarunkowania przekazu tych danych, ich zakorzenienia w danej kulturze
pozwala uczacemu si¢ komunikowa¢ w sposdb pewny i bezbtedny. Osoba
postugujaca si¢ danym jezykiem staje si¢ przy tym ambasadorem obu kultur.
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