Tamara Czerkies

Wyzwalanie wyobrazni: o
korzysciach ptyngcych z
wykorzystania tekstu literackiego na
zajeclach jezyka polskiego jako
obcego

Qgéaﬁziversitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow 17,

2010

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 17, 2010

Tamara Czerkies
Uniwersytet Jagiellonski

Wyzwalanie wyobrazni
O korzysciach plynacych z wykorzystania tekstu literackiego
na zajeciach jezyka polskiego jako obcego

W czesci pierwszej artykul prezentuje niektore wybrane teorie literackie
XX w., dotyczace odbioru i interpretacji dzieta literackiego, ktore miaty
wplyw na obecny ksztatt teorii interpretacji. Jest tez proba porownania dwoch
perspektyw w podejsciu do ksztatcenia sprawnosci czytania ze zrozumieniem
oraz pisania: u rodzimych uzytkownikéw jezyka oraz u uczacych si¢ jezyka
polskiego jako obcego na $rednich i wyzszych poziomach zaawansowania.
W drugiej czgSci niniejszy tekst przedstawia fragmenty prac studentow, ktore
powstaly w efekcie zaje¢ z wykorzystywaniem tekstu literackiego oraz krotki
komentarz.

1. Uwagi teoretyczne: teoria interpretacji oraz sposoby pracy z tekstem
na zajeciach jezyka rodzimego i obcego

W nowoczesnej poetyce kultury XXI w. teoria Michata Bachtina zajmuje bar-
dzo istotne miejsce. Ten oryginalny filozof i badacz jako jeden z pierwszych
przyznat literaturze kluczowa role w rozumieniu zjawisk kultury. Jesli zas chodzi
o problem odbioru, zwracal szczegolna uwage na dialogiczna cechg procesu
rozumienia. Tekst literacki — wytwor kultury — w oczywisty sposob przemawia do
odbiorcy/czytelnika. W tak postrzeganym procesie interpretacji czytelnik musi
spojrze¢ na siebie oczami innego. W akcie rozumienia wazna rolg¢ odgrywa
zjawisko, ktore Bachtin okreslit mianem nienachodimosti, co mozna przethuma-
czy¢ jako ,,niewspdtobecnos$¢” — rodzaj dystansu pomigdzy poznajacym (czytelni-
kiem) a przedmiotem poznania (tekstem). Owa niewspotobecno$¢ stanowi
site rozumienia zjawisk kultury. Jak podkreslat Bachtin, ,,Sens objawia si¢
niec od razu i nie sam z siebie, ale odslania si¢ podczas spotkania
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z innym sensem (sensem nadawcy), podczas dialogowego spotkania” (Burzyn-
ska, Markowski, 2007). Dzigki takiemu sposobowi ujgcia problematyki rozu-
mienia jego teorie staty sig bliskie pogladom szkoty hermeneutycznej.

Wedhug jednego z czotowych przedstawicieli hermeneutyki, Hansa Gadame-
ra, lektura tekstu to rozmowa migdzy Ja i Ty oraz stopniowe pokonywanie
obcosci. Rozumienie, jak zaznaczat filozof, musi niwelowaé dystans migdzy
tym, co przeszte, a tym, co terazniejsze. Tak wigc wspomniane Bachtinowskie
,.bycie poza” to nic innego, jak hermeneutyczne niwelowanie dystansu. Ponadto,
jak podkreslal Gadamer, lektura poezji to rodzaj uwaznego wstuchiwania si¢
w mowe poety, ktory zaprasza do rozmowy (Gadamer 2001: 135). Interpretacja
moze by¢ odtworcza i tworcza, to zalezy od usytuowania interpretatora, a wigc
jego przygotowania do odbioru. Filozof zaznaczyl, ze w trakcie procesu inter-
pretacji nie nalezy si¢ peszy¢ i zniechgca¢ niepowodzeniem. Trzeba powiedziec,
jak sig tekst rozumie, nawet jesli rozumie si¢ zle i interpretator utknie w ,,mgli-
stych impresjach”. Tylko w warunkach btadzenia powstaje szansa, ze inni na
tym skorzystaja, a przez to rozszerza si¢ przestrzen rezonansu tekstu (Gadamer,
2001: 92).

Na poczatku lat dziewigédziesiatych XX w. miata miejsce bardzo ciekawa
dyskusja na temat teorii interpretacji, w ktorej uczestniczyli: Umberto Eco —
zwiazany ze szkola semiotyczna, Richard Rorty, znanym filozof-neopragmatysta
oraz Jonathan Culler, ktéorego mozna okres§li¢c mianem umiarkowanego pragma-
tysty.

Najbardziej konserwatywne stanowisko na konferencji Interpretacja i nad-
interpretacja zaprezentowal Eco jako zwolennik ograniczen interpretacyjnych
i jasno okreslonych kryteriow poprawnosci. Wymienit trzy glowne Zrodia
literatury: intencje autora (intentio auctoris), intencj¢ czytelnika (intentio
lectoris) oraz intencj¢ dziela (intentio operis). Z nimi, zdaniem badacza, nalezy
ustala¢ praktyki interpretacyjne. Wprowadzit takze pojgcie (znane z wczesniej-
szych publikacji) ,.czytelnika modelowego”, jako odpowiednika wiasciwego
czytania. Interpretacja to, wedtug Eco, stopniowe odkrywanie strategii zmierza-
jacej do wytworzenia ,,czytelnika doskonatego” (w pewnym sensie odpowiedni-
ka autora).

Rorty, jak przystato na neopragmatyste-liberata, stanowczo odrzucit koncep-
cje wszelkich ograniczen: tekstow nalezy uzywac do wiasnych celéw. Podkreslit
jednocze$nie wage czynnosci czytania, ktora nie jest bynajmniej szukaniem
zgodnosci pomigdzy prawda tekstu a prawda autora, ale przede wszystkim

przyjemnoscia i wzruszeniem — ,sam czytelnik wyznacza 6w wlasny celu”.
Czytanie to zywy kontakt z tekstem literackim, bez dopasowywania hipotetycz-
nych prawd.

Culler zajal w opisanym sporze kompromisowe stanowisko. Okreslit je jako
»obron¢ nadinterpretacji”’. Sam tekst, jego zdaniem, nie moze przesadzaé
o zakresie pytan, jakie mozemy postawié, istnieja bowiem takie teksty, ktore nie
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mowia wprost i ,,to, co niedopowiedziane jest istotne”. Warto wigc si¢ zastano-
wi¢, czy tekst czego$ nie ukrywa? Zamiast zaproponowanego przez Eco
podziatu na interpretacjg 1 nadinterpretacje¢, Culler wprowadzit pojgcia rozumie-
nia (understanding) i nadrozumienia (overstanding) tekstu literackiego. Rozu-
mienie to stawianie pytan i odnajdowanie odpowiedzi, ktérych domaga si¢ sam
tekst (tak pracowatby modelowy czytelnik Eco). ,,Nadrozumienie polega na
wynajdywaniu takich pytan, ktérych sam tekst nie stawia, ale ktore mozna
postawic i ktore poszerzajq zakres interpretacji”’. Takie poszerzanie interpretacji
1 kontekstow interpretacyjnych ma niezwykle znaczenie, poniewaz dajemy sobie
szans¢ wstuchania si¢ w to, co tekst robi z nami, jak to robi i co chce przed nami
ukry¢, o czym zapomnie¢. W ten sposéb to, co Eco krytykowat i nazywat
»,hadmiarem zdziwienia tekstem”, Culler potraktowal jako zalet¢ (Eco, Rorty,
Culler 1996).

Na temat interpretacji oraz pracy z tekstem literackim glos zabierali takze
polscy badacze. Zwrécimy uwagg tylko na kilka wybranych publikacji, dotycza-
cych procesu czytania ze zrozumieniem w jezyku polskim jako ojczystym oraz
polskim jako drugim/obcym. Badacze zajmujacy sig¢ czytaniem podkreslaja
bowiem, ze proces ten jest podobny w obu przypadkach, poniewaz w obu chodzi
o to samo — dialog, dyskurs, tworcza odpowiedz tekstowi.

Jadwiga Kowalikowa, autorka publikacji Tekst cudzy — tekst wiasny, przed-
stawita problem czytania ze zrozumieniem tekstu literackiego przez uczniéw
szkot §rednich, przygotowywanych do egzaminu maturalnego z j¢zyka polskie-
go. Pokazala takze, jak powinien si¢ zmieni¢ model procesu ksztalcenia odbior-
cow literatury wsrod rodzimych uzytkownikow jezyka (Kowalik, 2004).
Badaczka postawita na poczatku tezeg, ze dotychczasowa tradycyjna triada
procesu nauczania: uczen — nauczyciel — material nauczania powinna zostac
zamieniona na nowa: uczen — nauczyciel — tekst. W zaproponowanym przez nia
ujeciu ,,rola nauczyciela zmienia si¢ z mentora w — rOwnie wazna — rol¢ pomoc-
nika”. Jest on jednoczesnie odbiorca i nadawca, tym, ktory posredniczy
i pomaga, wyjasnia, interpretuje oraz instruuje. Celem podstawowym tak ujetego
procesu jest zatozenie, by inicjacja stala si¢ inspiracja, aby zrozumiany tekst
zainspirowal uczacego si¢ do tworzenia wlasnego ,,tekstu o tekscie” (Kowalik
2004: 16). Takie podejscie do czytania skupia uwage na problemie podejmowa-
nia dialogu 1 miesci si¢ w nowoczesnych teoriach, dotyczacych odbioru, ktérego
warunkiem jest czytanie krytyczne i dialog’.

Zdaniem J. Kowalikowej, aby inicjacja, jaka jest obcowanie z tekstem, stata
si¢ inspiracja w procesie czytania, nauczyciel powinien zwroci¢ uwagg, ze celem
jego zabiegbw na zajeciach jest spowodowanie, by najpierw powstata ,,wigz

! Szerzej prace J. Kowalik omawiam w moim tekécie Wiasnym glosem, ktory ukazat sig
w periodyku ,,Jezyki Obce w Szkole” 2008, nr . Omoéwienie tej publikacji pochodzi ze wskazane-
go artykutu.
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migdzy tekstem-bodzcem [w tym wypadku tekstem literackim] a tekstem-
-reakcja [tym, ktory powstanie jako rezultat pracy ucznia]”’. Moze nim by¢ np.
notatka, streszczenie, opowiadanie itp. Taka reakcja jest wlasciwym dowodem
na to, ze uczen zrozumiat i daje odpowiedz. Zwiazek mi¢dzy tekstem-bodzcem
a tekstem-reakcja moze by¢ wyrazony na kilka sposobdéw. Badaczka wyliczyla
osiem wariantow wzajemnych relacji:

1. odtwarzanie tre$ci — moze by¢ cato$ciowe lub wybidrcze ograniczone do kilku watkow,
motywow, dialogu;

. odtwarzanie struktury tekstu lub jego fragmentu;

. nasladowanie formy catej wypowiedzi;

. przejmowanie cech stylistycznych;

. rozwijanie, kontynuowanie niektorych watkow (np. Jak skonczyla si¢ historia jednej z
postaci?);

. transformacja tresciowa lub formalna wzorca (tworzenie wersji alternatywnych);

. parodia i pastisz oryginatu-bodzca;

8. odwotywanie si¢ do tekstu wzorca w postaci motta, cytatow itp. (Kowalik, 2004: 17).

wm AW N

~N

Dorota Amborska-Gtowacka opublikowata artykut pt. Tekst literacki jako
narzedzie badan rozumienia (2005), dotyczacy tekstu dydaktycznego w szeroko
pojetym procesie nauczania. Z naszego punktu widzenia interesujaca jest czgs¢
druga publikacji, poswigcona tekstowi dydaktycznemu, ktorym moze i powinien
by¢, naszym zdaniem, tekst literacki. Amborska-Gtowacka przypomniata poglad
Walerego Pisarka o tzw. falszywej trudnos$ci tekstu oraz prawde, ze o wartosci
tekstu nie zawsze decyduje trudnos$¢, poniewaz zaréwno wsrdd trudnych, jak
i wsrdd tatwych tekstow zdarzaja sie dobre i zte, a skala trudnos$ci nie ma
wplywu na poczytnos¢ (Amborska-Glowacka 2005: 66). Autorka zasugerowata,
by przed przystapieniem do pracy z tekstem na zajgciach ustali¢ odbiorce.
W naszym przypadku jest to rownoznacze z okre§leniem potrzeb oraz oczeki-
wan grupy, z ktéra zamierzamy go czyta¢’. Triade zaproponowana przez
Kowalikowa Amborska-Glowacka zmodyfikowata w sposob nastgpujacy: tekst
— posrednik — odbiorca (w rolg posrednika wciela sig, oczywiscie, nauczyciel).
Tak potraktowany tekst staje si¢ jednostka dialogu edukacyjnego, a w czasie
zaje¢ dochodzi do dyskursu, rozmowy z tekstem, co — zwlaszcza w przypadku
zaje¢ z jezyka obcego — wydaje si¢ jednym z najwazniejszych elementéw
procesu czytania i rozumienia.

W dyskusji na temat zaje¢ z wykorzystaniem tekstu literackiego wazne
miejsce zajmuja rozwiazania Stanistawa Bortnowskiego. Jako inspiracja lekcji
z cudzoziemcami w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ oraz
w Szkole Letniej w roku akademickim 2007/2008 postuzyt mi tekst Bortnow-

2 Na temat kryteriow doboru tekstow pisalam w artykule pt. Ukryte miedzy wierszami —
o czytaniu dyskursywnym tekstow literackich na lekcjach jpjo (przeglad niektorych stanowisk,
propozycje), ,,Jezyki Obce w Szkole” 2006, nr 6.
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skiego Wyobraznia wyzwolona... (2004), w ktérym zaproponowal, jak tworczo
pracowac ze znanymi, od lat interpretowanymi schematycznie tekstami literatury
polskiej. Warsztaty, w trakcie ktorych autor pomystu nieustannie eksperymen-
towal, zostatly przeprowadzone w ramach zaje¢ ze studentami polonistyki.
Propozycje byty na tyle oryginalne, ze daty impuls do poszukiwan na zajgciach
z jezyka polskiego jako obcego.

Bortnowski podkreslil, na co zwraca uwage wigkszos¢ glottodydaktykow, ze
nauczyciele musza da¢ swoim uczniom szans¢ rozwoju wyobrazni i uwolnié
zardwno siebie, jak i podopiecznych od schematu myslowego i interpretacyjne-
go. Takie postulaty przedstawil m.in. John McRae, piszac o rozwijaniu dodat-
kowej, piatej, sprawnosci — myslenia. Jego zdaniem, gdy wyobraznia jest obecna
w procesie ksztalcenia, gwarantuje wowczas czytanie kreatywne, dyskursywne,
a wigc zostaje osiagnigty najwazniejszy cel zaje¢ w jezyku obcym (McRae
1996)°. Bortnowski zakoniczyt tekst wezwaniem, by nauczyciele nie bali sig
1 przyjmowali postawe wyzwolonej wyobrazni, ktora charakteryzuje wszystkich
,,odmiencoéw”, za co czgsto spotyka ich krytyka. Warto jednak tak robi¢, bo
tylko w ten sposob uczymy. Przekonywat wigc goraco i z fantazja, by nauczy-
ciele sprobowali cho¢ przez chwilg uwierzy¢, ze ptaki lataja inaczej w dzien
swiateczny (Bortnowski 2004: 76). Jeden z opisanych przez niego pomystow
wkroétce zostal wykorzystany przeze mnie podczas zaje¢ podsumowujacych
tworczos$¢ Mitosza i Szymborskiej.

Idee Bachtina na temat dialogu i wzajemnego spotkania, Gadamera poj¢cie
pokonywania obco$ci wraz z nienaruszalnym prawem kazdego interpretatora do
btadzenia, polemika pomigdzy Eco, Rortym a Cullerem i wreszcie uwagi
Kowalikowej, Amborskiej-Gtowackiej i Bortnowskiego spowodowaty, ze zdo-
bylam si¢ na odwagg i sprobowatam wyzwoli¢ wyobrazni¢ studentdéw i1 wlasna
W czasie zaj¢c.

2. Poszukuje, bladz¢ — mam przeciez prawo,
czyli niektore pomysly wcielone

A. Jak wyrwac si¢ ze szponow nudy? Mrozka bajka o Czerwonym Kapturku
i Spiacej Krélewnie ze zbioru Male prozy

Taki byt tytul zajec¢ z grupa na poziomie Cl w trakcie trwania Szkoty Letniej
Jezyka i Kultury Polskiej UJ w lipcu 2008 r. Poniewaz uczestnicy kursu okreslili
na poczatku swoje zainteresowania, tatwiej bylo dobra¢ teksty. Grupa sktadata
si¢ w wigkszosci ze studentdéw o polskim pochodzeniu, wigc duza trudnosé

3 Tekst J. McRae’a oraz stanowiska innych glottodydaktykow na ten temat omawiam w arty-
kule: Ksztalcenie kompetencji literackiej na lekcjach jpjo, czyli rzecz wyobrazni, ,,Jezyki Obce
w Szkole” 2007, nr 3.
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sprawialo im poprawne pisanie. Teksty Mrozka, poza tym, ze zabawne i bogate
w nowe stownictwo, byty krotkie i znakomicie spetnity swoja rolg.

Zajecia rozpoczely si¢ od ¢wiczen dotyczacych globalnego i szczegdtowego
rozumienia oraz ¢wiczen leksykalnych — dopasowywania definicji do wyrazéw
z tekstu, zadan wielokrotnego wyboru, parafrazowania. Jednakze kluczowym
zadaniem i sprawdzianem zrozumienia bylo polecenie, by dopisa¢ wlasciwe,
zdaniem studentow, zakonczenie historii. Teksty urywaly si¢ bowiem w kluczo-
wym dla nich momencie. Dostali na to ok. 25 minut, mogli pracowaé¢ w parach
lub indywidualnie. Poniewaz grupa skladata si¢ z indywidualistow, na koniec
zaje¢ powstato sze$¢ réoznych zakonczen (studenci mogli wybieraé, do ktérego
opowiadania dopisza zakonczenie). Wszyscy wykazali si¢ wyobraznia, pomy-
stowoscia, a przede wszystkim doskonale odczytali humor i styl Mrozka.
Niektorzy, jak Basia i Tomek, zaczgli nawet bawi¢ si¢ konwencja.

[...] Nagle rozespany i znudzony Kapturek spojrzat pierwszy raz uwaznie na Babcio-Wilka,
Oczy mu sig¢ otworzyly ze strachu, ale tez i z ciekawosci... To nie byta Babcia, ale przeciez, to
tez nie byt Wilk!!! Gdzie si¢ podzialy te wielkie uszy, ostre zgby?!! Zamiast Wilka siedziat
me¢zczyzna z broda, ktory zaczat tak: ,,Drogi Kapturku, reprezentuj¢ autora oraz Komisje
Historii Czerwonego Kapturka. Zauwazyli$my niektdre twoje zachowania, ktoérych nie mozna
zaakceptowac: po pierwsze kopnigcie grzybka nr 5 na trzeciej stronie, po drugie nieuwazne
odgrywanie przez ciebie roli. Tak wigc, Kapturku, wypisujemy Pania z tekstu i wpisujemy
nowego Kapturka, bedzie to Kapturek wersji 2.0.” Kapturek nie wiedzial, czy sig cieszy¢, czy
nie, dreszcz przeszedt mu przez cale cialo i... zniknal.

(Barbara Borodziewicz, USA)

[...] IdZ, powiedziata drzacym glosem Krolewna, a Krolewicz ujrzat 1zy w jej pigknych fiot-
kowych oczach. Dopiero wtedy zrozumiat, jak rani jej uczucia szukajac pretekstu do ucieczki.
Zamiast zapatek postanowit kupi¢ bukiet kwiatéw i czekoladki [...] Wréciwszy po jakims$
czasie do loza zastal jedynie pozostawiony przez pigkna Krolewng list pozegnalny:

Drogi Krélewiczu!

Po wizycie u psychologa dosztam do wniosku, ze nikogo nie mozna zmusi¢ do uczué.
W zwiazku z tym postanowitam sama wyruszy¢ w poszukiwaniu prawdziwej mitosci. Zegnaj
wigc na zawsze i nie pal za duzo.

Krélewicz tak si¢ przejat listem, ze zemdlat z wrazenia, upadl na toze i zasnat...”
(Tomasz Lach, Austria)

B. Co dzi$ si¢ bedzie dzialo na Campo Di Fiori? Z pamigtnika prze-
Kupnia

Byt to tytut zajeé¢, konczacych dyskusje na temat poezji Czestawa Mitosza
w ramach zaj¢é do wyboru: Rozumienie tekstu literackiego, ktore odbywaly si¢
w semestrze letnim 2008 r. w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ
z grupa na poziomie CL.2. W czasie kursu studenci czytali nie tylko Mitosza,
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lecz takze Szymborska, Herberta i Rozewicza. Byly tez zajecia z wykorzysta-
niem fragmentdw polskiej wspdtczesnej prozy (Tokarczuk, Menzel, Libera).
Wszystkie spotkania skonstruowano w taki sposob, aby za pomoca znanych
strategii uczestnicy wykonywali ¢wiczenia rozwijajace rozumienie i stownictwo,
a na koniec nalezalo sprowokowac ich do tworzenia wlasnych tekstow o tekscie,
za$ ostatecznym podsumowaniem miato by¢ napisanie eseju na wybrany przez
studentow temat.

W trakcie zaje¢ z wykorzystaniem wierszy Milosza studenci czytali najpierw
fragmenty wywiadu z poeta z ksiazki Aleksandra Fiuta: Czestawa Mitosza
autoportret przekorny (to miato przyblizy¢ sylwetke Noblisty). Po ¢wiczeniach
i rozmowie o tym, co uksztalttowalo Mitosza, zaczgli czyta¢ wybrane wiersze:
z tomu Swiat. Poema naiwne (Wiara, Nadzieja, Milos¢, Ojciec objasnia), Campo
Di Fiori (z tomu Ocalenie), Wyznanie (z tomu Kroniki), Economia Divina
(z tomu Gdzie wschodzi stonce i kedy zapada) i z ostatniego tomu — Modlitwe.
W trakcie czytania Campo Di Fiori, po ¢wiczeniach stownikowych, gdy doszto
do préby ustalenia wspolnych pol interpretacyjnych, aby studentom pomoc,
prowadzaca poprosila, by sprobowali opisa¢ historig¢ wiersza z punktu widzenia
przekupnia. Najwigcej inwencji wykazatl Stefan — fragment jego opowiadania
zamieszczamy ponizej:

Stoj¢ na Campo Di Fiori. Dzien jest goracy, stonce az parzy. Wszgdzie petno ludzi, dobrze si¢
bawia. M¢j towar dobrze sig¢ sprzedaje, jak to latem w Rzymie. Na $rodku placu zbudowali
stos, pono¢ maja pali¢ pewnego Bruna, ktory miat jakis spor z KoSciotem? Mogt si¢ nawet
uratowac, ale nie zmienit zdania czy co$? Wigc ma zgina¢. Tak, juz jest... O, prowadza go.
Podpalaja stos. Przez chwilg Campo ucichto. [...] Teraz zndéw plac zaczyna powracaé do zy-
cia. Wszystko jak zawsze. Cialo Bruna si¢ dopala, rozmowy, ludzie si¢ ciesza. Do mnie pod-
chodza kolejni klienci po owoce — dobre, §wieze, bierzcie! Zycie toczy sie, jak zwykle.
(Stefan Stasko, Holandia)

Efektem koncowym, podsumowujacym zajecia z poezja Mitosza, byta proba
zredagowania wpisu biograficznego na temat poety do Nowego stownika pisarzy
polskich (pomyst zaproponowat podczas warsztatéw Bortnowski). Zalaczam
fragment wpisu na temat Czestawa Miltosza, zredagowany przez studentki
w trakcie zaje¢ w Centrum:

Czestaw Milosz urodzit si¢ na Litwie, pisat po polsku. Myslat o sobie jak o cztowieku z innej,
tajemniczej krainy, to miato na niego wptyw. Lubil kobiety, dobre jedzenie, pochwaly. Umiat
si¢ do tego przyznac. Nie akceptowal systemu komunistycznego i przemocy. Bral w obrong
stabych.

(Barbara Rajki, Wegry i Ewa Kuras, USA)

Napisanie eseju na koniec kursu pokazato zas, w jaki sposob uczestnicy zro-
zumieli, jak przezyli czytane teksty i co z nich zapamigtali. Niektére wypowie-
dzi byly bardzo przemyslane, inne nieco naiwne, wszystkie swiadczyly o tym, ze
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teksty literackie byly bodzcem do formulowania wtasnych sadow, przemyslen
i tworczego dialogu. Jeden z zaproponowanych tematow brzmial nastgpujaco:
»W jaki sposob patrzy na $wiat Szymborska? Sprobuj przedstawic sylwetke
poetki na podstawie poznanych utworéw oraz ksiazki o niej”*. Oto kilka
fragmentéw wypowiedzi studentow:

[...] ,Kazdy bowiem wie, ze Zycie wieczne traci swoje podstawowe znaczenie — okreslenie
czasu. Bez konca nie ma ani celu, ani motywacji. Sama duzo si¢ zastanawiatam nad czasem
i Nic dwa razy pomogt mi w zrozumieniu wady wiecznos$ci. Mozna wige powiedzieé, ze
poezja Szymborskiej ma filozoficzny charakter, ciagle dazy do wytlumaczenia jakiego$ pro-
blemu wlasnymi stowami.

(Karin Malmgren, Szwecja)

[...] piszac z punktu widzenia $mierci postawi temat na gltowie (O smierci bez przesady).
[...] Szymborska dostrzega humor zardwno w zyciu, jak i w $mierci. Nie ma co uciekaé¢ ani od
zycia, ani od $mierci — trzeba gra¢ nasza rolg nawet, jesli jeste$Smy ,kiepsko przygotowani”
(Zycie na poczekaniu).

(Ewa Kuras, USA)

[...] Chociaz jest przez wielu postrzegana jako prekursorka polskiego feminizmu i w tych
krggach jest nawet postacia kultowa, Szymborska nie wyraza niechgci do mgzczyzn, co jest
typowa cecha fanatycznych feministek [...]. Co prawda lubi si¢ od czasu do czasu nasmiewaé
z mgzczyzn, ale nie jest to bez powodu. Bowiem wecale nie trzeba by¢ feministka lub nawet
kobieta, zeby nie podziela¢ opinii wyrazonej w Konkursie pieknosci meskiej. Bo takie kon-
kursy sa $mieszne.

(Stefan Stasko, Holandia)

[...] W sferach feministycznych poetka jest uznawana za posta¢ kultowa. Najwazniejsze ce-
chy wszystkich kobiet zostaty cudownie opisane w wierszu Portret kobiecy, w ktorym kazda
z nas moze odnalez¢ przynajmniej czg$¢ siebie. Szymborska pokazuje, jak silne sa kobiety,
ale jednoczesnie jak sa czule. Przedstawia wszystkie role, w ktore kobieta musi wejsé w zy-
ciu. Bo przeciez kazda musi by¢ pokorna, podwladna. Jest kochajaca towarzyszka czyjegos
zycia, opiekuncza, nieraz wojownicza matka. W Zonie Lota poetka usprawiedliwia i wspol-
czuje tytutlowej bohaterce i czytajac wiersz czytelnik wspotczuje kobiecie, ktora musiata
wszystko porzuci¢, by i§¢ za mezem. W pewnym momencie mozna odnie§¢ wrazenie, ze
Szymborska obwinia Lota za to, co sig stato — mgzczyzn za to, ze kobiety sa im poddane.
(Barbara Rajki, Wegry)

C. Bohaterska kotka, czyli notatka strazaka

Byly to zajgcia, podczas ktorych chodzito o rozwijanie nie tyle sprawnosci
czytania, ile przede wszystkim pisania. Odbyly si¢ w ramach kursu Szkoty
Letniej w tej samej grupie Cl, ktéra wczesniej czytala Male prozy Mrozka.

* W czasie zajeé¢ studenci czytali fragment ksiazki o Szymborskiej: Pamiqtkowe rupiecie,
przyjaciele i sny Wistawy Szymborskiej A. Bikont i J. Szczgsnej.
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Ich celem bylo rozwijanie umiejgtnosci pisania notatki. Studenci przeczytali
najpierw krotkie opowiadanie pt. Macierzynstwo Jana Kotta, ze zbiorku Opo-
wiastki dla wnuczqt, bedace relacja z powtarzanych co godzing wiadomosci
telewizyjnych, zwracajacych szczegdlna uwage widzow na bohaterska kotke,
ktoéra wyniosta z ptonacego domu i uratowata swoje dzieci. Po sprawdzeniu
rozumienia tekstu i ¢wiczeniach leksykalnych, studenci dostali polecenie: proszg
sobie wyobrazi¢, ze jeden ze strazakow uczestniczacych w akcji ratunkowej
opisuje to wydarzenie i w pelnych zdumienia stowach chwali bohaterstwo kotki.
Pomyst bardzo spodobat si¢ uczestnikom, zwlaszcza ze pisanie notatki to
umiejetno$¢ niezwykle przydatna. Wykorzystalam w tym celu bardzo pomocna
w rozwijaniu sprawnos$ci pisania ksigzke Michata Kuziaka i Stawomira Rzep-
czynskiego Jak pisac¢? Szczegblnie dwaj studenci ,,poczuli si¢ w skorze straza-
ka” i wykazali oryginalno$cia oraz inwencja:

Weczoraj o drugiej w nocy zostali$my wezwani na ulicg Dgbowa 45, gdzie stat w ptomieniach
dwupigtrowy dom. Po szybkiej i sprawnej akcji ratunkowej udato nam si¢ wydosta¢ wszyst-
kich mieszkancoéw. Zdziwilismy si¢ bardzo odwaga, jaka wykazata sig¢ bura kotka, ktora wy-
niosta z ptonacego domu pigcioro kociat, narazajac wlasne zycie. Na szczgécie udato nam si¢
i kotke uratowac. Obecnie, jak kazdy z mieszkancow, powraca do zdrowia.

(Tomasz Lach, Austria i Jeremy Jerschina, USA)

3. Zakonczenie

Opisane zajgcia pokazuja, jak mozna odrzuca¢ schematy i wyzwala¢ wy-
obraznig, nawet kosztem ,,wlasciwego” rozumienia. Na podstawie wilasnych
obserwacji oraz analizy uwag badaczy mozna doj$¢ do wniosku, Ze nieraz lepsza
jest ,herezja”, ktora prawie zawsze jest tworcza, niz nudne i pozbawione dialogu
powtarzanie utartych rozwiazan. Mozna, kazdy ma do tego prawo, jaki$ tekst
rozumie¢ inaczej i ,,po swojemu” interpretowac jakas mysl (czasami wynikaja
z tego zabawne sytuacje w czasie zaj¢¢). Mozna takze spojrze¢ na wielkiego
poetg jak na zwyklego cztowieka, pod warunkiem, Ze uwaznie si¢ czyta
i odgaduje to, co napisat lub co przemilczal. Mozna wreszcie odczytaé humor
i kpine, jesli tylko da si¢ szans¢ wyobrazni i wlaczy w trakcie czytania piata
sprawno$¢ — myslenie. Czasami warto uwierzy¢, ze ,,w niedzielg ptaki lataja
w inny sposob” i sprobowac do tego przekona¢ studentow...
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