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Stowa kluczowe: tekst literacki w nauczaniu jpjo, motywacja do uczenia si¢ jpjo, badania
ankietowe

Artykul prezentuje czes¢ badan ankietowych studentéw uczacych sig jpjo. Celem bylo uzyskanie
odpowiedzi na pytanie, na jakim poziomie zaawansowania jezykowego czytaja oni tekst literacki
na zajeciach? Interesowato nas zwlaszcza zagadnienie, czy tekst literacki dziala motywujaco na
uczacych sie? Prezentujemy charakterystyke grupy, motywy oraz oczekiwania studentdéw, ktorzy
czytaja polskie teksty literackie nie tylko w trakcie zaje¢ jezykowych, ale réwniez we wlasnym
zakresie.

Podstawe badan stanowily kwestionariusze ankiety. Pierwszym etapem bylo
sformulowanie pytan badawczych, a na ich podstawie pytan ankietowych prze-
znaczonych dla dwdch badanych grup — nauczycieli oraz studentow jpjo.

Pytania badawcze dotyczqce badanej grupy studentow:

1. Czy dlugos¢ kursu (liczba godzin) oraz poziom znajomosci jezyka ma
zwiazek z wykorzystaniem na zajeciach tekstu literackiego?'

2. W jakim celu studenci czytaja tekst literacki?

3. Czy wykorzystanie tekstu literackiego staje sie motywujace dla uczacych
si¢ do tego, aby samodzielnie czytali?

1. METODA BADAWCZA, ORGANIZACJA I PRZEBIEG BADAN, DOBOR PROBY

Badania przeprowadzono wsrod nauczycieli i studentow w wybranych jede-
nastu osrodkach uczacych jpjo. Zostaly wytypowane najwigksze centra uczace

! Zaleznosé miedzy dtugoscia kursu a wykorzystywaniem na zajeciach tekstu literackiego
najpelniej pokazuje analiza badan ankietowych grupy nauczycieli, ktére wkrotce zostang opubli-
kowane. 7 uzyskanych odpowiedzi uczacych wynika, ze nie ma zaleznosci miedzy dlugoscia
kursu a wykorzystaniem tekstu literackiego na zajgciach.
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w kraju oraz jeden osrodek zagraniczny, w ktorym autorka rozprawy pracowala
jako lektor w roku akademickim 2005/2006 oraz 2006/2007°. Oto lista osrod-
kow:

— Centrum Jezyka i Kultury Polskicj w Swiecie Uniwersytetu Jagiellon-
skiego,

— Centrum Je¢zyka 1 Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow UMCS
w Lublinie,

— Centrum Jegzyka Polskiego 1 Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Poloni-
cum Uniwersytetu Warszawskiego,

— Centrum Kultury 1 Jgzyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie,

— Studium Je¢zyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu L.odzkiego,

— Studium Je¢zyka 1 Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow Uniwersytetu
Adama Mickiewicza w Poznaniu,

— Studium Kultury i Jezyka Polskiego dla Obcokrajowcdw Uniwersytetu
Mikolaja Kopemika w Toruniu,

— Szkola Jezyka 1 Kultury Polskiej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego,

— Szkola Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach,

— Szkola Jgzyka Polskiego 1 Kultury dla Cudzoziemcdw Uniwersytetu Wro-
clawskiego,

— Wydzial Filologii Stowianskiej, Uniwersytetu Trynity College w Dubli-
nie.

Do wszystkich wymienionych placowek edukacyjnych zostaly wystane lub
dostarczone osobiscie kwestionariusze ankiety.

Badania przeprowadzono w roku akademickim 2007/2008 (semestry zimo-
wy i letni)’ oraz w semestrze zimowym w roku akademickim 2008/2009. Ponad-
to latem 2008 r. przeprowadzone byly badania ankietowe w grupie studentow
Szkoly Letniej Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego. Wyslano
ogodlem 600 sztuk ankiet dla studentéw. Poniewaz niektére osrodki mialy mniej-
sza liczbe studentéw niz zakladalismy, nie wszystkie wystane ankiety wrocily
wypehione. Ostatecznie przebadano 416 studentow, co stanowilo 69% sposrod
wszystkich ankiet przeznaczonych dla studentow.

Ankieta dla studentéw skladala si¢ z czternastu pytan w wickszosci za-
mknigtych, z kafeteriag koniunktywna oraz z trzech pytan wymagajacych odpo-
wiedzi tak/nie (jedna mozliwos¢ odpowiedzi tak/nie/nie wiem). Ostatnie pytanie
bylo otwarte — studenci mogli wyrazi¢ swoja opini¢ na temat wykorzystania
tekstow literackich na zajeciach. Wszystkie pytania dla uczacych si¢ podane

>'W referacie przedstawiamy wyniki badan tylko jednej z badanych grup — studentow. Wyni-
ki badan grupy nauczycieli beda opublikowane wkrotce.

3 W Uniwersytecie Trynity College w Dublinie badania zostaly przeprowadzone w kwietniu
i maju 2007 r.
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byly w polskiej i angielskiej wersji jgzykowej. Podajemy listg pytan skierowa-
nych do studentow:

1. Prosz¢ zaznaczy¢ poziom kursu, w jakim Pani/Pan uczestniczy, a na-
stgpnie odpowiedzie¢ na pytanie lub zaznaczy¢ wlasciwa odpowiedz: a) plec,
b) wiek, ¢) jezvk ojczysty, d) pochodzenie, e) poziom kursu, f) kierunek stu-
diow/zawdd;

2. Jesli ma Pani/Pan polskie pochodzenie, prosz¢ zaznaczy¢, czy czyta Pa-
ni/Pan polskie teksty literackie? (tak/nie);

3. Jak czgsto czyta Pani/Pan teksty literackie w jezyku rodzimym? (warian-
ty odpowiedzi: a—d);

4. Jaki rodzaj tekstow literackich lubi Pani/Pan czyta¢ w jezyku rodzimym?
(warianty odpowiedzi: a—d: powies¢, dramat, poezja, inne);

5. W jakim celu czyta Pani/Pan literaturg polska? (warianty odpowiedzi:
a—c);

6. Czy zdarzalo sig, ze na zajgciach jezyka polskiego jako obcego czytali
Panstwo tekst literacki? (tak/nie);

7. Jaki rodzaj tekstow literackich poznawali Panstwo na zajgciach? (wa-
rianty odpowiedzi: a—d);

8. Jakie typy ¢wiczen robili Panstwo przy okazji wykorzystania tekstu lite-
rackiego na zaje¢ciach? (warianty odpowiedzi: a—¢);

9. Czy czytanie tekstow literackich na zaj¢ciach zachecilo Panstwa do tego,
by czyta¢ je we wlasnym zakresie? (tak/nie/nie wiem);

10. Ile razy czytali Panstwo na zajeciach tekst literacki? (a) raz, b) dwa razy,
¢) wigeej razy);

11. Jakie inne teksty czytali Panstwo na zajgciach? (ogloszenia, artykuly,
piosenki);

12. Czy chciataby Pani/Pan, aby nauczyciel wykorzystywal na zajgciach
polskie teksty literackie? (tak/nie);

13. Proszg zaznaczy¢ wlasciwa odpowiedz: rodzaj kursu (liczba godzin),
w jakim Pani/Pan uczestniczy;

14. Proszg krotko napisaé, jaka jest Pani/Pana opinia na temat czytania tek-
stow literackich na zajeciach jezyka polskiego jako obeego.

W ankiecie przeznaczonej dla studentéw uczacy si¢ jezyka proszeni byli na
poczatku o zaznaczenie poziomu kursu, w jakim uczestniczyli. Kolejne pytania
w punktach la—1f stanowily metryczke badanego. Wsrdd pytan charakteryzuja-
cych grupg bylo m.in. pytanie o ple¢, ktore wprowadzilismy dla rzetelnosci ba-
dan. Jak si¢ spodziewalismy, wynik wykazal ogdlna prawidlowos¢ — zdecydo-
wang wigkszos¢ wsrod 416 ankiectowanych studentéow stanowily kobiety — 67%,
a pozostale 33% badanych to m¢zczyzni, co w liczbach przedstawia si¢ nastgpu-
jaco: 277 kobiet, 139 megzczyzn.
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1.1. Zalozenia oraz oczekiwania badawcze

Przed przystapieniem do badan zostaly sprecyzowane zalozenia badawcze,
by na ich podstawie skonstruowac pytania ankietowe i okresli¢ oczekiwania.
Przyjeto zalozenia dotyczace czynnikow, majacych wplyw na pracg z tekstem
literackim podczas zaj¢¢ z jezyka obcego. Naleza do nich zmienne niezalezne,
takie jak przynaleznos¢ badanego studenta do okreslonej rodziny jezykowe;;
wiek uczacego si¢; poziom zaawansowania znajomosci j¢zyka; pochodzenie
studenta — polskie lub niepolskie; dlugos$¢ kursu oraz zmienne zalezne: nawyki
czytelnicze badanych studentow; preferencje w zakresic wyboru okreslonego
rodzaju tekstow; cele czytelnicze zakladane przez studentow; sila motywujaca
czytanego tekstu literackiego okreslana przez studentow.

Biorac pod uwagg opisane czynniki, moglismy sprecyzowac list¢ oczekiwan
1 hipotez szczegdlowych:

1. Uczacy si¢ jpjo czytaja tekst literacki na wszystkich poziomach zaawan-
sowania jezykowego w ramach zaje¢.

2. Studenci chetniej czytaja w rodzimym jezyku proze, a poezj¢ chetniej
czytaja reprezentanci jgzykow stowianskich.

3. Tekst literacki dziata motywujaco na uczacych si¢ j¢zyka i zachgca ich do
samodzielnego czytania.

4. Za glowny cel czytania literatury uczacy si¢ uznaja poznanie slownictwa
oraz rozwo¢] kompetencji kulturowe;j.

Omowimy szczegolowo zespol czynnikdw majacych wplyw na sposob pra-
cy z tekstem literackim.

1.2. Przynalezno$¢ studenta do okreslonej rodziny jezykowe;j

Badacze zgodnie twierdza, ze to, z jakiego krggu kulturowego pochodza
uczacy si¢, ma znaczenie. Jak podkreslaja uczeni, problem ksztalcenia kompe-
tencji kulturowej w nowoczesnym procesie dydaktycznym staje si¢ jednym
z podstawowych. Wladyslaw Miodunka ujal zagadnienie w sposdb nastgpujacy:

[...] zakres wiedzy socjokulturowej nie moze by¢ ten sam i taki sam dla wszystkich uczacych sig
danego jezyka obcego [...], bedziemy musieli uzna¢, ze inny zakres wiedzy socjokulturowej bedzie
potrzebny Stowianom, inny Europejczykom, inny przedstawicielom kontynentéw o europejskim
rodowodzie (np. Amerykanom czy Australijczykom), a jeszcze inny przedstawicielom Dalekiego
Wschodu (Miodunka 2004: 104-105)*.

4 Zamieszczone w tomie artykuly podejmuja dyskusje na temat, jak powinien wygladaé pro-
gram ksztalcenia kompetencji kulturowej w jezyku polskim jako obcym. Jest zbiorem prac, jakie
na ten temat powstaly na przelomie lat 1992-2003. Warto réwniez zwrdci¢ uwage na prace auto-
row, ktorzy zabierali glos w dyskusji na ten temat, m.in. Realia a kultura w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego P. Gebala z 2006 r., G. Zarzyckiej (2008) Opis pedagogiki zorientowanej
na rozwdj kompetencji i wrazliwosci kulturowej.
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Gillian Lazar, Claire Kramsch, Jane Spiro akcentowaly koniecznos¢ precy-
zyjnego okreslenia celéw kompetencyjnych podczas pracy z tekstem literackim,
ktére powinny by¢ oparte na konkretnych danych:

— podmiot procesu nauczania, odbiorca/adresat zajg¢ z wykorzystaniem tek-
stu literackiego — student;

— migjsce, w ktorym uczymy — kraj lub zagranica;

— cel, dla ktorego wykorzystujemy tekst literacki na zajgciach, a wige zakla-
dana funkcja dydaktyczna (Lazar 1993; Kramsch 1995; Spiro 1991).

Istote wymienionych czynnikoéw podkreslala rowniez Anna Seretny, wy-
mieniajac kolejno miejsce, adresata oraz cel ksztalcenia jako istotne zmienne
wplywajace na decyzj¢ oraz sposob pracy z tekstem (Seretny 2006: 243-251).

Literatura, jak podkreslaja zgodnie badacze, jest czgscig kultury, stanowi
,,okno na $wiat”, przez ktore 1 dzigki ktoremu uczacy si¢ moga lepiej ja poznaé
i,.zanurzy¢ si¢” w jezyku’. Uznaliémy zatem, ze zasadne jest postawienic pytania
o przynaleznos¢ jezykowa badanych. Wiedza na ten temat ulatwia nauczycielom
opracowanie odpowiednich strategii wykorzystywanych podczas czytania.

1.3. Wiek studenta

Wiek jest bardzo istotnym czynnikiem, ktory nalezy wziaé pod uwage, gdy
podejmujemy decyzj¢ o wykorzystaniu tekstu literackiego. Sposoéb patrzenia na
swiat uczacego si¢ jest tak samo wazny, jak poziom znajomosci jezyka. Chri-
stopher Brumfit podkreslal, ze tekst latwy pod wzglgdem jezykowym moze by¢
trudny w warstwie kognitywnej 1 tzw. sferze idei (Brumfit 1986: 18). Dojrzalym
studentom zwykle latwiej ja zrozumie¢. Gdy wige pracujemy z ludZzmi w prze-
dziale wicku powyzej 25. roku zycia, mozemy zaproponowaé tekst o silnym
ladunku emocjonalnym, nigjednoznacznej wymowie, liczac, Ze jego warstwa
znaczeniowa sprowokuje uczacych si¢ do podjecia dialogu z tekstem. Taka po-
stawa nauczyciela, polegajaca na ,szukaniu pretekstu, by powstal dialog™, jest
z punktu widzenia dydaktycznego jak najbardziej wskazana.

Aleksander Kozlowski w ksiazce pt. Literatura w nauczaniu jezykow ob-
cych, wymieniajac kryteria doboru tekstu, pisze m.in. o kryterium emocjonalno-
-motywujacym, nazywajac je takze kryterium dominujacego zadania komunika-
cyjnego. Chodzi o to, by czytany tekst sprowokowal czytajacych do reakeji na
niego (Koztowski 1991: 20)°. Stad nasze oczekiwania, iz nauczyciele stosuja
tekst literacki na wszystkich poziomach, nie wylaczajac nizszych — (A2) az do
wyzszych (C1 1 C2). Na wszystkich poziomach tekst literacki moze 1 powinien

3 Na ten temat pisaly takze w czasopismie ,.Jezyki Obce w Szkole” n.in. I. Janowska (1998),
B. Gasztold (1998), H. Mrozowska (1998, 2001).

®Na ten temat pisze rowniez J. Kowalikowa w artykule Tekst cudzy, tekst wiasny, ktory
szczegOltowo omawiamy w referacie Wyzwalanie wyobrazni, ( Teksty i podteksty 2).
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bowiem spelnia¢ swoje zadanie, na wszystkich tez sa studenci w ré6znym prze-
dziale wickowym'.

Badajac wiek, postanowilismy przyja¢ podzial opierajacy si¢ na koncepcji
faz rozwoju czlowieka Erika H. Eriksona (zob. Sgkowska 2000: 101-139). Ba-
dacz zakladal, ze czlowiek rozwija si¢ przez cale zycie, osiagajac coraz wigksza
spdjnos$¢ wlasnego ,ja”. Wymienial kolejne etapy rozwoju czlowicka oraz wy-
znaczyl pomiedzy nimi okresy przejsciowe, w ktorych jednostka dokonuje pod-
sumowania osiagni¢¢ 1 zastanawia si¢ przed podjeciem nowych decyzji. Erikson
wymienil osiem kolejnych faz zasadniczych, od niemowlectwa, poprzez weze-
sne dziecinstwo, wick zabaw oraz wiek szkolny. Dla nas istotne sq nastepujace
po nich etapy:

e Faza adolescencji migdzy 12—18 rokiem zycia, w ktdrej nastgpuje poszu-
kiwanie wlasnej tozsamosci;

e Faza wczesnej doroslosci, lata migdzy 20-35 rokiem zycia, tzw. faza ,,po-
za tozsamoscia”~, w ktorej najwazniejsza cnota, jest milos¢, a cecha rytualizacyi
wspdlne przezywanie 1 dzielenie si¢, swoisty narcyzm oraz tworzenie elitarnych
grup;

e Faza dorostosci, 40-65 — tzw. ,produktywna”, ktorej cecha wyrozniajaca
jest generatywnos¢, rozumiana jako etap tworzenia, cnotg tej fazy stanowi opie-
kunczos$¢, za$ rytualizacj¢ pokoleniowa — przekazywanie nowemu pokoleniu
wartosci;

e Faza poznej dojrzalosci, 65 1 wigcej lat, w ktdrej cecha dominujaca jest
integralnos¢, cnota madrosc, zas rytualizacja polega na tworzeniu wigzi migdzy-
pokoleniowe;.

Okresy przejsciowe, wedlug badacza, wystgpuja w sekwencjach migdzy 18—
20 rokiem zycia oraz migdzy 35-40. Erikson nazwal je ,moratorium”, okresem,
w ktoérym nastepuje podsumowanie 1 ocena poprzednich (por. Sgkowska 2000:
125-129). Powyzsze kryteria, szczegolnie zas ocena poziomu rozwoju €mocjo-
nalnego oraz uksztaltowania tozsamosci, stanowily dla nas punkt wyjscia 1 osta-
tecznie przyjeliSmy nastgpujacy podzial:

1. Wiek do 20 lat — ,,okres adolescencji” u Eriksona. W badanej przez nas
grupie tworzyli ja uczniowie lub studenci pierwszego roku studidw, osoby beda-
ce na etapie poszukiwania wlasnej toZzsamosci.

2. Wiek 21-35 lat — , wczesna dorostos¢”. Biorac pod uwage rézne moty-
wacje uczenia sig¢ jgzyka przez badanych studentdw, postanowilismy dodatkowo
wydzieli¢ w te] grupie dwie podgrupy:

—wiek 21-28 lat — podgrupa obejmujaca osoby, ktére uczyly si¢ jpjo
1 uczestniczyly jednoczesénie w kolejnym etapie edukacji;

"Na temat mozliwosci wykorzystania tekstu literackiego na roznych poziomach zaawanso-
wania, rowniez nizszych — np. A2 pisaliSmy w artykule Ukryte miedzy wierszami (,,Jezyki Obce
w Szkole” 2006, nr 6, 5.70-77).
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—wiek 29-35 lat — podgrupa obejmujaca osoby, ktore uczyly si¢ jezyka
z innych powodow niz zdobywanie punktow uniwersyteckich.

Grupe ,,wczesnej doroslosci” wsrod badanych przez nas stanowily wigc,
z jednej strony, osoby studiujace w Polsce (studia I, I 1 III stopnia) — uczestnicy
kursow w ramach programu wymiany studentéw Erasmus, uczestnicy kurséw
przygotowawczych przed podjgciem regularnych studiow w Polsce (medycyna,
ckonomia, prawo, stosunki migdzynarodowe), stuchacze studiow doktoranckich.
Z drugiej strony, w grupic tej byly osoby, ktore uczyly si¢ jezyka polskiego
z powodoéw zawodowych lub osobistych (konieczno$¢ komunikowania si¢
w jezyku polskim w pracy: szkola, bank, gabinet lekarski lub partnerka/partner
polskiego pochodzenia). Podzial ,,wczesnej dorostosci” na dwie podgrupy zostat
podyktowany odpowiedziami respondentéw. Badani podawali w odpowiedniej
rubryce informacj¢ na temat studiow lub wykonywanego zawodu, wpisujac na-
zwe kierunku studiow lub profesj¢. Kolejna grupg w naszym podziale stanowily
osoby w ,,wicku przejsciowym”™:

3. Wiek pomigdzy 36-40 rokiem zycia, wedlug Eriksona takze ,,okres przej-
sciowy”. Wsrdd badanych grupe t¢ stanowily osoby, ktdre studiowaly jezyk
z innych powodoéw niz zdobywanie punktow uniwersyteckich. Kierowaly sig,
podobnie jak czg$¢ badanych z poprzedniej grupy, wzgledami osobistymi. Pra-
gngly zmieni¢ profil zawodowy, zdoby¢ nowe uprawnienia, albo tez uczyly si¢
jezyka z powodu polskiego pochodzenia partnerki lub partnera.

4. Wick powyzej 41 lat, faza wieku sredniego wedlug badacza. Grupg t¢
wsrod ankietowanych rowniez stanowily osoby uczace si¢ jezyka z powodow
zawodowych (lekarze, nauczyciele, dziennikarze, thumacze itp.).

W zaproponowanym podziale nie uj¢lisSmy, za Eriksonem, kolejnego etapu
rozwoju. Uwazalismy bowiem, ze osoby w wicku 41 1 wigcej lat cechuje podob-
na, dojrzala ocena zjawisk oraz sposob postrzegania swiata. Zastosowana klasy-
fikacja jest, z naszego punktu widzenia, bardzo istotna — interpretacja zjawisk,
jakiej dokonuje czlowiek na kazdym etapie rozwoju, ma szczegdlne znaczenie,
gdy decydujemy si¢ na wykorzystanie tekstu literackiego. W zaleznosci od po-
ziomu rozwoju intelektualno-emocjonalnego studentow mozemy wybrac tekst,
ktéry — naszym zdaniem — zawiera dostosowany do poziomu odbiorcow ladunek
emocjonalny. Uznalismy wigc pytanie o wiek za réwnie wazne, jak informacje
dotyczace jezyka rodzimego oraz pochodzenia badanych.

1.4. Poziom znajomosci jezyka polskiego

Przyjelismy stosowany w glottodydaktyce podzial na sze$¢ poziomoéw
znajomosci jezyka od Al do C2 zakladajac, ze liczebnos¢ bedzie rdézna na
réznych poziomach. Przyjmowalismy, Ze najliczniej reprezentowane beda
poziomy Al oraz A2 i ze reprezentujacy podstawowe poziomy uczacy si¢
rowniez czytajq na zajgciach teksty literackie.
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1.5. Pochodzenie studenta

W przypadku tego kryterium chodzilo o informacje, czy badany student ma
(lub nie) polskie pochodzenie. Zalozylismy, Ze czynnik ten jest wazny, bowiem
w przypadku potwierdzonego polskiego pochodzenia mozna przyjac, iz uczacy
si¢ zna — z przekladu, przekazu ustnego lub z oryginalu — wybrane polskie teksty
literackie. Anna Seretny pisala o problemie znajomosci literatury wsrod studen-
tow z krajow, w ktérych istnieje tradycja uczenia jpjo. Przywolala opini¢ Jana
Mazura i1 Istvana Molnara, ktorzy opisali sytuacj¢ zagranicznych polonistyk.
Wryloniona grupa badawcza nie reprezentowala studentow polonistyk zagranicz-
nych (chociaz wsrod badanych zdarzali si¢ 1 tacy). Poza tym historyczno-
literackie ujecie tekstu literackiego w procesie dydaktycznym nie bylo z naszego
punktu widzenia istotne. Rozréznienie zaproponowane przez Molnara jest jed-
nak cickawe, poniewaz opisuje szczegdlowo modele nauczania literatury za
granica, za$ nicktore z podanych zmiennych warto bra¢ pod uwage w przypadku
czytania literatury w procesie glottodydaktycznym (mamy tu na mysli znajo-
mos$¢ niektorych tekstow literackich wsrod studentéw slawistki na zagranicz-
nych uniwersytetach lub deklarujacych polskie pochodzenie, chodzi wigc o zna-
jomos¢ tekstow w oryginale lub w przekladzie). Oto modele zaproponowane
przez Molnara:

e uczenie literatury w panstwie slowianskojgzycznym, gdzie dzigki biernej
znajomosci jezyka polskiego czytanie teksow literackich jest stosunkowo latwe;

® uczenie literatury w panstwie niestowianskojezycznym, w ktérym mozna
liczy¢ na bierna znajomos¢ jezyka polskiego;

e uczenie literatury w panstwach nieslowianskojezycznych, w ktérych na
studia przyjmowani sa studenci bez znajomosci jgzyka, a wigc czytanie literatury
jest najtrudniejsze.

Do podzialu zaproponowanego przez Molnara Seretny dodala jeszcze
czwartg kategorig, rownie wazna,

e Icktura tekstow literackich w przekladzie (Seretny 2006: 241-243),

Pytanie dotyczace pochodzenia wiazalo si¢ wigc z oczekiwaniem znajomo-
sci tekstow literackich w oryginale lub w przekladzie wsrdd studentow, deklaru-
jacych polskie pochodzenie.

1.6. Dlugos¢ kursu jezyka polskiego jako obcego (liczba godzin)

Przyjelismy zalozenie, ze na kursach dluzszych nauczyciele czgsciej stosuja
tekst literacki, gdyz latwiej jest zaplanowac okolicznosci, w jakich moze by¢
wykorzystany. Na kursach krotkich typu survival inne sa oczekiwania studentow
1 stosowanie tekstu literackiego moze spotkaC si¢ z niechgcia z ich strony.
W przypadku krétkich kursow, jesli nauczyciel decyduje si¢ na stosowanie lite-
ratury, musi wykaza¢ jeszcze wigksze zaangazowanie w przygotowanie zajgc,
tak, by tekst spelnil swoje zadanie dydaktyczne. Na podobne zalozenia powoluja
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si¢ w swoich pracach takze badacze, wsrod nich m.in. Lazar (1993: 10), Kramsch
(1995: 7) oraz Seretny (2006: 244).

Postanowilismy sprawdzi¢, jak w rzeczywistosci wyglada sytuacja i zada-
lismy pytanie dotyczace dlugosci kursu oraz stosowania tekstu literackiego
studentom oczekujac, ze na kursach dluzszych czgsciej czytaja tekst literacki.

Jak wspomnielismy, na przebieg procesu czytania maja wplyw roéwniez
zmienne zalezne, indywidualne dla kazdego badanego, ktore stanowig rdéwnie
istotny element tego procesu. Przygotowujac badania, zakladalismy, ze studenci
beda mieli wlasne przyzwyczajenia 1 preferencje czytelnicze, rozwinigte w jg-
zyku rodzimym.

1.7. NawyKki czytelnicze studentow

Zakladalismy, iz studenci, ktorzy czgsto czytaja teksty literackie w jezyku
rodzimym, czgséciej oraz chetniej czytaja polskie teksty literackie. Wiaze sig to
ze zjawiskiem $rodowiskowych czynnikéw przyspieszajacych uczenie si¢ jezy-
kéw, jak nazwala je Hanna Komorowska (1978 47-48). Na temat zaleznosci
pomigdzy czytaniem w jezyku rodzimym oraz obcym interesujaco pisal John
Alderson. Wedlug niego, czytelnicy czgsto 1 chgtnie czytajacy w jezyku rodzi-
mym, czesciej rowniez siggaja po literature w poznawanym jezyku obcym. Au-
tor zaznaczyl, ze dobrzy czytelnicy w jezyku pierwszym najczesciej sa dobrymi
czytelnikami w jezyku obcym, z zastrzezeniem, ze maja odpowiedni poziom
kompetencji jezykowej (por. Alderson 1984: 4).

Postanowilismy wigc zapyta¢ studentow, jak czesto czytaja teksty literackie
w jezyku rodzimym, aby przekona¢ si¢, czy opisana prawidlowos¢ i1 tym razem
si¢ potwierdzi.

1.8. Rodzaje tekstow literackich czytanych najchetniej w jezyku rodzimym
oraz rodzaje tekstéw najczesciej stosowanych przez nauczycieli na zajeciach

Decydujac sie na umieszczenie tego pytania w ankiecie, zakladalismy, ze
proza bgdzie najczgscie] wymienianym rodzajem literackim, ktory uczacy si¢
czytaja w jezyku rodzimym, co byloby potwierdzeniem powszechnej tendencji.
Oczekiwalismy takze, iz poezj¢ czgsciej czytaja studenci reprezentujacy jezyki
stowianskie, wsrdd ktorych weiaz obserwujemy wigkszy szacunek dla tekstu
literackiego. Formulujac oczekiwania na temat tego, jakie teksty studenci naj-
czesciej czytaja na zajgciach, zakladalismy, Ze beda to przede wszystkim utwory
poetyckie dlatego, bo nielatwo wybra¢ odpowiedni fragment prozy w taki spo-
sob, by nie dawal falszywego obrazu swiata przedstawionego. Poza tym teksty
poetyckie sa krotkie, a dlugos¢ tekstu ciagle nalezy do wazniejszych kryteriow
wymienianych przez badaczy”.

8 Na ten temat szerzej pisze m.in. Ch. Brumfit (1986).
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Na temat doboru fragmentdéw prozy na zajgciach interesujaco wypowiadali
si¢ Guy Cook oraz Christopher Brumfit. Ten ostatni przeanalizowal w tym celu
podrecznik do nauki jezyka angielskiego dla Wlochdw 1 wykazal, jak nicudany
wybor fragmentu z Dublificzykow Joyce’a moglt pozostawi¢ falszywy obraz ca-
losci, jakim jest cykl opowiadan irlandzkiego pisarza. Brumfit szczegolowo
okreslil, jakimi kryteriami powinien kierowa¢ si¢ nauczyciel podczas wyboru.
Podobnie wypowiedzial si¢ na ten temat Cook w artykule Text extracts and sty-
listyc texture. Obaj badacze podkreslali, ze kryterium dlugosci tekstu stosowa-
nego na zajgciach jest nadal jednym z istotniejszych (Brumfit 1986: 184-190;
Cook 1986: s. 150-164).

1.9. Cel czytania tekstow literackich przez studentéw

Zalozylismy, ze najczgsciej celem czytania przez studentéw polskich tek-
stow jest chgé rozwijania kompetencji leksykalnej, nastgpnie — rozwijanie kom-
petencji kulturowej, a takze che¢ zdobycia przez czytajacych wiedzy na temat
polskigj historii. Przyjmowalismy, ze uczacy si¢ siggaja po literaturg najczescicj
po to, by glebiej ,,zanurzy¢ si¢” w kulturze poznawanego kraju, lepiej poznac
jezyk 1 wzbogaci¢ leksyke.

1.10. Sila motywujaca tekstu literackiego w ocenie badanych

Oczekiwalismy, ze tekst literacki dziala motywujaco na uczacych si¢ jezyka
polskiego 1 moze stanowi¢ pretekst, by zaczgli czytac literaturg polska we wla-
snym zakresie. Naszym zdaniem tekst, umigjetnie wykorzystany na zajgciach,
moze rozbudzi¢ zainteresowanie 1 sprowokowaé do ,.dawania odpowiedzi” oraz
do samodzielnych poszukiwan, dzigki ktorym uczacy si¢ odnajduje swoje | trze-
cie migjsce”, jak okreslila zjawisko oswajania si¢ z nowa kultura Claire Kramsch.
, Trzecie migjsce” autorka poroéwnala do ,,zawisnigcia na plocie” (beeing on
a fence), a wigce bycia pomigdzy, nazwala je réwniez migjscem walki, podobnie
jak John Fiske, ktory w Understanding popular culture z 1989 r. uzyl sformulo-
wania ,miejsce walki i negocjowania mi¢dzy tym, co rozumie rodzimy uzyt-
kownik jgzyka, a tym, jak to rozumie uczacy si¢” (Kramsch 1995: 24-25). W tak
ujetym procesie czytania zadaniem nauczycicla jest pomoc 1 posredniczenie
w nawigzywaniu dialogu z tekstem.

2. CHARAKTERYSTYKA GRUPY BADANYCH STUDENTOW
2.1. Przynalezno$¢ do rodziny jezykowej oraz pochodzenie badanych

Wsrod badanych najliczniej reprezentowana byla rodzina jezykow stowian-
skich — 37% oraz germanskich — 39%, 10% stanowili przedstawiciele rodziny
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jezykow romanskich, a tylko 1% baltyckich. Pozostale 13% stanowili przedsta-
wiciele rodziny jezykow nieindoeuropejskich, wsrod ktorych najliczniej repre-
zentowani byli przedstawiciele jezykow ugrofinskich (3%), altajskich (5%) oraz
izolowanych (koreanski 1 japonski) — 1%. Ponadto w badanej grupie 35% ankie-
towanych mialo polskie pochodzenie, co jest istotne z punktu widzenia dydakty-
ki literatury. Jesli bowiem ankictowany deklaruje, ze ma polskie pochodzenie,
wowczas mozna przypuszczacé, ze zna niektore teksty literackie w oryginale lub
przekladzie.

2.2. Wiek badanych studentéw

Pytanie dotyczace wicku pokazato, ze 30% ankictowanych ma mnigj niz
20 lat, w grupie tej wigkszos¢ stanowili przedstawiciele rodziny jgzykow sto-
wianskich, 46% badanych studentow reprezentowalo przedzial wickowy migdzy
21-28 lat, 12% ankictowanych miescilo si¢ w przedziale wickowym 29-35,
7% przypadlo na przedzial wickowy 36—40 lat, pozostale 5% obejmowalo osoby
w przedziale wickowym 41 i wigeej lat.

W badanej grupic uczacych si¢ wickszos¢, bo az 76%, stanowili ludzie
mlodzi miedzy 18. a 28. rokiem zycia, ktdrzy ucza si¢ jezyka, realizujac kolejny
etap edukacji jako studenci studidéw L, II lub III stopnia.

2.3. Poziom zaawansowania jezykowego oraz dlugo$¢ kursu badanych

W przypadku pytania o poziom zaawansowania jezykowego badani mogli
zaznaczy¢ wylacznie jedna odpowiedz, okreslajac poziom kursu, w ktorym
uczestniczyli w czasie badan. 26% sposrod badanych reprezentowalo poziom B2,
25% — C1, 17% — B1, 15% — poziom C2, 9% badanych zaznaczylo poziom A2
1 8% Al. Wsrod przebadanych 43% stanowili studenci pozioméw srednio za-
awansowanych (B1 i1 B2), 40% pytanych reprezentowalo poziom zaawansowany
(C1 1 C2), atylko 17% stanowili studenci poziomu podstawowego (Al 1 A2).
Takie rozlozenie proporcji jest zwigzane z faktem, ze wigkszos¢ pytanych to
studenci, ktorzy ucza si¢ jpjo na lektoratach jezykowych, a w Polsce studiuja
prawo, stosunki mig¢dzynarodowe, fizyke, ekonomie, medycyng, biologi¢ lub
inne kierunki. Warunkiem koniecznym do podjgcia studiow w naszym kraju jest
znajomos¢ jezyka polskiego na poziomie co najmniej srednim progowym — B1.

Gdy zwrocimy uwagg, jak wyglada liczebnos¢ kursow na poziomie Al : A2
w osrodkach ksztalcacych cudzoziemcoéw, uzyskane przez nas wyniki moga
dziwi¢. Ankiety wypelniali jednak w znacznej wigkszosci studenci oraz nauczy-
cicle z kursow srednio zaawansowanych oraz zaawansowanych. Jak bowiem
pokazuja analizy danych otrzymanych od badanej grupy nauczycieli, uczacy jpjo
stosuja tekst literacki na zaj¢ciach w ramach $redniego lub wyzszego poziomu
zaawansowania, zas stosunkowo rzadko na poziomach podstawowych.
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Wsréd dostegpnych kurséw, w jakich mogli uczestniczy¢ i jakie zaznaczali
respondenci, mozemy wyrdzni¢ nastgpujace grupy:

® 30-45-godzinne — krotkie, przygotowujace do semestralnych lub calo-
rocznych zaj¢c jezykowych w ramach programu Erasmus;

® 60-75-godzinne — $rednic w ramach programu Erasmus, Szkoly Letniej
Ul, zajecia stazystow, 90-godzinne (kursy stazystow);

® 120-godzinne i1 dluzsze (semestralne lub caloroczne kursy przygotowujace
do studiow w Polsce) — kursy dlugie.

Pytani mogli zaznaczy¢ tylko jedna odpowiedz. 36% badanych zaznaczylo
kurs 120-godzinny, 26% — kurs dluzszy niz 120 godzin, 23% pytanych — kurs
60-75-godzinny, 8% wskazalo kursy 30-45-godzinne, a 7% — kurs 90-godzinny.
Jesh zas zwrocimy uwagg na deklarowang dlugos¢ kursu, w badanej grupie stu-
dentéw, okaze si¢, ze wigkszo$¢ uczestniczyla w kursach 120-godzinnych lub
dluzszych, co stanowilo 62% ogoélnej liczby respondentow, 23% sposrod pyta-
nych uczestniczylo w kursach 60—75-godzinnych, pozostale 15% ankictowanych
zaznaczylo, ze uczestniczyli w krétkich kursach (30-45-godzinne) oraz dluz-
szych 90-godzinnych. Uklad procentowy thumaczy fakt, iz wickszo$¢ badanych
uczestniczyla w zajeciach jezykowych, studiujac w Polsce w ramach programu
wymiany studentow Erasmus lub przyjechala, by odby¢ roczny staz naukowy.
Byli to w wigkszosci studenci, ktdrzy przyjechali na 1 lub 2 semestry roku aka-
demickiego.

2.4. Nawyki czytelnicze badanych oraz preferencje wybieranych
przez nich rodzajow tekstow literackich w jezyku rodzimym

Ankietowani mogli wybra¢ 1 zaznaczy¢ jedna z podanych odpowiedzi. Sto-
sownos¢ pytania thumaczy fakt, ze — jak dowiodly badania i 0 czym pisalismy —
czytelnicy, ktdrzy czgsciej czytaja teksty literackie w jezyku rodzimym, czgsciej
takze siegaja po teksty literackie w poznawanym jgzyku obcym. Jak wspomnie-
lismy, Komorowska nazwala to czynnikiem ,,zmiennych srodowiskowych maja-
cych wplyw na uczenie si¢ jezykoéw™. John Alderson w artykule poswicconym
procesowi czytania w j¢zyku rodzimym i1 obcym potwierdzil, ze biegly czytelnik
w jezyku pierwszym jest najczesciej bieglym czytelnikiem w jezyku obcym,
umie wykorzystywacé zdobyte strategie 1 dlatego czgsciej niz inni sigga po teksty
literackie w jezyku obcym'”.

° H. Komorowska wymienita m.in. uczestnictwo w kulturze, a nawyk czytania literatury
mozna do takich zaje¢ zaliczy¢ (Komorowska 1978: 47-48).

19 Alderson pisal, iz sukces w procesie czytania w jezyku obeym zalezy od ogélnej umiejet-
nosci czytania. Za slabe czytanie odpowiadaja stabe strategie czytelnicze lub ich brak. Jednak, jak
podkreslil, na nizszych poziomach znajomosci jezyka roznice pomigdzy czytaniem w jezyku
pierwszym i drugim sa wigeksze. Tak wigc na nizszych poziomach czytelnicy, majacy staba kom-
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W Czesto [-= Czasami

Rys. 1 Czytelnictwo tekstéw literackich wjezyku rodzimym studenta

W badanej grupie 61% ankietowanych zaznaczyto, iz czesto czyta teksty li-
terackie w jezyku rodzimym. Ws$rdd studentow, ktdrzy zaznaczyli takg odpo-
wiedz, wiekszo$¢ stanowili Stowianie - 47%, 31% pytanych przyznato, ze rzad-
ko czyta literature w jezyku rodzimym, 7% badanych odpowiedziato, ze czyta
literature czasami, a 1% w analizowanej przez nas grupie stanowili ci studenci,
ktérzy zaznaczyli, iz w ogdle nie czytaja. W przypadku takich odpowiedzi uczg-
cy sie zamieszczali uwagi, ze wolg oglada¢ filmy niz czytac.

Zapytani o preferencje czytelnicze, a wiec rodzaj tekstow, jakie najczesciej
czytaj g, badani studenci w 65% zaznaczyli proze, po 15% zaznaczen przypadio
na poezje oraz dramat, a 5% spos$rod wszystkich ankietowanych zaznaczyto
»inne gatunki” (z dopiskiem: biografie, eseje). Najwiecej czytelnikéw poezji
byto wsrdéd uzytkownikéw jezykow germanskich (56%, z przewagg uzyt-
kownikow jezyka niemieckiego i angielskiego - w tej grupie wiekszos¢ stanowi-
li Irlandczycy oraz studenci z USA, deklarujgcy polskie pochodzenie). Uzyskany
wynik nie potwierdza zatem naszych oczekiwan, ze przedstawiciele stowianskiej
rodziny jezykowej, ktorzy, jak potwierdzity badania, czesciej niz inni czytaja
teksty literackie, chetniej takze wybierajg poezje. W przypadku jezykéw sto-
wianskich na poezje przypadto tylko 34% zaznaczen.

Celem pytania ankietowego dotyczacego rodzaju tekstow najchetniej czyta-
nych w jezyku rodzimym byto zweryfikowanie ogélnej prawidtowosci, ze w je-
zyku rodzimym cze$ciej czytanajest proza. Tak jak sie spodziewaliSmy, zdecy-
dowana wiekszo$¢ badanych czyta najchetniej powiesci w rodzimym jezyku.
Poezje wybierajg przedstawiciele jezykdw germanskich, wsérdd ktérych przewa-
zaj g uzytkownicy jezyka niemieckiego i angielskiego.

petencje jezykowa, beda mieli problemy ze zrozumieniem czytanego tekstu (por. Alderson 1984:
1-24). Dlatego tak wazne jest whasciwe konstruowanie zaje¢, by pomoc czytajacemu zrozumie¢
tekst.
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2.5. Cele czytelnicze zaktadane przez studentéw

Przyjmowalismy, iz uczacy sie siegajg po literature najczesciej po to, by
glebiej ,,zanurzy¢ sie” w kulturze poznawanego kraju i jezyka oraz by za pomo-
cq literatury wzbogaci¢ leksyke. Ankietowani mogli zaznaczy¢ wiecej niz jedng
odpowiedz. Wiekszo$¢ zaznaczyta, ze czyta literature, aby rozwingé stownictwo
- 44%, 35% pytanych odpowiedziato, ze czyta literature, aby zapoznac sie z pol-
ska kulturg, 18% zaznaczyto, ze czyta, by poznac polskg historie, a 5% zazna-
czyto inne cele. Niektorzy dopisali w tym punkcie uwagi, np.: ,,czytam dla przy-
jemnosci” lub ,,czytam, bo lubie”.

18%

EU czytam, by rozwina¢ stownictwo

E3 czytam, aby poznaé polska historig

E3 czytam polskie teksty literackie, aby zapoznac¢ sie z polska kultura
N inne

Rys. 2. Cele czytelnicze zaktadane przez studentow czytajacych literature polska

Tak jak sie spodziewalisSmy, wiekszo$¢ badanych zaznaczyta, ze czyta pol-
skie teksty literackie, by dzieki nim rozwing¢ stownictwo oraz zapoznaé sie
z polska kultura.

2.6. Ocena sity motywacyjnej tekstu literackiego przez studentow

Rozwazajac pytanie: ,,Czy czytanie tekstow literackich na zajeciach zache-
cito Pania/Pana do czytania we wiasnym zakresie?”, ankietowani mogli zazna-
czy¢ tylko jedng odpowiedz. Wiekszos¢ badanych (66%) potwierdzita, ze czyta-
nie tekstow literackich na zajeciach zachecito ich do czytania we wiasnym za-
kresie, 19% pytanych zaznaczyto odpowiedz ,nie” - niektérzy dopisali, ze wolg
filmy niz literature i nie jest im ona potrzebna, poniewaz studiujg ekonomie
i prawo, wolg wiec czyta¢ artykuty z gazet. 15% sposrod badanych wybrato
odpowiedz ,,nie wiem” z notatka, ze jeszcze nie mieli okazji czyta¢, ze sg na
razie na zbyt niskim poziomie, ale w przysztosci chetnie uczestniczyliby w ta-
kich zajeciach.
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Wickszos¢ sposrod przebadanych (66%) deklaruje, ze wykorzystanie tekstow
literackich na zajgciach zachgcilo ich do samodzielnego czytania, zas 15% ankie-
towanych stwierdzilo, ze jeszcze tego nie wie, poniewaz nie czytalo literatury na
zajeciach. Mozemy rowniez przyjaé, 12 66% sposrod badanych, ktorzy deklaruja
zainteresowanie tekstem literackim i dla ktorych literatura czytana na zaj¢ciach
jezykowych jest sila motywujaca do tego, by czytali samodzielnie, to studenci,
ktérzy w pytaniu ankictowym o czestotliwos¢ czytania w jezyku rodzimym udzie-
lili odpowiedzi, ze czesto czytaja literaturg w jezyku rodzimym (61%).

3. PODSUMOWANIE

Pora zestawi¢ list¢ oczekiwan z wynikami i scharakteryzowa¢ badana
grupe.

0 Badani studenci to w zdecydowane] wickszosci ludzie mlodzi, migdzy
18. a 28. rokiem zycia (76%), przewazaja przedstawiciele germanskiej oraz
slowianskiej rodziny j¢zykowej. Kobiety stanowig wsrod badanych wigkszos¢.

O Uczestnicy zaje¢ jezykowych z wykorzystaniem tekstu literackiego
w 66% potwierdzaja motywujaca silg literatury, ktéra zacheca ich do sa-
modzielnego czytania. Mozemy rowniez przyjac, ze t¢ grupg stanowig studenci
czgsto czytajacy literature w jezyku rodzimym - fakt ten potwierdzilo 61%
badanych. Sposrod pytanych o motywacjg 15% studentéw odpowiedzialo, ze nie
wie, czy tekst literacki zachgcil ich do samodzielnego czytania, poniewaz
jeszcze nie mieli okazji tego sprawdzi¢. 19% wszystkich respondentow, ktorzy
zaznaczyli, ze tekst literacki czytany na zajeciach nie zachecil ich do
samodzielnego czytania, nalezy do tej grupy badanych, ktérzy na pytanie o
czytanie w j¢zyku rodzimym odpowiedzieli, ze nie czytaja weale.

0 Uczestnicy kursow na nizszych poziomach zaawansowania rzadko
czytaja teksty literackie podczas zajg¢. Zdarza si¢ to dopiero od pozioméw
srednio zaawansowanych B1 : B2.

O Decydujac si¢ na czytanie literatury w jezyku polskim, studenci jako
gléwny cel przyjmuja rozwdj stownictwa oraz wiedzy na temat kultury.

O Zapytani o preferencje czytelnicze, badani studenci, jak si¢ tego spo-
dziewalismy, zaznaczyli prozg (65%) jako najczgsciej wybierany rodzaj lite-
racki. Przeciwnie za$ niz si¢ tego spodziewaliSmy, poezje zaznaczali w wigk-
szo$ci uzytkownicy jezykéw germanskich — 56% (z przewaga uzytkownikow
jezyka niemieckiego 1 angielskiego — w tej grupie wigkszos¢ stanowili
Irlandczycy oraz studenci z USA deklarujacy polskie pochodzenie), zas tylko
34% zaznaczen przypadlo na uzytkownikow jezykow slowianskich.
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4. ZAKONCZENIE

Artykul stanowi prezentacj¢ czg$ci badan dotyczacych jednej z badanych
grup. Przytoczone dane sa istotnym elementem opisu migjsca zajmowanego
przez tekst literacki w nauczaniu jpjo. Pelny obraz wykorzystywania i postrze-
gania literatury przez oba podmioty procesu dydaktycznego wyloni sig, gdy
porownamy wyniki uzyskane w grupie studentow z rezultatami dotyczacymi
nauczycieli. Szczegolowe dane wraz z omoéwieniem zostana opublikowane
wkrotce.
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Summary

The paper presents the results of the questionnaire research on a group of students learning
Polish as a foreign language. Our goal was to determine on which level of knowledge of Polish
students read Polish literary text during language classes. Especially, we wanted to know if the use
of literature in class encourages the students to read Polish literary text on their own. We present
the profile of the group — language level, age, motivation, and expectations of the students who
read Polish literature not only during the language classes but also on their own.



