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CWICZENIA KOMUNIKACYJNE A NAUCZANIE FONETYKI
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Stowa kluczowe: fonetyka, podej$cie komunikacyjne

Celem artykulu jest zwrocenie uwagi na mozliwos$¢ zastosowania ¢wiczen komunikacyjnych
podczas nauczania fonetyki jpjo. Podejscie komunikacyjne, nastawione na efektywne porozumie-
wanie sig, sprzyja bowiem wykorzystywaniu technik opartych na autentycznych, prawie auten-
tycznych badz udajacych autentyczne materiatach jezykowych, ktore niestusznie (sic!), w zakresie
wymowy i percepcji, wydaja si¢ trudne do zdobycia.

Wspolczesnie jezykow obcych naucza si¢ wykorzystujac podejscie komuni-
kacyjne, integrujac konwencjonalne i nickonwencjonalne metody nauczania oraz
stosujac réznorodne formy treningu jezykowego. Nastawienie na prowadzenie
zaj¢¢ jak najbardziej zblizonych w swym przebiegu do autentycznych spotkan
czy relacji migdzy rodzimymi uzytkownikami jezyka wymaga od nauczyciela
sytuacyjnego 1 wizualnego prezentowania materialu. Laczenie réznorodnych
technik nauczania umozliwia wielotorowe 1 zindywidualizowane nauczanie,
ktore skutecznie oddziatuje na uczacych sig.

W nauczaniu fonetyki jgzyka obcego wprowadza si¢ przede wszystkim ¢wi-
czenia nasladowcze lub oparte na paronimach, czgstokro¢ siega si¢ takze po
heterogeniczne teksty kultury (opisywane juz wielokrotnie w literaturze glotto-
dydaktycznej wierszyki, zagadki, piosenki, aforyzmy etc.), ktore zapewniaja
cickawszg 1 efektywnigjsza naukg. Trudno jednak odnalez¢ publikacje odnosza-
ce ksztalcenie poprawnej percepcji czy wymowy do typowych dla podejscia
komunikacyjnego dialogow, scenek parateatralnych, dyskusji czy symulacji
sytuacyjnych. Jest to wazne m.in. dlatego, ze uswiadamia uczacym si¢ mozli-
wos¢ zaistnienia zaburzen komunikacyjnych, ktorych moga doswiadczy¢ w co-
dziennym zyciu. Podczas zajg¢ bowiem studenci czgsto czuja si¢ swobodnie
1 rozwigzuja ¢wiczenia automatycznie, nickiedy bez wigkszego zaangazowania
czy refleksji, natomiast konfrontacja z rzeczywistoscia jezykowa wielokrotnie
potwierdza wystepowanie fenomenu rozumienia jednej osoby. Nauczanie w wa-
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runkach zblizonych do naturalnych, tak czesto dzi§ postulowane', opiera si¢
gléwnie na umozliwianiu studentom brania udzialu w jak najwigkszej liczbie
sytuacji komunikacyjnych, ktérych moga by¢ uczestnikami (aby potrafili spon-
tanicznie 1 intuicyjnie stosowaé poznane struktury). Pojawia si¢ wige pytanie,
jak wplata¢ nauke fonetyki w te inscenizowane dialogi.

Cwiczenia komunikacyjne, polegajace z reguly na prowadzeniu dialogow,
wspieraja mowienie oraz shichanie ze zrozumieniem, a wigc te sprawnosci
jezykowe, ktore lacznie z odbiorem i1 produkcja dzwigkow implikujg prawi-
dlowa komunikacj¢ w kodzie mowionym. Najczgsciej zawieraja slownictwo
zwigzane z konkretnymi sytuacjami komunikacyjnymi, w ktorych moga wziaé
udzial studenci. Sa tak przemyslane, aby utrwali¢ pewne zachowania jgzykowe
i przeé¢wiczyé mozliwe otwarte uklady konwersacyjne’, ktore w zyciu co-
dziennym odgrywaja znaczaca rolg. Ze¢ wzgledu na charakter ¢wiczen komuni-
kacyjnych (poruszane tematy zycia codziennego) dotycza one zwykle wpro-
wadzania leksyki, gramatyki lub stuza schematycznym kulturowo strukturom
etykietalnym, umozliwiajacym sprawniejsze porozumiewanie si¢. Rzeczywisty
problem stanowig ¢wiczenia komunikacyjne z zakresu fonetyki, poniewaz
trudno$¢ sprawia dobranie odpowiedniego materialu jezykowego (majacego
charakteryzowa¢ si¢ spontanicznoscia i nieprzewidywalno$cia uzywanych
replik). W przypadku nauczania poprawnej artykulacji zadania takie nie wy-
magaja od studentdéw zbytniej kreatywnosci, gdyz zwykle sa to dialogi do od-
czytania, jednak bgda zawsze pretekstem i zachgta do generowania podobnych
negocjacji znaczen. Poza tym nacisk na poprawng wymowe, akcentuacje 1 int-
onacj¢ (przy jednoczesnym zalozeniu dobrania odpowiedniego, atrakcyjnego
oraz efektywnego materialu ¢wiczeniowego) stanowi podstawe podejscia ko-
munikacyjnego. Unaocznienie probleméw zwiazanych z nieprawidlowa wy-
mowg, jest kluczem do zmotywowania uczacych si¢. Najlatwiejsze zadania,
ktore moze stworzy¢ lektor, to dialogi gromadzace wybrana trudnos¢ fone-
tyczng, bedace impulsem do swiadomego postugiwania si¢ jezykiem 1 zrodlem
kolejnych ¢wiczen, np. wymowa glosek przednioj¢zykowo-dzigslowych lub
wargowych.

L Por. Komorowska 2002; Seretny 2006 czy referaty nadestane na konkurs zorganizowany
przez . Jezyki Obce w Szkole” w 1999 r. pt. Metoda komunikacyjna — wigcej cieni czy blaskow —
fiasko czy sukces — a moze jedno i drugie?, np. D. Werbinska, Metoda komunikacyjna —
wig cej blaskow czy cieni?, Jezyki Obce w Szkole”, 2000, nr 4.

2 Przez otwarte uklady konwersacyjne rozumiem mozliwosé kreowania i produkowania 16z-
norodnych schematdéw dyskusji, ktore podczas kazdorazowego wytworzenia mogg nabiera¢ innych
Znaczef, m.in. poprzez zmiang leksyki, uzytych struktur gramatycznych, intencji nadawczych czy
celow.
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Gloski przednioj¢zykowo-dzigstowe

Klientka — Prosze trzy czerwone rdie.

Kwiaciarka - Zyczy sobie Pani z przybraniem?
Klientka — Z przybraniem, czyli z czym?
Kwiaciarka - Na przykiad ze wstqikami, w koszyczku.
Klientka — Nie, dziekuje. Wystarczq same rdge.

Kwiaciarka - Bardzo prosze.

Gloski wargowe

Klient — Drziefr dobry! Prosz mleko, masio, bochenek chleba i malq paczke wafelkow
Fantazja.

Sprzedawca — Prosz. Czy podac cos jeszcze?

Klient — Moze ten maly batonik i jaki§ owoc, na przykiad jabtko albo pomararncz.

Sprzedawca — Prosz sobie wybraé. Podpowiem tyilko, ze dzi§ w promocji mamy jabika
i dodajemy do nich kubeczki malin.
Klient — W takim razie prosze pdt kilograma jablek.

Im bardziej rzeczywiste sa dialogi, odczuwane jako autentyczne czy poten-
cjalne, tym lepiej z punktu widzenia podejscia komunikacyjnego. Jednak row-
niez scenki absurdalne, paradoksalne czy wrgez infantylne stuza nauce, gdyz ze
wzgledu na swoj ludyczny lub humorystyczny charakter prowadza do szybszego
zapamigtania, a skuteczna memoryzacja, zwlaszcza wykorzystujaca matryce
sluchowe, jest istotnym celem ¢wiczen fonetycznych.

Samogloska o

Olga: — Polej tort sosem owocowym!

Olek: —Dodac¢ kokos i ananas?

Olga: — Tylko kokos. Moja siostra nie lubi innych owocow.
Olek: — Przeciez ananas jest zdrowy i ma stoneczny kolor!
Olga: — Tak, ale lecg do niego osy, a ona boi si¢ os!

Samogloska u

Ula: — U was w domu jest Jurek?

Hubert:  — Tak. Zgubil buty, bo nie stuchal mamy. Teraz si¢ ukrywa.
Ula: — Pewnie bujat w oblokach i mu je ukradli.

Hubert:  — Méwil, ze umyl nogi w wodzie i usnal.

Ula: —Ja mu nie ufam.

Mozna prezentowac rowniez dialogi, ktore pokazuja ewentualne nieporo-
zumienia zwiazane z niewlasciwa artykulacja. Krotkie scenki mozna odgrywac,
czyta¢ w parach lub razem z lektorem. Przykladowe dialogi na artykulacje glo-
sek e — y, uznawanych za jedne z najpowszechniej wystgpujacych tzw. migjsc
trudnych w obrgbie polskiej fonetyki, moga przybiera¢ rozmaite ksztalty, m.in.:
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Proszg glosno przeczyta¢ dialogi 1 wybra¢ jedna z odpowiedzi.

1. Ania 1 Robert ogladaja w galerii wystawe obrazow.

Ania — Ten obraz mi si¢ podoba.

Robert - Diaczego?

Ania — Namalowane jest na nim lustro, ktdre wyglqda jak prawdziwe.

Robert — Tylko, ze ty sie w nim nie odbijasz. Odbicie przedstawia jakqs krolewne.

Ania — I dlatego tak bardzo mi sie podoba. Moglabym sie w nim wiecznie przegladac.
Robert — To (przyjrzyj sie*/przejrzyj sie) sobie raz jeszcze i chodsmy dalej.

2. Adam poszedl na rozmowg w sprawie pracy. Wlasnie rozmawia z dyrek-

torem banku.

Adam — Od zawsze chcialem pracowac w banku.

Dyrektor — Chcial Pan duzo zarabia¢ czy interesuje si¢ Pan finansami?

Adam — W (przyszlosci / przesziosci) pieniqdze byly dla mnie bardzo wazne, ale dzis
mam ponad czterdzie$ci lat i zalezy mi bardziej na rozwijaniu swoich zaintere-
sowar.

3. Jestes w restauracji 1 przypadkiem slyszysz rozmowe dwoch kobiet. Jak

sadzisz o czym sobie opowiadaja?

Kobieta 1 — I pojechalismy. Bylo tak gorqco, ze co godzine wypijalismy butelke wody.
Kobieta 2 — To byly tam sklepy?

K1 — Nie, ale mieliSmy kilkadziesiqt litrow wody mineralnej w bagazniku.

K.2 — I naprawde przechodziliscie przez rwqcq rzeke 7

K1 — Naprawde. Najgorsze, ze podobno byly tam krokodyle, ale na szcze$cie zadnego
nie widzialam.

K.2 — Alez ostra (przeprawa/przyprawa).

Warto takze poprosi¢ uczniow o uzupelnianie dialogow odpowiednimi lite-

rami, a nastepnie o odczytanie tekstow z podzialem na role. Cwiczenie to laczy
dwa kody, pisany i mowiony, poniewaz najpierw wymaga poprawnego zapisu,
a nastgpnie wlasciwej artykulacji. Poszukiwane litery mozna poda¢ w ramce (dla
poczatkujacych takze ich konkretng liczbe) lub poprosi¢ o samodzielne ich wy-
myslenie. Przykladowy dialog dotyczacy samoglosek nosowych moze wyglada¢
nastgpujaco:

Prosz¢ uzupelni¢ tekst, a nastgpnie odczytac go w parach.

Kasia - Z...b mnie boli. Chyba stracilam w...ch.

Sasiad - A bylas u stomatologa?

Kasia - Nie, bgj... si.... Ale pdjd... w pi...tek.

Sasiad - 7o za pi...¢ dni! B...dzie ci... coraz bardziej bolec.

3 Podkreslone zostaly poprawne odpowiedzi.
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Kasia — To nic. Polez... troch..., wypij... gorzk... herbat... i przezyj...
Sgsiad  — To bardzo niem...dre. Lepiej usi...d?, a ja zadzwoni... do przychodni i umowi...
ci... na wizyt...

Cwiczenia odzwierciedlajace autentyczna komunikacje jezykowa mogg jed-
noczesnie wskazywac roéznice miedzy kodami, pokazujac relacje pomiedzy glo-
skami a literami. Dialogi takie mozna wielokrotnie modyfikowa¢, zaleznie od
potrzeb studentow 1 zalozen lektorow, np. w powyzszym tekscie mozna
uwzglgdni¢ polaczenia typu em, en, om, on, zamieniajac m.in. wyraz stomatolog
na dentysta.

Sytuacje komunikacyjne organizuja material semantycznie, wobec czego
ulatwiaja zapamigtywanie, gdyZ stowa (zarowno w warstwie brzmieniowej, jak
1 leksykalnej) tacza si¢ w skojarzeniowe grupy tematyczne. Uwidacznia si¢ kon-
tekstualnos¢ wypowiedzi, poznawane sa strategie komunikacyjne, funkcje jezy-
ka czy intencje interlokutorow. Kreatywnym etapem zajg¢ moze by¢ samodziel-
ne 1 pokrewne tematycznie tworzenie dialogdw przez studentéw (z ewentualnym
dodatkowym zastrzezeniem, by probowali wykorzysta¢ jak najwigcej stow za-
wicrajacych ¢wiczone gloski), np. dawanie rad, gdy kogos boli glowa (- Nie
bqdz glupi, wez pigulke. — Nie lubie tabletek, oszalamiajq. — Jesli cos boli, to
nalezy zlikwidowac bol. Nie nalezy tylko przesadzac, aby si¢ nie uzaleznic) lub
gdy ktos przeszedl na diet¢ (— Od jak dawna jadasz tylko raz dziennie? — Od
dwoch tygodni. — Nie uwazasz, ze to przesada, ze mozesz sobie zaszkodzic 7 —
Nie. Jiz schudlam dwanas$cie kilo. — Dwanascie kilo? Opamigtaj sie, liczy sie
zdrowie, a nie figura).

Cwiczenia komunikacyjne moga rownicz dotyczyé percepcji glosek. Nie
muszg by¢ jednak nagrywane, wystarczy, aby w miar¢ naturalnie odczytal je
lektor (najlepiej z zaznaczeniem odrgbnosci wypowiadajacych si¢ 0osob). Mozna
takze przy kazdym dialogu wybra¢ inna parg uczniow, ktorzy beda je odezyty-
wali dla calej grupy — trzeba mie¢ jednak pewnos¢, Zze uczniowie artykuluja ¢wi-
czone dzwigki poprawnie (korygowanie ich wymowy podczas wykonywania
zadania zakloci jego przebieg, nie bedzie bowiem czasu na ekspansjg, ponadto
moze zasugerowac pozostalym studentom wlasciwag odpowiedz).

Prosz¢ wystucha¢ dialogow. Po kazdym z nich prosz¢ odpowiedzie¢ na za-
dane pytanie.

— Och! Zepsuta mi sie pralka. Piore juz od godziny.
— Moze pozyczyé ci mojq. Jest stara, ale dziaia.

— Biore wszystko.

Pytanie: Co od godziny robi kobieta? — Pierze.

— Przepraszam, gdzie moge zaplaci¢ za lody?
— W nastepnym okienku. Tutaj reklamujemy loty lotnicze.
Pytanie: Za co chee zaplaci¢ mezczyzna? — Za lody.
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- Jaka pigkna zlota jesier.
— No wiesz, dzi$ jest pochmurno i zimno. Po prostu slota.
Pytania: Jaka jest jesien? — Zlota. Jaka jest pogoda? — Jest slota.

— Twoja zona kupila cale ciele?
— Tak, a ja je teraz dziele.
Pytanie: Co robi mezezyzna? — Dzieli (ciele).

Zadawanie pytan czy udzielanie odpowiedzi, dotyczace zazwyczaj standar-
dowo 1 schematycznie wykorzystywanych par minimalnych, moze stanowié
powod do rozwazan nad formami strategii jezykowych. Przyswajanie jezyka
obcego powinno by¢ bowiem tworczym procesem myslowym, w ktérym uczen
jest aktywnym podmiotem (Blazejewska 1 in. 2008). Wobec tego bodzce prowo-
kujace go do werbalnego dzialania powinny umozliwi¢ refleksje w momencie
zderzenia z obca rzeczywistoscia jezykowa. Rola lektora jest dostarczanie moz-
liwie jak najbardziej zréznicowanych i jednoczesnie skutecznie oddziatlujacych
tekstow, bedacych baza nauczania poszczegdlnych umigjgtnosci czy sprawnosci
jezykowych. Ponadto — wykorzystujac wszystkie wymienione formy ¢wiczen —
mozna stosowac nagrywanie wypowiedzi studentow i wspolne ich odsluchiwa-
nie, ktére umozliwia uczacym si¢ powtarzanie za lektorem, z jednoczesna kon-
frontacja réznic migdzy wlasng artykulacja a wymowa rodzimego uzytkownika
jezyka.

Cho¢ ¢wiczenia komunikacyjne nie klada nacisku na bezwzgledna popraw-
nos¢ wypowiedzi, a ich celem jest skuteczne przekazanie informacji, nie bgdzie
to mozliwe, jesli do zaburzenia dojdzie w pierwsze] fazie komunikacji (podczas
rozumienia kodu, ktorym posluguje si¢ mdwiacy) — dlatego tez tak wazne sa
treningi percepcji. Komunikatywne wypowiadanie si¢ jest zdeterminowane wla-
sciwym zinterpretowaniem intencji nadawcy, wobec czego dopuszczalnose ble-
dow jest mozliwa wylacznie w fazie produkcji wypowiedzi (tylko w ograniczo-
nym zakresie, aby nie dopusci¢ do fosylizacji). Podejscie komunikacyjne, zwra-
cajace uwagg glownie na sprawnos¢ mowienia, zaklada wykorzystywanie r6zno-
rodnych metod kladacych nacisk wlasnie na interakcj¢ (nie wyklucza jednocze-
snie podawania form 1 regul jezykowych, bedacych dla uczacych sie narzgdziem
komunikacji).

Nauka fonetyki, cho¢ sluzy przede wszystkim usprawnieniu komunikacji,
rzadko jest jednak realizowana w dyskursie, czyli w jednostce komunikacji,
,.zakodowanej jezyvkowo formie interakcji” (Dakowska 2001: 130). Przeniesie-
nie ¢wiczen wymowy 1 percepcji do zadan znajdujacych si¢ w krggu zaintereso-
wan podejscia komunikacyjnego wydaje si¢ wobec tego konsekwentnym dziala-
niem na rzecz usprawnienia porozumiewania si¢ studentow z rodzimymi uzyt-
kownikami j¢zyka. Urozmaicanie nauczania fonetyki, tu szczegdlniec na wyz-
szym poziomie kompetencji komunikacyjnej, niechybnie prowadzi do skutecz-
nej 1 szybkiej akwizycji okreslonych zagadnien gramatycznych.
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Summary

The aim of this article is to show the possibility of using communicative exercises when
teaching Polish phonetics to foreigners. The communicative approach, which is oriented toward
effective communication, leads to using the techniques based on materials that are authentic,
quasi-authentic or only resemble authentic language. Such materials, which include correct pro-
nunciation and perception, are wrongly considered to be difficult to obtain.
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