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TLUMACZENIE DYDAKTYCZNE
W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Stowa kluczowe: tlumaczenie dydaktyczne (pedagogiczne), ¢wiczenia thumaczeniowe (translato-
ryczne), badania kontrastywne

Artykul przedstawia przeglad réznych stanowisk wobec zastosowania ttumaczenia dydaktycznego
W nauczaniu jpjo. Obecnie duzg popularnos$cig cieszy si¢ podejscie umiarkowane, oparte na zato-
Zeniu, ze nalezy stosowa¢ wszystkie techniki nauczania, ktore sa skuteczne w nauczaniu jezyka
obcego. Pomocg w przygotowaniu efektywnych ¢wiczen translatorycznych stuza badania kontra-
stywne. Artykul podaje zasady, jakich nalezy przestrzegaé przy zastosowaniu technik ttumacze-
niowych, przykladowe typy ¢wiczen translacyjnych oraz okresla elementy systemu jezyka, kto-
rych mozna uczy¢ za pomoca przektadu.

Tlumaczenie to wyrazenie w jezyku docelowym tresci tekstu wyproduko-
wanego w jezyku zrodlowym. Jego istota jest wywolanie u odbiorcy takich
samych reakgcji, jakie oryginal wywoluje u odbiorcy tekstu oryginalu (Nida
1964). Slowo ,tlumaczenie” mozna rozumie¢ zarowno jako proces przekladu,
jak 1 rezultat tego procesu, czyli przettumaczony na inny jezyk tekst. W jezyku
polskim slowo _przeklad” uzywane jest zwykle w odniesieniu do przekladu
tekstow literackich, natomiast stowo ,tltumaczenie™ jest bardziej ogdlne i moze
dotyczy¢ zaréwno tlumaczenia ustnego, jak 1 pisemnego wszelkiego rodzaju
tekstow. Dla naszych rozwazan istotne jest odrdznienie thumaczenia profesjo-
nalnego (interpretacyjnego) od tlumaczenia dydaktycznego (pedagogicznego).
Celem tlumacza zawodowego jest przekazanie zaréwno znaczenia komunikatu
poprzez elementy innego jezyka, jak i jego formy artystycznej. Celem tluma-
czenia dydaktycznego (pedagogicznego) jest wykorzystanie przekladu do lep-
szego opanowania jezyka obcego w trakcie ogdlnej nauki tego jezyka. Uwaza
si¢, ze jest to test ogdlnych kompetencji jezykowych. Obok rozmaitych ¢wi-
czen translatorycznych, tlumaczenie takie moze takze przybra¢ charakter eks-
plikatywny — nauczyciel thimaczy uczniom tresci, ktorych nie moga zrozumieé
bez jego pomocy.
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Od ponad stu lat tocza si¢ spory dotyczace roli thumaczenia dydaktycznego
w nauce jezykdéw obeych. Od najdawniejszych czaséw tlumaczenie bylo pod-
stawowa technika pracy z uczniem. Z czasem pojawily si¢ glosy skrajnie prze-
ciwne, zachgcajace do zatrudniania obcojgzycznych guwernantek, nieznajacych
jezvka ojczystego studenta. XIX-wieczna nowoczesna metodyka, proponujaca
metody bezposrednie (Maximilian Delphinius Berlitz, Wilhelm Viétor') jedno-
glosnie zaprotestowala przeciwko wykorzystywaniu tlumaczenia migdzyjezy-
kowego w nauczaniu jgzykoéw obeych. Przeklad uznawany byl za sztukg dostep-
ng jedynie dla bieglych uzytkownikow j¢zyka, zas elementy tlumaczenia na
wczesniejszych etapach nauki byly uwazane za zbg¢dne 1 szkodliwe.

Innego zdania byli zwolennicy kompromisu metodycznego, ktérzy do-
puszczali ograniczone zastosowanie thumaczenia w dydaktyce (Sweet 1899).
Harold Edward Palmer wskazal na tlumaczenie jako $rodek rozszyfrowywania
znaczenia, ktory traktowal jako najlepsza metode semantyzacji. Jego slynna teza
brzmi: ,,Wylaczenie thumaczenia jako regularnego sposobu przekazywania jed-
nostek jest nieckonomiczng 1 nienaturalna zasada” (Palmer 1917). Frangois
Closset stwierdzil, ze thumaczenie ,,moze by¢ korzystne jako srodek wyrazniej-
szego ukazania istniejacych czgsto pomigdzy dwoma jezykami subtelnych roz-
nic w obrazie $wiata, w strukturze zdania, w idiomatyce 1 w ogdle w mozliwo-
sciach wyrazeniowych” (Closset 1965: 94). Ponadto tlumaczenie zalecane bylo
jako metoda testowania.

W latach 40. w USA zapanowala metoda audio-lingwalna, propagujaca pat-
tern drill. Zalecano naukg jezyka bez odwolywania si¢ do thumaczenia, traktujac
je jako oddzielng sprawnos¢. Argumentowano, ze niewiele wyrazow jest w pelni
ckwiwalentnych w jakichkolwiek dwoch jezykach, a uczacy sig, myslac, ze dwa
wyrazy sa ekwiwalentne, popelnia blgdy (Lado 1964: 4). Przedstawiciele podej-
scia lingwistycznego obawiali sig, Ze thumaczenie wzmacnia interferencje jezyka
ojczystego 1 moze wywola¢ pomieszanie struktur jgzyka ojczystego i1 jezyka
obcego.

W latach 60. za czgsciowym stosowaniem tlumaczenia w dydaktyce opo-
wiedzial si¢ m.in. John Cunnison Catford, ktéry uwazal, ze tlumaczenie moze
by¢ wykorzystywane do takich celéw, jak: poczatkowa prezentacja znaczen,
utrwalenic materialu oraz testowanie postgpdéw w nauce (Catford 1967: 125—
146). Behawiorysci twierdzili zas, ze thumaczenie powinno by¢ zakazane w po-
czatkowych etapach nauczania, ale na bardziej zaawansowanym poziomie jest
ono ¢wiczeniem niezwykle uzytecznym (Girard 1962). Borys W. Biclajew
twierdzi, ze do thumaczenia nalezy uciekac si¢ wtedy, gdy uczacy si¢ nie moze
zrozumie¢ znaczenia obcojezycznego w zaden inny sposob. Odrzuca jednak
tlumaczenia jako metodg testowania (Biclajew 1969)°.

L' Wilhelm Viétor stwierdzit, ze ,, Ttumaczenie jest sztuka, ktora szkole nie obchodzi”. Popart
go w tym twierdzenu O. Jespersen.
? Na temat réznych koncepcji por. takze: P. Plusa 1986.
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Obecnie coraz wigksza populamos¢ zyskuja metody kognitywne, ktorych
zwolennicy uwazaja, ze jezyka ojczystego nie da si¢ usunaé ze swiadomosci
uczacych sig, zatem trzeba to zjawisko wyzyska¢ w nauczaniu jezyka obcego
(Wyszynski 1983). Bledy jezykowe powstaja gléwnie w tych miejscach syste-
mu, ktore roznig si¢ od jezyka ojczystego 1 te migjsca nalezy objac intensywniej-
szymi ¢wiczeniami (Smolska 1979: 202-209).

Umiarkowane stanowisko, reprezentowane przez metody komunikacyjne
(Komorowska 2001), dopuszcza stosowanie jgzyka ojczystego, jednak przy na-
stepujacych zalozeniach:

1) warto na lekgji jgzyka obcego przejs$¢ na jgzyk ojczysty, by:

— zyska¢ na czasie 1 dogodnie objasni¢ znaczenie stowa, ktdrego objasnienie
w jezyku obcym trwaloby dlugo lub byloby nieskuteczne;

— zapewni¢ pelne zrozumienie istotnej informacji gramatyczne;j;

— zapewni¢ skuteczne rozumienie przez wszystkich uczniéw danej in-
strukcji;

2) podajac informacje w jezyku ojczystym ucznia, warto potem odtworzy¢
je w jezyku obcym w formie tzw. , kanapki” (sandwich form),

3) nalezy unika¢ doslownego tlumaczenia nowych wyrazow; powinny by¢
wprowadzone 1 prze¢wiczone przed rozpoczeciem pracy z tekstem.

Zwolennikiem kompromisu jest takze Franciszek Grucza, ktory uwaza, ze
wszystkie skuteczne srodki winny by¢ dopuszczane w nauczaniu jgzykdw ob-
cych. Za uzyciem tlumaczenia gléwnie do semantyzacji jezyka przemawia takze
zasada ekonomiki nauczania (Grucza 1979).

Zaréwno tlumaczenie na jgzyk obcy, jak 1 tlumaczenie z jgzyka obcego
prowadzi do ,,zderzenia” dwoch systemow jezykowych. Tlumaczenie na jezyk
obcy wymaga uruchomienia znajomosci tego jezyka w zaleznosci od wymogdw
okreslonego kontekstu czy sytuacji. Natomiast tlumaczenie na jezyk ojczysty
sprawdza zrozumienie znaczenia komunikatu wyrazonego w jgzyku obcym.
W kategoriach sprawnosci, w obydwu przypadkach jest to kompleksowa wiedza
obejmujaca umicjgtnosé czytania 1 pisania w odniesieniu do tekstow pisanych,
aw przypadku méwienia — mowienia 1 rozumienia ze sluchu. Konieczna jest
znajomos¢ leksyki, fleksyi, skladni, stylistyki czy fonetyki. Bledy pojawiajace sig
w tlumaczeniach pokazuja trudnosci w przezwyciezeniu formalnych, funkcjo-
nalnych 1 dystrybutywnych réznic pomigedzy srodkami jgzykowymi jezyka zro-
dlowego 1 docelowego. Interferencja jezykow nie wynika ze stosowania ¢wiczen
tlumaczeniowych na zajeciach jezyka obcego, lecz wprost przeciwnie, tluma-
czenie pozwala ustali¢ punkty, w ktorych jej wystapienie jest prawdopodobne
(Kaczmarski 1981).

Stosowanie ¢wiczen translacyjnych, niezaleznie od poziomu nauczania,
wymaga od studenta duzego wysitku. Musi on dysponowa¢ pewnymi wiadomo-
sciami teoretycznymi i praktycznymi z zakresu lingwistyki kontrastywnej. Nale-
zy zatem wlaczy¢ do programu nauczania problematyke dotyczaca rdéznic mig-
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dzy aktami komunikacji w aspekcie socjolingwistycznym, semantycznym i styli-
stycznym poszczegolnych kategorii gramatycznych 1 leksyki. Nieco kontrower-
sji wsrod metodykow budzi kierunek tlumaczenia. Wydaje sig, ze ¢wiczenia
translacyjne powinny na poczatku obejmowacé tlumaczenie na jgzyk ojczysty,
a dopiero w drugiej kolejnosci na jezyk obcy, jednak pelne zrozumienie intencji
komunikatu w jezyku ojczystym znacznie ulatwia przekazanie jego sensu w j¢-
zyku obcym, nawet przy zastosowaniu ubozszej formy tlumaczenia.

Waznym pytaniem jest kwestia momentu wprowadzania ¢wiczen translato-
rycznych w nauce j¢zvka polskiego. Biorac pod uwage naturalng sklonnosc
uczacego si¢ do tlumaczenia, nalezy rozpoczaé takie ¢wiczenia juz w poczatko-
wym etapie nauki. Teksty do tlhumaczenia dydaktycznego powinny charaktery-
zowac si¢ wysokim stopniem komunikatywnosci, co ulatwia 1 uatrakcyjnia pra-
c¢. Nie powinno si¢ stosowaé wyizolowanych zdan, ktore wydaja si¢ studentowi
nieprzydatne zyciowo. Nie nalezy stosowac tekstow zbyt trudnych. Bardzo waz-
na jest heurystyczna funkcja przekladu. Aleksander Prejbisz podkresla, ze thu-
maczenia wykonywane przez ucznia pomagaja mu lepiej opanowaé stownictwo
1 konstrukcje gramatyczne nabywanego jezyka, zwigkszaja jego sprawnos$é we
wladaniu jezykiem ojczystym i poglebiaja wiedz¢ o nim, budza poczucie jezy-
kowe 1 ksztalca precyzje w wyrazania mysli (Prejbisz 1979). Dokonywanie
przekladu jest nie tylko ¢wiczeniem, lecz takze osiagni¢gciem studenta!

Wielka zaleta ¢wiczen translatorycznych, jak mowi Anna Majkiewicz, jest
uchwycenie implicytnych znaczen tekstu, ujawnionych w przekladzie oraz
atrakcyjne uwypuklenie réznic kulturowych, poznawanie lingua kultur danych
naroddw. , Praca z tekstami autentycznymi przyczynia si¢ wedlug badaczki do
szybszej 1 efektywniejszej kontroli umiejetnosci rozumienia jezyka, a tym sa-
mym staje si¢ s$rodkiem rozwijania kompetencji jezykowych” (Majkiewicz
2007).

Czego zatem chcemy uczy¢ poprzez zastosowanie ¢wiczen translacyjnych
w nauce jpjo? Obok wymienionego juz aspektu kulturowego, ¢wiczenia tluma-
czeniowe stosuje si¢ do nauczania leksyki, zaréwno semantyzacji znaczen, jak
1 utrwalania nabytego stownictwa. Cenne sa w tym zakresie ¢wiczenia z uzy-
ciem homonimii i polisemii: we fleksji — dam (dac i damy), w stowotworstwie —
ranny (zraniony 1 o poranku), w stownictwie — bal (przyjecie 1 kloda), a takze
sktadni, np. zdrada przyjaciela, antoniméw (dobry — zly), przeklad zwigzany
z polimorfia i paronimia (Tomaszkiewicz 2007).

Umigjetne wykorzystanie ¢wiczen tlumaczeniowych moze by¢ takze po-
mocne w nauczaniu gramatyki. Wskazanie rdznic systemowych dwoch jezykdw
pomaga, zwlaszcza starszym uczniom, unikna¢ popelniania okreslonych bledéw.
Translacja w nauczaniu gramatyki moze takze przyjaé forme ¢wiczen automaty-
zujacych, stosowanych po zapoznaniu studenta z wybrang strukturg gramatyczna
1w oparciu o znane slownictwo.
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Cwiczenia tlumaczeniowe pomagaja réwniez w rozwijaniu wszystkich
sprawnosci jezykowych. W przypadku czytania ze zrozumieniem moze to byé
streszczenie w jezyku ojczystym tekstu przeczytanego w jezyku obcym. Thuma-
czenie tekstow czy ich fragmentow, jak réwniez poréwnywanie réznych thuma-
czen tych samych tekstow moze okaza¢ si¢ bardzo pomocne w ksztalceniu
sprawnos$ci pisania. Zastosowanie tlumaczenia konsekutywnego czy symulta-
nicznego przyczynia si¢ do rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu i mo-
wienia’.

Nalezy rowniez wspomnie¢ o wykorzystaniu przekladu do testowania, za-
réwno w sposob pisemny, jak i ustny. Nauczyciel ma tu do dyspozycji cala gamg
¢wiczen, od tlumaczenia pojedynczych stow i zdan do ttumaczenia calych tek-
stow. Nalezy jednak pamigtac, aby testowac tylko material wczesniej omowiony
na zaj¢ciach 1 unika¢ oceny artystycznych osiggnig¢¢ ucznia.

Na calym $wiecie nastgpuje powolna rehabilitacja przekladu dydaktyczne-
go0. Wyeliminowanie jgzyka ojczystego z nauczania jezyka obcego uwazane jest
za powazny blad dydaktyczny. Tlumaczenie nie jest juz uwazane za zlo ko-
nieczne, lecz za $rodek prowadzacy do lepszego opanowania jgzyka obcego
(Pienkos 2003). Nalezy jednak stosowaé go w sytuacji, gdy uczymy grupe jed-
norodng jezykowo oraz gdy jako nauczycicle dysponujemy dobra znajomoscia
Jezyka ojczystego studentow.
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Summary

The article presents a review of different attitudes towards the application of pedagogic trans-
lation in teaching Polish to foreigners. The moderate attitude towards pedagogic translation, which
is based on the assumption that we should adopt all techniques that prove effective in foreign
language acquisition, seems to be prevailing in language pedagogy nowadays. Contrastive studies
are helpful while creating translation exercises. The article presents principles of the translation
techniques, exemplary types of translation exercises and a list of elements of the language system
that can be taught by means of translation.



