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Ukazanie si¢ 0smego tomu serii Metodyka nauczania jezyka polskiego jako
obcego nasuwa mys$l, Ze glottodydaktyka polonistyczna ma si¢ coraz lepie;j.
Tworzona od wczesnych lat pigédziesiatych dopiero w nastgpnym dziesigciole-
ciu zaczela obrasta¢ metodyczng refleksja, a rok 1980, jak zauwaza Wiadyslaw
Miodunka, stanowi w jej dziejach wazna datg, po ktorej mozna juz méwié o
istnieniu dorobku tej dziedziny. Jako debiutujacy Anno 1980 nauczyciel jpjo
musialem jednak dlugo uzupelnia¢ swoja zawodowa wiedzg lektura opracowan,
ktore byly tworzone przez neofilologow 1 dla neofilologow. Od 1987 r. w Lodzi
ukazywalo si¢ juz ,Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, a w latach 90.
na forum kilkunastu konferencji i w gronie oséb pracujacych nad panstwowym
systemem certyfikacji jpjo uformowalo si¢ $srodowisko naukowe skupione na
jpjo. Wreszcie w roku 2004 ruszyla publikacja wspomniangj na poczatku serii
wydawniczej, ktorej redaktorem jest W. Miodunka. Praca Iwony Janowskiej
tworzy (takze w tej serii) pewien przelom: oto na gruncie jgzyka polskiego,
z przykladami z polszczyzny 1 odwolaniami do podrgcznikéw jpjo powstaje nie
tylko opracowanic dla polonistow, ale Podrecznik i poradnik dla nauczycieli
Jezykow obcych. Juz nie tylko polonisci-glottodydaktycy moga si¢ uczy¢ od
innych — inni neofilolodzy maja takze do siebie adresowane opracowanie polo-
nistyczne.

Omawiana praca skltada si¢ z dwoch czgsci 1 bibliografii liczacej 60 tytulow:
4 to podre¢czniki jezyka polskiego i1 francuskiego; 31 stanowia opracowania pol-
skie (w tym jedna w j¢zyku francuskim); pozostale to prace francuskie (18 tytu-
16w) oraz anglojgzyczne w tlumaczeniach 1 oryginale.

Pierwsza cze$¢ pracy ma charakter teoretyczny i jest podzielona na osiem
rozdzialéw szczegdlowo omawiajacych charakter planowania wynikowego,
jednostki uczenia si¢ — lekcyjne 1 metodyczne, metodyczne tworzenie konspek-
tow lekeji ze szczegodlnym uwzglednieniem celowosci dzialan nauczyciela 1 ucz-
nia, metodg uczenia si¢ przez wykonanie zadania, zalety 1 mankamenty pracy
w grupach lub ,rownym frontem™ i trudnosci w procesie planowania (rozdzialy
1-5 1 8). Mnigj obszernie omawia si¢ rolg pracy domowej ucznia i planowanie
przestrzeni pedagogicznej (rozdzialy 6 i 7). Pracg otwiera przywolanie cytatu
stwierdzajacego, ze precyzyjne planowanie zajg¢ 1 prowadzenie ich wg planu
jest powinnos$cig nauczyciela. Z tej 1 innych uwag (ze uczymy jezyka, a nie pod-
recznika — s. 19; ze gramatyka powinna pelni¢ funkcje stuzebna wobec komuni-
kacji — s. 33; czy ze np. warto zadba¢ o czytelnos¢ przygotowanego konspektu
lekeji — s. 38) widaé, ze praca przygotowana jest z mysla o mlodych nauczycie-
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lach, ktérzy jeszcze niepewnie poruszaja si¢ po gruncie procesu nauczania lub
adeptach przygotowujacych si¢ dopiero do wykonywania zawodu. Widaé to
takze w podtytule pracy: podrecznik to zrodlo wiedzy dla adeptow, poradnik to
zrédlo dla potrzebujacych dobrej rady — wige debiutantéw (cho¢ 1 starym wy-
gom przyda si¢ dobra rada, by mogli twoérczo zerwa¢ z rutyna).

Pierwszy rozdzial uwzglgdnia opis procedur tworzenia programoéw przewi-
dzianych dla nauczania jgzykow obcych w polskich szkolach, autorka pisze tu
wige, ze fundament calej procedury planowania to ,zasady formulowane na
szczeblu krajowym (np. podstawy programowe, standardy wymagan egzamina-
cyjnych)” —s. 12. W odniesieniu do jpjo mozna méwié tylko o standardach eg-
zaminacyjnych systemu certyfikatowego centralnie wypracowanych przez Pan-
stwowg Komisj¢ Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego
i standardach egzaminu dla cudzoziemcow-kandydatow na studia medyczne
tworzonych przez Centralng Komisj¢ Egzaminéw Medycznych (cho¢ te nie do
konca maja naturg standardéow egzaminu jgzykowego). Dalej autorka omawia
sciezkg postgpowania od ogoélnych podstaw programowych i prawnych, przez
program nauczania, plan wynikowy, plany jednostek metodycznych, konspekty
1 scenariusze lekeji, po konstruowanie zadan i ¢wiczen. Omawia przy tym rela-
cje pojec rozktad materiatu nauczania — plan wynikowy. W Jej ujeciu, rozklad
materialu nauczania jest mniej szczegoéltowy niz plan wynikowy, ten drugi, poza
ogoblnie sformulowanymi celami nauczania, zawiera tez cele opisane jako kon-
kretne operacje (zadania), jest to zatem bardziej szczegdlowa podstawa dziatania
nauczyciela. Znam jednak dokument nazwany rozktadem materiatu, ktéry skla-
dal si¢ z zadan komunikacyjnych, ale ponadto rozpisywal czynnosci komunika-
cyjne studentow na minimum zjawisk jgzykowych, ktérymi wladanie w stopniu
czynnym 1 biernym bylo miarg osiagnigcia planowanych wynikow, tj. np. umie-
jetnosci definiowania pojgé, umigjgtnosci opisywania urzadzen i obicktow,
umigjgtnosci relacjonowania zachodzacych proceséw czy umiejgtnosci wskazy-
wania skutkow 1 przyczyn. Mozna rzecz chyba ujaé inaczej. Plan wynikowy to
rejestr wynikéw, ktorych osiagnigcie zaklada nauczyciel, pracujac w okreslo-
nych warunkach nalozonych na niego i jego ucznidow przez przyjety program
nauczania;, wyniki musza by¢ planowane tak, by nie bylo watpliwosci, jaki po-
ziom komunikacji spelia warunki realizacji zalozen programowych. Rozdziat
zamyka zestaw praktycznych uwag ulatwiajacych tworzenie planow wyniko-
wych 1 (co szczegdlnie cenne dla adeptow 1 debiutantow) gotowy schemat takie-
go planu.

Drugi rozdzial opisuje najpierw w sposob slusznie wyidealizowany rodzaj
relacji zachodzacych migdzy melodologicznym i spotecznym aspektem planowa-
nia lekcji. Sprowadzajac rzecz na ziemig, chodzi o konflikt, w jaki z metodycz-
nym postgpowaniem glottodydaktycznym wchodza materialno-biurokratyczne
ograniczenia szkol 1 osrodkow ksztalcenia (gdy np. z braku funduszy tnie si¢
siatki godzin). Autorka w zadnym zdaniu nie stawia jednak sprawy tak brutalnie.
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Pisze jedynie, ze , Dzialania organizacyjne nie moga pozostawac w sprzecznosci
z zasadami uczenia si¢, tzn. nie moga utrudniac [...] tego procesu” (s. 25).
Zdroworozsadkowo jednak uprzedza, ze ,Planujac proces nauczania i uczenia
si¢, nauczyciele powinni czyni¢ starania, by planowane lekcje byly koherentne
pod wzgledem metodologicznym 1 organizacyjnym”™ — s. 24/25 — czyli ostatecz-
nie to nauczyciel musi pogodzi¢ oba aspekty. Nastepnie autorka sledzi metody
uwzgledniajace fazowos¢ uczenia si¢ pojawiajace si¢ na gruncie glottodydaktyki
polskigj 1 francuskiej. Wzigcie pod uwagg naturalnych faz komunikacji 1 porzad-
ku proceséw mentalnych ma oczywisty wplyw na planowanie przebiegu lekei.
Autorka dostrzega tez dwa okresy ksztaltowania si¢ takich metod: lata 1960—
1980 1 czas po roku 1990, zwigzany z druga generacja metod komunikacyjnych,
w ktorej ,,wazne miejsce zajmuje nauczanie/uczenie si¢ przez odkrywanie” —
s. 30. Warto zauwazy¢, ze praktyka uczenia si¢ przez odkrywanie byla wykorzy-
stywana 1 wczesniej, a w niektorych dawniejszych podrecznikach byla osia przy-
Jjetej metody nauczania, np. u L. L. Szkutnika.

Trzeci rozdzial w calosci jest poswigcony tworzeniu konspektow, przy
czym centralng ¢zg$¢ zajmuja w nim rozwazania o celach. Nauczanie jest czyn-
noscig, teleologiczng 1 stusznie czyni autorka, kladac na to zagadnienie tak duzy
nacisk. Slusznie tez upomina, ze ,,problemy j¢zykowe (gramatyka, slownictwo)
nie stanowig same w sobie celu lekcji” 1 podobnie: ,.ani czas przeszly czy zaim-
ki, przyimki, liczebniki, ani czytanie tekstu, stuchanie nagrania etc. nie stanowia
celu same w sobie” — s. 44. Zwienczeniem rozdzialu jest pi¢ciofazowy autorski
konspekt opisujacy: 1. Przygotowanie do zajg¢ — od momentu wejscia do klasy
do chwili umozliwiajacej wlasciwe rozpoczgcie pracy; 2. Odkrywanie nowych
elementow jezykowych — etap, w ktorym uczniowie powinni by¢ aktywni w po-
zyskiwaniu narz¢dzi komunikacyjnych 1 nie powinien ich w tym wyrgczaé pre-
zentujacy material nauczyciel; 3. Przyswajanie 1 utrwalanie elementow jgzyko-
wych; 4. Transfer, czyli ponowne uzycie narzgdzi komunikacyjnych w nowym
kontekscie; 5. Ewaluacj¢ nabytej wiedzy i umiejetnosci. W calosci jest to raczej
metakonspekt, poniewaz nie jest zorientowany na zadne konkretne zadanie lek-
cyjne, co znakomicie podnosi jego walory poznawcze 1 utylitarne.

Omowienie uczenia si¢ przez wykonywanie zadan autorka rozpoczyna od
zwrdcenia uwagi, ze w mysl propozycji ESOKJ ten sposdb postgpowania powi-
nien by¢ realizowany w malych zespolach o liczebnosci zaleznej od rodzaju
wykonywanego zadania. Zadanie komunikacyjne jest, podobnie jak inne zada-
nia, dzialaniem zmierzajacym do okreslonego celu i zwigzane jest z potrzeba
osiagnigcia konkretnego (identyfikowalnego) wyniku. Stosowanie zadan nie jest
niczym nowym w dydaktyce, tu jednak chodzi o szersze potraktowanie zadania
jako budulca i1 osi nauczania. Poszczegdlne etapy lekcji same sg ciggami zadan,
a cala Iekcja stanowi jedno majace nadrzgdny cel zadanie. Widzimy to w tabeli
na s. 61, gdzie zamieszczone jest zestawienie podejs$cia zadaniowego z tokiem
lekeji, ktéry dos¢ niefortunnie autorka nazywa , klasycznym™ — pojecie klasycz-
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nosci przywoluje odniesienia do czegos szlachetnego, owszem wywodzacego si¢
z przeszlosci, ale przeszlosci swietnej; potocznie kojarzy¢ si¢ moze z ‘trzyma-
niem klasy’, gdy tymczasem jest to schemat zwyklej nudnej lekcji. W podejsciu
zadaniowym wyst¢puje takie ulozZenie naprzemiennych dzialan nauczyciela
1 grupy, w ktorym wigksza czg$¢ czasu lekcji pozostaje na aktywne 1w duzej
mierze samodzielne dzialania uczniéw, co wyklucza/ogranicza nudg.

Praktyczng czgs$¢ ksiazki otwiera dziesi¢¢ gotowych plandow jednostek lek-
cyjnych itematycznych. Z oceny materialu jgzykowego, jaki ma by¢ wykorzy-
stany do realizacji zadan podczas tych lekcji, wynika, ze sa to zajecia zaplano-
wane dla cudzoziemcow uczacych sig jezyka polskiego, ktorzy juz méwia po
polsku przynajmniej na poziomie A2. Niektore lekcje zaplanowane sa dla oséb
dochodzacych do poziomu samodzielnosci jezykowej (B2). Nie ma tu wige pod-
powiedzi dla debiutujacych nauczycieli, jak postugiwaé si¢ metoda zadaniowa,
edy uczymy jezyka od zera, a sklad etniczny grupy nie pozwala postugiwac si¢
jakims jezykiem posrednim (przykladowo, gdy znajacy angielski 1 rosyjski na-
uczyciel uczy polskiego grupg Chinczykéw, Turkow, Wietnamezykow 1 Ara-
béw, a studenci znaja angielski tak slabo, ze wigkszy z tego klopot niz pozytek).
Polonisci-glottodydaktycy pracujacy z grupami $rednio zaawansowanymi znajda,
tu jednak podpowiedzi cenne 1 atrakcyjne. Dalej mamy propozycje pigciu pla-
néw jednostek zadaniowych, ktorych realizacja wymaga wspoldzialania i komu-
nikowania si¢ w malych zespolach, gdy realizacja zadania, angazujac jego
uczestnikow poznawczo 1 emocjonalnie, sprzyja spontanicznemu przyswajaniu
jezyka, zas koncowy efekt sprawnosci komunikacyjnej uzyskuje si¢ przy okazji
wykonanego zadania. Réwniez te propozycje moga by¢ przydatne w grupach,
gdzie przynajmniej znaczna ¢zg$¢ uczacych si¢ jest na poziomie A2 lub wyz-
szym. Szczegolowy plan wynikowy, zamykajacy druga, praktyczna czg$¢ opra-
cowania zostal sporzadzony w powiazaniu z podrecznikiem z cieszacej si¢ coraz
wigksza popularnoscia serii Hurra!!! Po polsku. Dopelnia on pierwsza, teore-
tyczng czes¢ ksigzki jak dobrze dobrany zestaw ilustracji.

Szczegbdlng wartoscia pracy jest konsekwentne widzenie procesu nauczania
jezyka jako cyklu zadan i zadania samego w sobie. Podawane w niej praktyczne
rozwigzania dobrze ilustrujg ide¢ nauczania zadaniowego. Cenne jest sprowa-
dzenie przykladéw na poziom A2, bezcenne byloby sprowadzenie ich na poziom
Al. Iwona Janowska, czynna nauczycielka, jest szczodra dawczynig wartoscio-
wych, kolezenskich rad, a gotowe do przejecia lekcje 1 projekty zadan zawarte
w drugiej czgsci jej pracy z pewnoscia zaoszczgdzg paru nieprzespanych nocy
debiutujacym w glottodydaktyce nauczycielom.



