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W artykule oméwione jest (w kontekscie amerykanskim) pojecie jezyka dziedziczonego oraz
wplyw polskiego pochodzenia na zainteresowanie studentow polska kultura.

W roku akademickim 2009/2010 przebywalam w USA jako stypendystka
Fundacji Kosciuszkowskiej. W ramach stypendium prowadzitam kursy jezyka
polskiego w Indiana University w Bloomington. Trzy poziomy kursow jezyka
polskiego sa stalym elementem programu proponowanego przez tamtejszy Wy-
dziat Jezykéw 1 Literatur Sltowianskich. Poza prowadzonymi przeze mnie kur-
sami (na poziomach Al, A2 1 BI wg ESOKJ), na wydziale tym studenci moga
uczy¢ si¢ o polskiej literaturze 1 kulturze, a takze wybiera¢ przedmioty j¢zyko-
znawcze, w ramach ktorych omawiaja jezyk polski w kontekscie innych jezy-
kéw slowianskich.

Poniewaz w amerykanskim systemie edukacji wyzszej studenci maja ol-
brzymia swobodg¢ w wyborze kursow, na ktore uczgszczaja, na kursie jgzyka
polskiego spotykaja si¢ studenci wszelakich kierunkow. Wybieraja tez oni jgzyk
polski z roznorakich powodow. Czasami dlatego, ze interesuja si¢ Europa Cen-
tralng lub w ogdle slowianska czgscia Europy. Najczesciej jednak dlatego, ze sa
zwiazani z Polska przez blizsza czy dalsza rodzing. Pochodzenie odgrywa
w USA ogromna rol¢ przy podejmowaniu decyzji o uczeniu si¢ jezyka obcego.
Jest ona jeszcze wigksza rowniez dlatego, ze znajomos¢ jezykoéw obceych nie jest
za oceanem powszechna. Jedynie 33,8% uczniow amerykanskich szkol srednich
uczy sig¢ jgzyka obcego (Campbell, Rosenthal 2000). Sytuacja ta wynika ponie-
kad z faktu, ze dominujacy w USA jezyk angielski niewatpliwie jest lingua
franca wspoélczesnego $wiata, a Amerykanie nie muszg uczy¢ si¢ jgzykow ob-
cych, aby bez przeszkod uczestniczy¢ w Swiatowe] kulturze. Dodatkowo weiaz
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pokutuja w USA skutki XIX- 1 XX-wiecznej polityki wobec emigrantow. Roz-
powszechniona w tamtych czasach metafora the melting pot, czyli garnka,
w ktorym wszystko topi si¢ 1 miesza, odzwierciedlala podejscie Amerykanow do
imigracyjnej roznorodnosci. Przez niemal dwa stulecia zakladano, ze ,,r6znorod-
nos¢ jezykowa jest niebezpieczna, wielojezycznos¢ problematyczna, zas asymi-
lacja kulturowa — pozadana” (Van Deusen-Scholl 2003: 215).

Obecnie sytuacja ta ulega zmianie. J¢zyki inne niz angielski nie sq juz prze-
szkoda w asymilacji, a traktowane sa jako ,bogactwa naturalne” oraz jako waz-
ny element tozsamosci etnicznej (Kreeft Peyton 1 in. 2001). Wida¢ to dobrze na
amerykanskich uniwersytetach, np. na Uniwersytecie Kalifornijskim (UCLA)
sposrod 26 oferowanych kurséw jezykowych na jedynie 3 uczgszczaja tylko
studenci, dla ktorych jest to jezyk zupelnie obey (Kagan, Dillon 2001: 507).
Pozostale grupy zawierajg wigkszy lub mniejszy odsetek tzw. heritage speakers,
czyli 0sob, dla ktorych jezyk ten wiaze si¢ z pochodzeniem lub historia ich ro-
dziny. Stad konieczno$¢ opracowania zaréwno definicji 1 opisow tego zjawiska,
jak 1 nowoczesnych programéw odpowiadajacych na potrzeby takich studentow.
Metodyka amerykanska zajmuje si¢ tym zagadnieniem od niedawna (Kagan,
Dillon 2001). Na uniwersytetach powstaja specjalne kursy skierowane jedynie
do uzytkownikéw jezykoéw dziedziczonych, opracowywane sa nowe programy,
trwaja tez spory o definicje.

Nalezy tutaj zaznaczy¢, ze owe definicje jezyka dziedziczonego (heritage
language) 1 uzytkownika takiego jezyka (heritage speaker) powstaja w kontek-
scie amerykanskim i z odniesieniem do amerykanskich realiow. Najpowszech-
niejszym bodaj okresleniem w Stanach Zjednoczonych jest wlasnie okreslenie
heritage language. Heritage oznacza dziedzictwo, tak wigc heritage language
bylby jezykiem dziedziczonym/odziedziczonym. Nazwa ta jest krytykowana,
poniewaz zwraca si¢ bardziej ku przeszlosci niz przyszlosci 1 nie pokazuje, jakie
mozliwosci daje taki jgzyk swoim uzytkownikom (Van Deusen-Scholl 2003:
216). Trwaja proby znalezienia innego terminu. Proponuje si¢ terminy zapozy-
czone z innych czgsci $wiata, takie jak allochthonous laguage (jezyk przeniesio-
ny; RPA), immigrant minority language (j¢zyk mniejszosci imigracyjnych; Ho-
landia), aboriginal language (jezyk rdzenny; Kanada; co jest nieprawdziwe dla
wigkszosci takich jezykow w USA, gdyz te — z wyjatkiem jezykow Indian ame-
rykanskich — sa jezykami imigrantow), community language (j¢zyk wspolnoty;
Australia), wreszcie LOTE (Languages Other Than English - jgzyki inne niz
angielski). Pojawiaja si¢ takze pojecia, takie jak native language (j¢zyk rodzi-
my), ktore jest w oczywisty sposdb mylace, nie pozwala bowiem na rozréznienie
mi¢dzy rodzimym uzytkownikiem jezyka posiadajacym pelna kompetencje,
a wymagajacym kursu jezykowego heritage speakerem oraz primary language
(iezyk podstawowy/zasadniczy) lub home language (jgzyk domowy), co w wielu
przypadkach moze okazaé si¢ nieprawda, gdyz jezyk dziedziczony wcale nie
musi by¢ ani jezykiem dominujacym, ani uzywanym w domu (Van Deusen-
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Scholl 2003). W niniejszym artykule bedg postugiwaé si¢ nazwa, ,jezyk dziedzi-
czony~ (heritage language). Wybieram imiesléw utworzony od niedokonangj
formy czasownika, aby podkresli¢, ze owo dziedziczenie jest nicustajagcym pro-
cesem, ktorego doswiadcza uzytkownik takiego jezyka.

Réwnolegle do sporow dotyczacych brzmienia samego terminu, toczy si¢
dyskusja na temat definicji uzytkownika jgzyka dziedziczonego. Jest ona po-
trzebna przede wszystkim do celéw dydaktycznych — konieczne jest bowiem
ustalenie konkretnych kryteridw przyjecia na specjalne kursy jezykowe kiero-
wane do uzytkownikow jezykow dziedziczonych. Najszersza definicj¢ zapropo-
nowal Joshua Fishman (2001), okreslajac jezyk rodowy jako kazdy jezyk, z kto-
rym studenta laczy jakakolwiek osobista wigz. Definicja ta ma t¢ zaletg, ze zali-
cza w poczet uzytkownikow jezykow dziedziczonych kazdego, kto taka osoba
si¢ czuje, podkreslajac wagg przywiazania do jgzyka. Niestety okreslenie ,,0s0-
bistego stosunku” jest na tyle nigjasne, ze definicja ta obejmuje takze osoby
zainteresowane danym jgzykiem i kulturg z innych wzgledow, a nickoniecznie
posiadajace jgzykowe dziedzictwo w jakigjkolwick formie. Podobna, cho¢ juz
nieco $cislejsza definicj¢ proponuja Cho, Cho i Tse (1997; za: Van Deusen-
Scholl 2003: 221), okreslajac uzytkownika jezyka dziedziczonego jako osobg,
ktora z jezykiem tym laczy pochodzenie kulturowe. I ta propozycja okazuje si¢
zbyt szeroka 1 jest nieuzyteczna ze wzgledow dydaktycznych, gdyz obejmuje
takze osoby, dla ktorych jezyk dziedziczony jest (w swictle ich kompetencii)
niczym innym jak jezykiem obcym. Wezsze 1 bardziej uzyteczne dla autorow
programdéw nauczania i kurséw sg wigc definicje zakladajace jakis stopien dwu-
Jjezycznosci, doswiadczenia jezyka (najczgscie] w domu) 1 pewien charaktery-
styczny zestaw kompetencji, znacznie odbiegajacy od kompetencji studentow
uczacych sig tego jezyka od podstaw jako obcego (Van Deusen-Scholl 2003).

Jesli uzytkownicy jezykow dziedziczonych maja inne kompetencje i potrze-
by w zakresie podsystemow jgzyka, nalezy spodziewac si¢, Ze rowniez postrze-
ganie przez nich kultury zwiazanej z tym jezykiem bedzie wyjatkowe. Zagad-
nieniem tym wsrod uzytkownikow jezyka hiszpanskiego zajela sie¢ w swojej
rozprawie doktorskiej Carolina Seiden (2008). Przeprowadzone przeze mnie
badanie zostalo zainspirowane ta rozprawa. Podobnie jak jej autorka, zalozylam,
Ze istnieja roznice pomi¢dzy potrzebami i zainteresowaniami ludzi, ktdrzy wy-
niesli zwigzek z polska kultura z domu, a tymi, dla ktorych swiat jezyka polskie-
g0 jest $wiatem nowym 1 zupelnie egzotycznym 1 postanowilam si¢ przyjrzec
tym réznicom oraz ogolnie preferencjom studentow o polskim pochodzeniu.

Do udzialu w badaniu zostali zaproszeni wszyscy moi studenci, w sumie
22 osoby. Ze wzgledu na prawo federalne badanic musiato by¢ anonimowe 1 do-
browolne. Zdecydowalam wige, ze zamieszczg ankietg w Internecie. Odpowie-
dzialo na nig 17 studentdéw, z czego 13 zadeklarowalo si¢ jako osoby o polskim
pochodzeniu.
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Zaproponowana studentom ankieta skladala si¢ z 3 czesci. W czgsci pierw-
szej znajdowaly si¢ pytania majace na celu okreslenie, czy dla danego studenta
jezyk polski jest istotnie jezykiem dziedziczonym. Studenci mieli zaznaczy¢, czy
w ich rodzinie oraz dalszej rodzinie (extended family rozumianej jako wszyscy
czlonkowie rodziny poza rodzicami i rodzenstwem) kto§ méwi po polsku. Druga
cz¢$¢ ankiety zawierala stwierdzenia zaczynajace si¢ od slow Chcial-
bym/chciatabym wiedzie¢ wigcej o..., pod ktérymi na skali Lickerta studenci
wyrazi¢ mieli swoje zainteresowanie roznymi aspektami polskiej kultury, a na-
stgpniec w pytaniach otwartych sprecyzowac, czym dokladnie byliby zaintereso-
wani. W czgsci trzecie] znalazly si¢ pytania o polskie pochodzenie studentow,
jego wplyw na ich wyniki w nauce j¢zyka polskiego oraz zmiany w postrzeganiu
wlasnej rodziny zwiazane z uczeniem si¢ jgzyka polskiego.

Samo okreslenie, dla ktorych studentéw jezyk polski jest jezykiem dziedzi-
czonym, okazalo si¢ trudne. Poczatkowo uznalam za takich jedynie tych, ktdrzy
styszeli jezyk polski w domu lub takich, ktérzy maja w dalszej rodzinie kogos
moéwiacego po polsku. Taka sytuacja z jednej strony pozwala wlaczy¢ do tej
grupy osoby, ktore praktycznie w ogodle nie mdwig po polsku, a jednoczesnie
zachowuje istotng relacj¢ pomigdzy pochodzeniem/rodzing a jgzykiem. Jednak
po zapoznaniu si¢ z ankictami zauwazylam, ze 2 osoby, ktore w pierwszej czgsci
ankiety deklarowaly brak zwiazkow rodzinnych z jezykiem polskim, w ostatnigj
sekeji, pytane o polskie dziedzictwo odpowiadaly tak, jakby je posiadaly. Osoby
takie obejmowalaby definicja Cho, Cho 1 Tse 1 ze wzgledu na fakt, ze intereso-
wal mnie stosunck studentow wobec kultury, a nie ich potrzeby jg¢zykowe, po-
stanowilam rowniez te osoby uzna¢ za uzytkownikéw jezyka polskiego jako
jezyka dziedziczonego.

Dziedziny kultury, o zainteresowanie ktérymi pytalam studentdéw, byly na-
stgpujace: historia, sztuki pigkne, polityka 1 wladze Polski, zwyczaje 1 tradycje,
wartosci 1 postawy, sposoby, w jaki Polacy zachowuja si¢ wzgledem siebie,
codzienne zZycie w Polsce, sposoby spedzania wolnego czasu, polskic media,
slawni Polacy, polska popkultura. Pierwszych 10 kategorii zostalo zaczerpnig-
tych z badan Caroliny Seiden, ostatnia dodalam w przekonaniu, ze kontakt
z kultura populamnag jest w tej chwili tak powszechny, Zze w znaczacy sposéb
ksztaltuje postrzeganic $wiata przez mtodych ludzi.

Zgodnie z moimi zalozeniami badanie pokazalo réznice pomigdzy studen-
tami o polskim pochodzeniu a pozostalymi. Bylo to szczegdlnie widoczne w dy-
strybucji odpowiedzi pozytywnych (zdecydowanie zgadzam si¢ 1 zgadzam sig)
wzgledem odpowiedzi neutralnych (nie mam zdania) 1 negatywnych (nie zga-
dzam si¢ 1 zdecydowanie si¢ nie zgadzam). Studenci bez polskich korzeni prze-
jawiali zainteresowanie niemal wszystkimi tematami. Natomiast studenci o pol-
skim pochodzeniu okazali si¢ bardziej ,,wybredni”. W tej grupie procent odpo-
wiedzi negatywnych byl wigkszy, a w kilku wypadkach nawet przewyzszajacy
ilo$¢ odpowiedzi pozytywnych.
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Najpopularniejszymi (po 92% pozytywnych odpowiedzi i jedynie 8% neu-
tralnych 1 negatywnych) tematami wsrod studentéw polskiego pochodzenia oka-
zaly si¢ historia oraz polskie zwyczaje 1 tradycje. Jakkolwiek zainteresowanie
historig nie dziwi, tak wydawa¢ by si¢ moglo, ze osoby majace rodzinne zwiazki
z Polska o tradycjach 1 zwyczajach powinny wiedzie¢ duzo. By¢ moze jednak
zainteresowanie nimi jest wynikiem bardziej swiadomego stosunku do kultury —
osoby takie, bgdac jedynie czgsciowo zanurzone w polska kulture, czuja si¢ nie-
pewnie 1 t¢ niepewnos¢ chea zmniejszy¢ dzigki wiedzy.

Nieco mnigjsza cho¢ wciaz duza popularnos¢ zdobyly ,polskie wartosci
1 postawy” (85% pozytywnych odpowiedzi) oraz ,zycie codzienne w Polsce”
(83% pozytywnych odpowiedzi). Odrobing mni¢j popularmne okazaly si¢ media
1 sposoby, w jaki Polacy zachowuja si¢ wzglgdem siebie (ok. 76% odpowiedzi
pozytywnych). Informacje o polityce, sposobach spedzania wolnego czasu oraz
stawnych Polakach zainteresowalyby jedynie 54% studentow, podczas gdy 46%
wyrazilo brak zainteresowania lub niech¢¢. Jedynym tematem, ktory spotkal si¢
ze zdecydowanym oporem, byly sztuki pigkne, wiedza o ktérych ponad 60%
studentow bylo niezainteresowanych.

Oczywiscie w przypadku tak niewielkiej grupy dane statystyczne nie moga
by¢ uwazane za wiazace. Stad obecnos¢ w ankiecie pytan otwartych. Odpowie-
dzi na te pytania ukazujg nicktdre opinie i potrzeby studentéw. Najwigce] ko-
mentarzy dotyczylo zainteresowania historia. Osoby o polskim pochodzeniu
chcialy wiedzie¢ wigeej o ruchach oporu takich jak Pomaranczowa Alternaty-
wa, druga wojna §wiatowa 1 niemiecka okupacja, okres komunizmu w Polsce
1jak zmieniala si¢ sytuacja w Polsce w latach 90. Studenci sygnalizowali, Ze
interesowalyby ich opowiesci polskich studentéw 1 ich przodkow. Z drugiej
strony jedna osoba zwrdcila uwagg, ze bylaby zainteresowana historig przed
XX w., gdyz wszystko czego si¢ ucz jest o I wojnie $wiatowej, o II wojnie $ wia-
towej i o komunizmie. Najbardziej jednak dramatyczna odpowiedz brzmiala: Nie
wiem nawet tyle, aby podac cos konkretnego.

Pytanie o polskie tradycje 1 zwyczaje sprowokowalo jeden interesujacy ko-
mentarz, wpisujacy si¢ w opisany powyzej obraz osoby, ktdra, majac polskie
pochodzenie, pragnie rowniez posiada¢ wiedz¢ na temat Polski. Jeden ze studen-
tow wyrazil bowiem opini¢, ze chcialby wiedzie¢ wigeej o polskich tradycjach
swiatecznych i sposobach myslenia, jakie za nimi stoja.

Studenci komentowali tez inne tematy. Dwukrotnie wyrazone zostalo w an-
kiecie zainteresowanie sposobem funkcjonowania polskiego systemu politycz-
nego. Jedna osoba zainteresowana by byla réznicami pomiedzy polskim a ame-
rykanskim spoleczenstwem. Polskie gwiazdy, polskie filmy na serwisie youtu-
be.com 1 popularne polskie piosenki tez zostaly wspomniane. Najwickszym jed-
nak wyzwaniem dla kazdego nauczyciela bgdzie na pewno odpowiedz na nastg-
pwacy komentarz Chciatbym wiedziec, jakie to uczucie by¢ Polakiem. Rodowici
Polacy przejawiajq pewne zaskakujqco odmienne postawy. Niewykluczone, ze
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wlasnie pokazanie, jak by¢ Polakami, jest najwaznicjszym celem w ksztalceniu
studentéw polskiego pochodzenia.

Czy jest to mozliwe? Niewatpliwie nalezy wyjs$¢ naprzeciw potrzebom tej
tak gleboko zaangazowanej w uczenie si¢ jezyka polskiego grupy. Ma ona nie
tylko niezwykly potencjal pozwalajacy jej dobrze zrozumie¢ Polske, ale tez mo-
ze by¢ nicoceniong pomoca dla nauczycieli jezyka polskiego, gdy przedstawiajq
polska kulturg studentom, dla ktorych jest ona calkiem obca. A 1 samym nauczy-
ciclom ci specyficzni dziedzice polskiej kultury regularnie uswiadamiaja, co to
znaczy by¢ Polakiem.
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Summary

The article describes the notion of heritage language (in the American context) and the influ-
ence of Polish heritage on students’ interest in the Polish culture.



