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Celem niniejszego artykutu jest proba ocenienia przydatnoscei 1 celowosci stosowania cwiczen
thimaczeniowych lub elementéw metody gramatyczno-tlumaczeniowej na zajeciach jezyka obcego.
W pierwsze] czescl artykulu pokrétce przyjrze si¢ historii metody gramatyczno-tlumaczeniowe;,
przedstawig jej glowne zalozenia 1 cele oraz postaram si¢ przyblizy¢ stanowiska jej zwolennikow
1 przeciwnikow. W drugiej czgsci tekstu podejme si¢ odpowiedzi na pytanie, czy thumaczenia mogag
dzi$ znajdowac zastosowanie w nauczaniu JPJO, a jesli tak, to w jaki sposodb nalezaloby je wpro-
wadzac do zajec.

1. W historii metodyki nauczania jezykow obcych niejednokrotnie zajmo-
wano si¢ problemem roli oraz intensywnosci ¢wiczen tlumaczeniowych w pro-
cesie nauczania. Z pewnoscig jednym z wazniejszych kierunkéow wplywajacych
na oceng stusznosci 1 przydatnosci tej metody byla psycholingwistyka, czyli nurt
dazacy do wyjasnienia m.in. tego, jakie kognitywne procesy zachodzg w mo-
zgu uczacych sie podczas thumaczenia 1 w jakim stopniu te operacje myslowe sg
z metodycznego punktu widzenia przydatne do nauki jgzyka obcego. Jak wiado-
mo, sam proces thumaczenia, zwlaszcza w poczatkowej fazie przyswajania jezyka
obcego, jest nicodlaczng czgscig rzeczywistosci. Uczen bedzie zawsze znajdowat
si¢ pomigdzy zywiolami dwdch jezykow. Na przestrzeni ostatnich kilkudziesigciu
lat pojawialo si¢ wicle prac z metodyki nauczania jezykdéw obceych, traktujacych
o roli, jakg odgrywa pierwszy jezyk (L.1) w nauczaniu j¢zyka obcego (L2). Pomi-
mo oczywistego wplywu L1 na proces przyswajania L2, do dzi$ nie wypracowano
jednej strategii odnosnie do tego, czy L1 jest pomocny w nauce i1 nalezy go uzy-
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wacé na zajeciach, czy efektywniegjsze jest jednak uzywanie wylgcznie L2. Wydaje
si¢, ze wsrdd nauczycieli na ogdl dominuje przekonanie, ze w klasie nie nalezy
uzywac L1 lub nalezy ograniczy¢ jego uzycie do minimum, jednak przekonanie
to jeszcze do niedawna nie bylo nazbyt rozpowszechnione.

1.1. Tytulem wstepu nalezy przypomnie¢, ze wykorzystanie thimaczenia
w procesie nauczania jezykoéw obeych zalicza si¢ do tzw. szkoly gramatyczno-th-
maczeniowe], ktdra w zeszlym stuleciu wyparta zostala w znacznej mierze przez
metody bezposrednie, audiolingwalne itd., ktoére postulowaly uzywanie jednego
jezyka w klasie oraz wykluczaly jakickolwick wykorzystanie jezyka ojczystego
w procesie przyswajania jezyka obcego. Funkcjonowaly dwa przeciwstawne nur-
ty — przeciwnikéw i zwolennikdéw wykorzystania thumaczenia do nauki jezyka
obcego, ktore, dowodzac swych racji, odnosily si¢ do calkiem ogolnych i po-
wierzchownych argumentow.

2. Tlumaczenie — klasyczny akt, proces kognitywny, interlingwalny oraz kon-
trastywny — jest znane w historii nauczania jezykow juz od dawna. Prawdopodob-
nie po raz pierwszy pojawilo si¢ ono w Il w.n.e. w greckojezycznej czesci Cesar-
stwa Rzymskiego, stanowigc ¢wiczenie na zajeciach z laciny. Przez wiele stuleci
tlumaczenie z laciny i na lacing bylo integralng czgscig zaje¢ z nauki klasycznej
greki 1 laciny. Na temat wykorzystania metody tlumaczeniowe] w nauce wspol-
czesnych jezykdw obcych nie ma systematycznych opracowan az do XVIII w. Tak
zwane j¢zyki narodowe byly wowczas uzywane w gléwnej mierze w kontaktach
ustnych oraz sytuacjach nicoficjalnych, nie nauczano ich w szkolach, niewicle
bylo rowniez tekstow pisanych w jezykach innych niz lacina czy greka. Dopiero
w XVIII w. metoda tlumaczeniowa stala si¢ podstawa, a zarazem najwazniejsza
czescig skladowa tzw. metody gramatyczno-thumaczeniowej, ktdra zakladata ¢wi-
czenie regul gramatycznych poprzez ttumaczenie (House 2001: 258).

2.1. Nalezy zwréci¢ uwage na specyfike przeprowadzanych ¢wiczen thuma-
czeniowych. Uczniowie dostawali zazwycza] wyizolowane z kontekstu zdania,
czgsto nawet nienaturalnie brzmigce, utworzone w taki sposob, aby wyekspono-
wa¢ konkretng strukture gramatyczng, majaca si¢ pojawi¢ w przetlumaczonym na
jezyk obcy zdaniu. Tlumaczenie oblozone bylo nickiedy pewnymi restrykcjami,
jak cho¢by zakazem tlumaczenia struktur bardziej zlozonych strukturami prost-
szymi. W thumaczeniu tym gléwny nacisk kladziono nie na poprawne oddanie
sensu, lecz na niewolnicze przekladanie odpowiednich struktur gramatycznych
czy leksykalnych, tak, by staly si¢ cz¢scia jezykowego drylu.

2.2, Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa zyskala w XIX w. sporg popular-
no$¢ w réznych czesciach Europy i1 znalazla nawet oparcie w rdznorakich teo-
riach lingwistyki porownawczej, psychologii itp. Z czasem wykrystalizowat
si¢ front przeciwnikéw wykorzystania tlumaczenia jako srodka dydaktycznego
w procesie nauki jezyka obcego, reprezentowany glownie przez zwolennikow
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tzw. metod bezposrednich, ugruntowanych na przelomie XIX 1 XX w. Niemniej
radykalna dzialalno$¢ oredownikéw metod bezposrednich i tzw. szkoly reforma-
torow (Viétor 1882; Jesperson 1904; Palmer 1917) nie zdolala ostabi¢ pozycji
metody tlumaczeniowe] w nauczaniu jezykoéw obcych i przez dlugi czas elementy
tlumaczenia byly nicodzowng czgsécia ¢wiczen 1 testdw sprawdzajacych kompe-
tencje uczacych si¢ jezyka obcego. Przeciwnicy metod bezposrednich oprote-
stowali z kolei przesadzong argumentacj¢ zwolennikéw wytrzebiania thumaczen
z praktyki glottodydaktycznej. Jednym z nich byl Henry Sweet, ktory obalil tezg,
z¢ stosowanie metody thumaczeniowej w znaczny sposéb opdznia i utrudnia sko-
jarzenie nowego, obcego leksemu z rzeczywistoscig pozajezykowa. Sweet opo-
wiadal si¢ za odpowiednio wywazonym wprowadzaniem ¢wiczen tlumaczenio-
wych na zajeciach z jezyka obcego juz od samego poczatku, tak, aby w efektywny
sposob przekazywaé wiedze jezykowa 1 kulturowa (Sweet 1899), uwypuklil za-
tem rol¢ thumaczenia jako waznego nosnika nie tylko wiedzy jezykowej, lecz tak-
ze kulturowej. Fakt ten pozostaje w zgodzie ze wspolczesnymi teoriami pojmu-
jacymi thumaczenie jako wazny proces ,,dostosowywania” dwoch kultur. Jednym
z glownych tworcow pojecia tzw. tlhumaczenia kulturowego jest znany indyjski
postkolonialista Homi K. Bhabha, ktory w 1994 r. wydal ksigzke zatytulowana
The location of culture. Jedenasty rozdzial tej ksiazki, How newness enters the
world, jest poswigcony roli kultury w procesie tlumaczenia. Do dzi§ powstalo
stosunkowo niewiele prac traktujacych o thumaczeniu kulturowym, ktore polemi-
zowalyby z teorig Bhabhy (Wagner 2009: 1).

2.3. W latach 60.1 70. XX w. rézni jezykoznawcy 1 glottodydaktycy prowa-
dzili debatg o korzysciach oraz negatywach plynacych z wykorzystania metody
gramatyczno-tlumaczeniowej. Korzysci znajdowaly oparcie w dorobku lingwi-
styki kontrastywnej — gldéwna zaleta wykorzystania metody gramatyczno-thuma-
czeniowe] mialo by¢ zwrocenie uwagi uczacych si¢ na podobienstwa i1 rdznice
w systemach leksykalnych 1 morfosyntaktycznych jezyka ojczystego 1 jozyka na-
uczanego. Cel ten mial by¢ osiggniety za pomocg krotkich 1 intensywnych zadan
tlumaczeniowych, skierowanych glownie do bardziej zaawansowanych uczniow
(Wilss 1973: 16-24). W tym samym czasie rozwing! si¢ rowniez ruch sprzeciwia-
jacy si¢ wprowadzaniu thumaczenia do nauczania jgzyka obcego, o ktorym wspo-
minalem juz wczesniej. Zwolennicy tej szkoly argumentowali, ze thumaczenie jest
pewnego rodzaju ,pigta sprawnoscia”, niemajacg zbyt wicle wspdlnego z kla-
sycznie rozumianymi czterema sprawnosciami; pisaniem, czytaniem, stuchaniem
1 méwieniem (SoOll 1966: 9-16). Trudno si¢ z tg argumentacja nie zgodzi¢, gdyz
wiemy, iz nawet perfekcyjne opanowanie jezyka nie przesadza o byciu dobrym
tlumaczem. Od tlumacza wymaga si¢ czgsto szerokiej wiedzy kontekstowej, hi-
storycznej, kulturowej, ktora z pewnoscig nie zawsze wchodzi w zakres kompe-
tencji osob uczacych si¢ jezyka obcego. W tym miegjscu cheialbym zwrocic uwa-
g¢ na dos¢ niefortunne zlanie si¢ poje¢ klasycznego tlumaczenia 1 thumaczenia
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w ramach metody gramatyczno-tlumaczeniowej lub w ogdlnym rozumieniu dy-
daktycznym. Jak wiemy, w klasycznym rozumieniu definicja thumaczenia zmie-
niala si¢ 1 ewoluowala poprzez stulecia, co pozwala proces thumaczenia rozumieé
wielorako. Niemniej istotne jest rozréznienie celéw stawianych przed thimaczem
1 przed uczniem wykonujacym thumaczenie. Thumacz dokonuje pewnego aktu me-
tajezykowego, skomplikowanej kognitywnej procedury, ktora wymaga urucho-
mienia wielu procesow: poprawnego zrozumienia badz interpretacji tekstu, prze-
lozenia tekstu do jezyka docelowego z uwzglednieniem wszystkich mozliwych
srodkow wyrazu. Tlumacz musi przy tym wykaza¢ si¢ bardzo dobrg znajomoscia
1 wyczuciem w obu jezykach. Z kolei uczen dostaje najczesciej pojedyncze zda-
nie 1 czgsto musi wlasciwie dokonaé nie thumaczenia, a tzw. retranslacji, bowiem
wykorzystywane w metodzie gramatyczno-thumaczeniowej zdania nierzadko sa
niewolniczymi tlhumaczeniami na jezyk ojczysty ucznia z jezyka, ktdéry ma on
przyswoi¢. Ma to, oczywiscie, na celu wyeliminowanie mozliwych niespdjnosci
w tlumaczeniu. Uczen, widzac zdanie, najczesciej od razu wie, o jaka strukturg
gramatyczng badz leksykalng chodzi. Ponadto jedna z niepisanych zasad tluma-
czenia glosi, ze nalezy tlhumaczy¢ przede wszystkim na jezyk ojczysty, gdyz to
wlasnie w nim mamy najczgsciej najwicksze kompetencje. W przypadku metody
gramatyczno-tlumaczeniowe] zasada jest odwrotna. Zazwyczaj dokonujemy th-
maczenia na jezyk obcy, poniewaz to on stoi w centrum zainteresowania ucznia.
Dlatego wazne jest jednoznaczne odrdznienie pojg¢cia tlumaczenia na potrzeby
glottodydaktyczne od tlumaczenia profesjonalnego. ,,.Celem tlumacza zawodo-
wego jest przekazanie zardwno znaczenia komunikatu poprzez elementy innego
jezyka, jak 1 jego formy artystycznej. Celem tlumacza dydaktycznego (pedago-
gicznego) jest wykorzystanie przekladu do lepszego opanowania jezyka obcego
w trakcie ogélnej nauki tego jezyka” (Dunin-Dudkowska 2011: 387).

2.4. Kontrowersje wokol wykorzystania metody gramatyczno-tlumaczenio-
wej nie stanowig dzi$ tematu wielu debat. Mozna by rzec, iz metoda ta zostala
ponickad zmarginalizowana. Nie oznacza to oczywiscie, ze jej zaloZenia czy na-
wet jej elementy nie sg wspolczesnie stosowane. Ogolne postulaty stosowania tej
metody majag stuzy¢:

— wyjasnianiu 1 obrazowaniu zasad i fenomen6éw gramatycznych oraz kon-
strukcji zdaniowych;

— wyjasnianiu i kontrolowaniu zrozumienia okreslonych struktur gramatycz-
nych, stownictwa oraz kolokacji, bez wykorzystania kontekstu;

— testowaniu wigkszych grup uczacych si¢ (sprawdzana jest w gléwnej mie-
rze poprawnos¢ gramatyczna i stylistyczna) (House 2001: 259).

2.5. Nalezy mie¢ $wiadomos¢, ze takie wykorzystanie tlumaczenia na za-
jeciach z jezyka obcego zupehie mija si¢ z pedagogicznym potencjalem tluma-
czenia samego w sobie. Jedng z gldéwnych zasad zwigzanych z wprowadzeniem
metody thumaczeniowej do zaj¢¢ jest nie tylko zwrdcenie uwagi uczniow na for-
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malne cechy jednostek leksykalnych, kolokacji 1 zwigzkow wyrazowych, lecz
takze podkreslenie znaczenia pragmatycznego, kontekstualnego i sytuacyjnego
stow, zwigzkow, zdan oraz tekstow roznego rodzaju. Jak juz wezesniej wspomina-
lem, thumaczenie jest ponadto waznym aktem przekazywania wiedzy kulturowe;.
Jak podkreslaja zwolennicy metody tlumaczeniowej, pozwala ona na calosciowe
podejscie do jezyka 1 ¢wiczy w tworzeniu koherentnych i1 kohezywnych wypo-
wiedzi lub tekstow. Kolejng zaletg tej metody jest zwracanie uwagi na bledy in-
terferencyjne, szlifowanie wlasnych technik uczenia si¢ oraz zwickszanie $wiado-
mosci 1 kompetencji jgzykowych. Do dzis zreszta metoda ta jest wykorzystywana
w sytuacjach, kiedy uczacy si¢ w gldéwne] mierze ma do czynienia z tekstami
pisanymi, a celem nauki jezyka obcego jest jak najszybsze przygotowanie go do
samodzielnej lektury tekstow.

2.6. Przeciwnicy te] metody uwazaja, ze tlhumaczen winno si¢ na zajeciach
jezyka obcego zabroni¢, gdyz wprowadzaja one jedynie zamieszanic 1 wyrzadzaja
wigcej szkody niz pozytku. Zdaniem przeciwnikdw, zbyt wezesna praca z teksta-
mi utrudnia jedynie ich zrozumienie, zniechg¢ca uczniow do lektury, prowadzi do
falszywej generalizacji znaczen 1 nic wspomaga zrozumienia oraz ni¢ poszerza
kompetencji komunikacyjnych (Sepp 1981: 84; Krings 1989: 274). Innym waz-
nym zastrzezeniem dotyczacym wprowadzania tlhumaczen do zaje¢ poswigconych
nauce j¢zyka obcego jest potrzeba wyposazenia uczniow w podstawowg wiedzg
o tym, czym jest thumaczenie. Wpierw nalezaloby przeprowadzi¢ podstawowy
kurs pomagajacy zrozumie¢, na czym polega proces thumaczenia i jego zlozonos¢
— w rozumieniu procesu interlingwalnego. Jak wiadomo, teoria thumaczenia laczy
wiele teorii jezykoznawczych, od pragmatycznych teorii uzycia jezyka, poprzez
teori¢ aktdéw mowy, analiz¢ dyskursu, az po szkoly kontekstualne i funkcjonalne.
W opisang] wyzej argumentacji jest z pewnoscig sporo racji, jednak tak jak juz
wezesniej zaznaczyltem, jako glottodydaktycy musimy mie¢ $wiadomos¢, ze na-
szym celem nie jest nauczanie thumaczenia jako takiego, lecz nauka jezyka. Wy-
korzystujemy w tym celu rézne Zrodla, rézne metody oraz rézne kanaly. Dlatego
tez jestem zdania, iz z powodzeniem mozemy wlgczy¢ elementy tlumaczenia do
pracy lektorskiej, zakladajac oczywiscie, ze siggamy po tlhumaczenie dydaktycz-
ne, a nie profesjonalne.

2.7. Niektorzy naukowcy uwazaja, ze najwicksza szkodg i zly rozglos przy-
niosta thumaczeniom w glottodydaktyce wlasnie metoda gramatyczno-tlumacze-
niowa. Gommlich (1997: 172) twierdzi, ze najwigksza wada tej metody polegala
na tym, iz uczyla ona j¢zyka w izolacji od podstawowych funkcji socjalnych,
intencji nadawcow 1 odbiorcow. Nauka zgodnie z ta metoda polegala na przy-
swajaniu wiedzy systemowej, stwarzala iluzj¢ pewnej linecarnosci jezyka, tego, ze
zawsze istnicjg idealne ekwiwalenty i analogie z jezykiem ojczystym (Zojer 2009:
32). Metody behawioralne odrzucily koncepcje traktowania jezyka jak systemu
1 praktycznie zupehie sprzeciwily si¢ zastosowaniu metody gramatyczno-tluma-
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czeniowe]. Jednak dos¢ szybko okazalo si¢, ze uczniowie, ktorzy byli nauczani
metodami behawioralnymi, tez nie osiagneli wszystkich zakladanych przez nie
celow. Nawet metody bezposrednie, audiolingwalne 1 audiowizualne, ktore naj-
mocniej kontestowaly zastosowanie tlumaczenia w glottodydaktyce, nie byly
w stanie w zupelnosci zaprzeczy¢ pewnym pozytywom, plynacym z zastosowania
tlumaczenia na zaj¢ciach jezyka obcego. Dowodem na to sg cho¢by niezwykle
cickawe badania przeprowadzone w 19835 r. przez H. P. Kringsa. Mialy one na celu
przeanalizowanie roznic zachodzacych w procesie pisania w dwoch przypadkach:
tlumaczenia 1 tzw. pisania ,,swobodnego”. Pierwsza grupa, tzw. thumaczeniowa,
miala za zadanie przetlumaczy¢ tekst, ktory byl odpowiedzig na zamieszczone
w gazecie ogloszenie o pracg. Krings poprosil ucznidéw, by podczas wykonywa-
nia zadania , mysleli na glos™, a on bgdzie nagrywal ich wszystkie translatorskie
pomysly 1 rozwigzania. Drugie zadanie zostalo powierzone innej grupie, ktora
réwniez miala aplikowaé o prace na podstawie ogloszenia z gazety, jednak ich za-
danie bylo klasycznym zadaniem z tzw. ,,wolnego™ pisania. Ponownie uczniowie
mieli ,mysle¢ na glos”, a ich pomysly byly nagrywane. Krings na podstawie prze-
analizowanego materialu z obu grup doszedl do wnioskow, iz ,.grupa translacyj-
na” korzystala ze strategii znajdowania hierarchicznych ekwiwalentéw na trzech
poziomach. Po pierwsze, studenci szukali prymamych asocjacji czy ekwiwalen-
tow typu ,.slowo za stowo”. W momencie, kiedy nie udawalo si¢ znalez¢ takiego
typu ekwiwalentu, przechodzili do kolejnego stopnia ekwiwalencji, ktory Krings
okreslil jako strategie , re-werbalizacji”. Polega ona na poszukiwaniu substytutow
o znaczeniu podobnym do oryginalnego badz bliskich oryginalnemu. W wigk-
szosci przypadkéw dochodzito do uproszczenia tekstu zroédlowego. Kiedy zasto-
sowanie tej strategii nie dawalo rezultatow, studenci stosowali kolejna strategie,
polegajaca na ,,ponownym przepisaniu’, czyli starali si¢ zrozumie¢ przekaz tek-
stu, fragmentu czy nawet pojedynczego stowa w jezyku oryginalu 1 opisac je wla-
snymi stfowami w jezyku docelowym. Krings odkryl, ze schemat postgpowania
studentow zawsze zaczyna si¢ od proby zastosowania najprostszej, czyli pierw-
szej z opisanych strategii, bedace] jednoczesnie strategia najbardziej efektywng
1 najmniej pracochlonng. Trzecia z opisanych strategii — najbardziej czasochlonna
oraz wymagajaca najwickszego wysitku intelektualnego — stosowana byla jedynie
w momencie, kiedy zawiodly wszystkie inne. Kolejng cickawa obserwacja Kring-
sa bylo to, ze uzycie stownika bylo w obu grupach traktowane jako ostatnia deska
ratunku (Zojer 2009: 40).

Podczas analizy wynikéw drugiej grupy Krings zauwazyl, ze studenci uzyli
w poszukiwaniu ekwiwalentow bardzo podobnych (jesli nie identycznych) stra-
tegii do pisania tekstu odpowiadajacego na oferte pracy zamieszczong w gazecie.
Paralele pomigdzy strategiami grupy ,tlumaczeniowej™ 1 grupy ,,wolnego pisa-
nia” byly tak uderzajace, ze Krings doszed! do wniosku, iz zadania z tzw. ,,wol-
nego pisania’ s3 ponickad rowniez zadaniami z thumaczenia. Zauwazyl jedynie,
z¢ zadanie z ,,wolnego pisania” jest bardziej kompleksowe, wymaga uzycia wigk-
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szej liczby strategii 1 aktywuje wigcej procesow, gdyz studenci musza wymysli¢
calg tresc tekstu, podczas gdy w przypadku thumaczenia tre$¢ jest juz podana.
W momencie, kiedy tres¢ jest juz ustalona, praca obu grup nie rdzni si¢ pod wzgle-
dem procesualnym (Krings 1987: 71-90, za: Zojer 2009: 41). Krings podsumowat
swoje badania w nastgpujacy sposob:

The frequent claim that free foreign-language text production must have always have prior-
ity because it leads the learner to a more ‘idiomatic’ use of the foreign language is on no account
correct. Or, to put it even more clearly: to my mind, the investigation of foreign-language writing
processes supplies no arguments against translating into the foreign language. Writing and translat-
ing do not seem to be real alternatives (Krings 1994: 107, za: Zojer 2009: 41).

Waznym przeslaniem tych badan jest konkluzja, iz procesy pisania 1 thuma-
czenia nie sa od siebie drastycznie rdzne. Ponadto zarowno tlumaczenie, jak
1 pisanie tekstow prowadzg do jezykowego rozwoju ucznia. Podazajac tym tokiem
rozumowania, ni¢ nalezaloby calkowicie odrzuca¢ przydatnosci tlhumaczenia jako
narzgdzia glottodydaktycznego, ale wprowadza¢ elementy tltumaczenia do nauki
Jjezyka obcego. Wydaje si¢, ze idealng sytuacja byloby oczywiscie wzajemne uzu-
pelnianie si¢ zadan z thumaczen 1 innych ¢wiczen rozwijajacych sprawnos$¢ pisania.

2.8. Thumaczenie podczas zaje¢ moze réwniez stanowic korzystny element
motywujacy, o czym pisala Izabela Jedrzejowska. Badaczka jest zdania, ze wla-
czenie elementow thlumaczenia do nauki jgzyka obcego ,,rozwija swiadomosc je-
zykowg studenta, ktdry wickszg uwage poswigca analizie «struktury glebokiej»
tekstu [...]. Dzigki temu student uzmyslawia sobie fakt, iz znaczenie wypowie-
dzi nie ma nic wspolnego z arytmetyczng sumg znaczenia jej poszczegolnych
elementéw skladowych, co sklania do poszukiwania znaczenia metaforycznego™
(Jedrzejowska 2008: 36). Wydaje si¢, ze ta kompleksowos¢ procesu tlumacze-
nia stwarza idealng sytuacj¢ do jednoczesnego rozwijania kilku kompetencji je-
zykowych. Przez kompleksowo$¢ thumaczenia rozumiem fakt, iz jest ono aktem
iterdyscyplinamym, rozwijajacym kompetencje pisania oraz czytania ze zrozu-
mieniem. Z drugiej strony czesto spotykamy si¢ z argumentem, ze to wlasnie
zbyt rozlegla ztozono$¢ procesu thumaczenia powoduje, ze ¢wiczenia tego typu sg
w glottodydaktyce nieprzydatne (Hentschel 2009: 20). Nie nalezy jednak obawia¢
si¢ zadan trudnych. Trzeba odpowiednio dostosowa¢ zaréwno stopien trudnosci,
jak 1 dlugosc tekstu do poziomu uczacych si¢. Musimy mie¢ $wiadomos¢, ze poza
kursem nauki jezyka uczniowie bgda stykac si¢ z jezykiem w réznych sytuacjach,
nierzadko zgola innych niz wyidealizowane sytuacje kursowe. Ponadto uzycie
jezyka obcego poza kursem czgsto bedzie wlasnie przypominalo sytuacj¢ thuma-
czeniowa, uczen bedzie musial przeczytac lub wysluchac jakiego$ komunikatu,
zrozumie¢ go 1 nickiedy szybko zarcagowa¢. Dlatego z pewnoscia wykonywanie
bardziej zlozonych zadan jest doskonala metoda stuzaca podnoszeniu kompeten-
¢cji jezykowych.
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2.9. Cwiczenia tlumaczeniowe stwarzaja ponadto mozliwos¢ dluzszej reflek-
sji jezykowej. Uczen moze dokona¢ dokladnej analizy tekstu, skupié si¢ na po-
szczegdlnych kolokacjach i stowach, nie tylko rozpatrujac je z czysto stowniko-
wego czy leksykalnego punktu widzenia, lecz takze przygladajac si¢ konkretnemu
uzyciu danej frazy i jej umigjscowieniu w tekscie lub w kontekscie. Ostatnimi
czasy przywigzuje si¢ wage do wykorzystania materialow autentycznych, dzigki
ktorym uczniowie maja mozliwos¢ kontaktu z zywym, naturalnym jezykiem. Nie
oznacza to, Ze nic mozemy rowniez wykorzystywac tzw. materialow spreparowa-
nych. W obu przypadkach mozemy dobiera¢ teksty w ten sposéob, aby uwypuklié
konkretny aspekt (Ieksykalny, syntaktyczny, morfologiczny itp.), na ktdry chcemy
zwrécic na zajeciach szczegolng uwage. Wlaczanie do zajec tekstdw roznego typu
stwarza mozliwos$¢ zapoznania si¢ ze zréznicowanymi rejestrami jozyka, a takze
uczulenia ucznidow na kulturg stowa.

2.10. W nauczaniu jezykow obeych wazna role odgrywa rowniez komponent
kulturowy, bowiem wraz z jezykiem obcym nauczamy kultury naszego kraju.
Wazne jest jednak, by uczen czul, ze zaznajamianie si¢ z druga kultura odbywa sig
na drodze dialogu z kulturg macierzysta, a nie na drodze narzucania obcej kultury.
Do bardzo cickawych wnioskéw dochodzi Anna Majkiewicz, ktéra zaklada, ze
nicodzownym elementem nauczania j¢zyka obcego jest przyswojenie sobie pojeé
z zakresu lingwakultury danego kraju. Jej zdaniem, zwiagzki pomigdzy jezykiem
a kultura sa najbardziej widoczne w pracy tlumacza, dlatego elementy przekla-
du sa w glottodydaktyce nicodzowne. Ponadto Majkiewicz twierdzi, iz przeklad
jest integralng czes$cia naszego zycia i nie ma tu na mysli wylacznie przekladu
par exellance, ale rowniez np. przeklad intersemiotyczny (pomiedzy systemami
znakow) czy interlingwalny (np. z gwary na jezyk literacki) (Majkiewicz 2007:
256). Badaczka uwypukla takze kulturowg funkcje tlumaczenia, dzigki ktoremu
uczen moze poznawac /ingua cultura, co sluzy ,.szybszej 1 efektywniejszej kon-
troli umiejetnoscei rozumienia jezyka, a tym samym staje si¢ srodkiem rozwijania
kompetencji jezykowych” (Majkiewicz 2007, za: Dunin-Dudkowska 2011: 390).
Badaczka ni¢ jest odosobniona w swoim pogladzie, gdyz tzw. teoria ,thumacze-
nia kulturowego™ dysponuje sporym dorobkiem. Zasadniczo mozna by uzna¢, ze
hipoteza ta znajduje oparcie juz u Sapira 1 Whorfa. Na gruncie przekladoznaw-
czym powigzania kultury z przekladem zostaly zaadaptowane m.in. przez Kata-
na (1999: 86): . First, how languages convey meaning is related to the culture.
Secondly, though languages can convey concepts from other cultures, people
(including translators and interpreters) tend not to realize that their perception
(through language) is, in fact, bound by their own culture”. Podgzajac tropem tych
badan mozemy stwierdzi¢, ze proces tlhumaczenia jest pewnego rodzaju aktem
komunikacji interkulturowej (por. Savignon, Sysoyev 2002). Tlumacz, a w tym
wypadku uczen, wystepuje w roli mediatora.
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3. Uzycie ¢wiczen translatorycznych w nauce jezyka obcego jest weiaz trak-
towane z duza doza sceptycyzmu. Dzigje si¢ tak z powodu wcigz silnego skoja-
rzenia thumaczen z przebrzmialg metoda gramatyczno-ttumaczeniowa. Jednak na-
lezy zwrdci¢ uwagg na fakt, ze uczniowie mimo wszystko nadal czgsto korzystaja
z thumaczenia, stanowigcego jedna z technik uczenia si¢ czy rozumienia, nawet
w ramach kurséw prowadzonych za pomocg metod bezposrednich. Opierajac sig
na kulturowej teorii thumaczenia i tzw. ekwiwalencji dynamicznej, z powodze-
niem mozna wykorzystywac akt thumaczenia w glottodydaktyce nie tylko w for-
mie narzgdzia doskonalenia jezyka, lecz takze jako pewnego rodzaju mediacje
pomi¢dzy kulturami (Stiefel 2009: 115). Miligan (1957: 69) stwierdza, ze kazdy
student, predzej czy pdzniej, uswiadomi sobie rdznice strukturalne migdzy je-
zykiem ojczystym a jezykiem, ktorego si¢ uczy. Rownie wazne jest dostrzeze-
nie réznic na poziomie kultur. Hipoteza Sapira i Whorfa méwi o tym, ze jezyki
wplywaja na nasze myslenic. Majac to na uwadze, nauczyciel jezyka obcego,
w tym wypadku polskiego, musi w swiadomy sposob oswaja¢ swoich uczniow
z polska kultura. Z kolei uczen, wystgpujac w roli mediatora pomiedzy dwiema
kulturami, jest zmuszony do odpowiedniego zrozumienia i zinterpretowania ele-
mentow kulturowych pojawiajacych si¢ w tekscie, ktore sg mu zupelnie obce.
Dzigki ¢wiczeniom tlumaczeniowym moze lepiej zrozumie¢ naszg kulture przez
prvzmat swojej. Ten typ ¢wiczen wymaga pewnych, scisle okreslonych, zalozen.
Wrydaje si¢, Ze jednym z gléwnych jest to, zeby wykorzystywac thumaczenie do
celow prymarnych, czyli, jak krotko opisal to Eugene Nida (1977: 215): | There
is no point in making a translation apart from a situation involving real interlin-
gual communication”. Tlumaczenia powinny by¢ stosowane tylko wtedy, kiedy
w jezyku obcym zostanie w pelni rozwinigta kompetencja. W przeciwnym razie
¢wiczenia bazujace na tlumaczeniu na nicopanowany j¢zyk obcy moga by¢ je-
dynie szkodliwe. Z pewnoscig powinno si¢ unika¢ tlumaczen wyizolowanych,
pozbawionych kontekstu zdan. Kolejnym waznym zastrzezeniem, dotyczgcym
wykorzystania tlumaczen w glottodydaktyce polonistycznej, jest odpowiednia
homogeniczna grupa oraz znajomosc¢ j¢zyka uczniéw w stopniu wystarczajacym,
aby poprowadzi¢ ich przez meandry tekstu.
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THE GRAMMAR-TRANSLATION METHOD AND THE ELEMENTS
OF TRANSLATION
IN TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

(Summary)

Keywords: teaching Polish as a foreign language, grammar-translation method, foreign langu-
age teaching methodology, theory of translation

This article is an attempt to evaluate the usefulness and the purposes of using the grammar-
-translation method or its elements in foreign language classes. In the first part of the article, the au-
thor briefly describes the history of the grammar-translation method, presents its major assumptions
and aims, along with the standpoint of its followers and opponents. In the second part, the author
attempts to establish if this method can be useful and how to introduce it into the process of teaching
Polish as a foreign language.



