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,ODSZKOLENIE” SPOLECZENSTWA — UTOPIA
CZY KONIECZNOSC?

Zarys treéci. Uwagi wstepne. Charakterystyka koncepcji ,,odszkolenia spo-
leczenistwa” 1. D. Illicha. Reformy szkolnictwa i ich koszty. Zakonczenie.

I

Rola i znaczenie szkolnictwa, jako — do niedawna jeszcze — jedynego
zrédla umozliwiajacego ksztalcenie, po dosyé dlugim okresie braku zainte-
resowania tym tematem ze strony naukowcOéw niepedagogéw stala sie
ostatnio modnym tematem badan interdyscyplinarnych. Spotykamy sie
coraz czesciej ze stwierdzeniem, ze nauka jest obecnie gléwnym czynni-
kiem wzrostu gospodarczego. Oznacza to nic innego, jak znang relacje mie-
dzy stopniem i poziomem wyksztalcenia sily roboczej danego panstwa
a wzrostem jego dochodu narodowego. Funkcjonujacy na danym obszarze
system ksztalcenia okresla kwalifikacje i zdolnosé adaptacji do tzw. no-
wych zawodow oraz produktywnosé sity roboczej; tym samym szkolnictwo
jest rowniez bardzo istotnym i waznym czynnikiem determinujgcym po-
ziom dochod6éw pienieznych ludnosci.

Sam proces ksztalcenia — na co czesto nie zwracamy uwagi — podpo-
rzadkowany jest dziatalnosci gospodarczej i szczegélnie w systemie kapita-
listycznym podstawowy zwigzek szkolnictwa z gospodarksg i spoleczen-
stwem opiera si¢ na znanym prawie popytu i podazy. Szkolnictwo zaopa-
truje rézne galezie gospodarki w wykwalifikowang site roboczg, a z drugiej
strony czerpie $rodki wytworzone w gospodarce na sfinansowanie swojej
dzialalnosci i tym samym jest czescig ogdlnogospodarczego systemu finan-
<owego danego kraju. .

Jednakze ksztalcenia nie mozna utozsami¢ li tylko z przygotowaniem
do kariery zawodowej i nie jest to przeciez jedynym celem szkolnictwa.
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Wyksztalcenie umozliwia réwniez lepsze poznanie i rozumienie otaczajg-
cego nas §wiata, przyswojenie pewnego zespotu wartosci, determinujacych
postawy pelniejsze korzystanie z urokéw zycia, partycypacje w réznorod-
nych dziedzinach zycia gospodarczo-spotecznego, itp. Wzrost popytu na
ksztalcenie (a moze nalezaloby tu raczej napisa¢ na dyplomy wyzszych
uczelni otwierajace droge do kariery) wynika ze zmiany charakteru wyko-
nywanej pracy: od czynno$ci prymitywnych do pracy coraz bardziej
»tworezej”, wymagajacej coraz to wyzszych kwalifikacji, uzyskiwanych —
nie jak np. jeszcze w Sredniowieczu drogg terminowania u mistrza — lecz
w procesie formalnego ksztalcenia. Intelektualizacja pracy doprowadzila
do ogromnych zmian w strukturze zatrudnienia. Zmiany te wywotane
zostalty z jednej strony pojawieniem sie wyksztatlconej grupy ludzi, ktérzy
spowodowali zmiane sposobu i organizacji produkeji, co z kolei pociagneto
za sobg wzrost popytu na bardziej wykwalifikowana sile robocza. Z dru-
giej strony, postep techniczny i organizacyjny stworzyl juz, jak gdyby
niezaleznie od tych pierwszych wynalazkéw, ludzi bardziej wyksztatco-
nych wykonujacych takie zawody, ktére wymagaly opanowania coraz to
wiekszej wiedzy.

O szybkim tempie zmian poziomu wyksztalcenia np. amerykanskiej sity
robocze] moze Swiadezy¢ fakt, ze obecnie przecietny pracownik w tym
kraju, zanim podjat prace, spedzil dwa razy wiecej czasu w szkole niz jego
kolega z 1930 r., natomiast az cztery razy diuzej przybywal w szkole niz
przecietny amerykanski robotnik w roku 1900 1. Oczywiscie og6lny wzrost
poziomu wyksztalcenia przyczynit sie takze od podniesienia przecietnego
poziomu wyksztalcenia w obrebie poszczegélnych zawodow. Stad tez pod
wplywem nacisku ze strony réznego rodzaju przedsiebiorstw i instytuciji,
domagajacych sie coraz to liczniejszych kadr z wyzszym wyksztalceniem,
a.takze nacisku wywieranego przez rodzicéw, ktérzy przeciez zawsze chcea,
zeby ich dzieci uzyskiwaly wyzsze niz oni wyksztatcenie, pojawila sie pa-
lIaca potrzeba umozliwienia kazdemu zdobycia takiego wyksztalcenia, jakie
pozwoliloby mu doréwnaé¢ wszystkim zmianom warunkéw gospodarczych
i spotecznych naszego zycia.

Pojawily sie tez od razu — i to nieprzypadkowo w najbogatszych kra-
jach $wiata, ktére przeznaczajg stosunkowo najwigkszg czesé swojego do-
c_hqd_u,_‘narodowego na rozbudowsg systemu szkolnego — watpliwosci, czy

1 Innym wskaZnikiem jest udzial absolwentéw poszczegblnych rodzajéw szkét
na 100 zatrudnionych w USA: 12 stanowig absolwenci collegébw (tj. wyzszych uczelni),
12 absolwenci jedno- lub trzyletnich szkél pomaturalnych (tzw. junior colleges), 37
pracownicy legitymujgcy sie maturg (§wiadectwem ukonczenia szkoly §redniej), 29 ze
Swiadectwami ukonczenia szkoly 8-11 klasowej, 10 os6b przebywalo w szkole 7 lub
mniej lat. Por. z najnowszymi danymi o szkolnictwie amerykanskim: The american
colleges, The Economist, 21—28 XI 1974 r., s. 61—76.
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szkola moze sprosta¢ tym zadaniom. Chodzi o to, czy w dalszym ciagu
ksztalcenie moze odbywa¢ sie w ramach zinstytucjonalizowanego systemu
formalnego szkolenia, czy tez nalezy szukaé innych, tzn. tanszych, bardziej
efektywnych, lepszych i przede wszystkim dostepnych rzeczywiscie dla
kazdego obywatela danego kraju instytucji ksztalcenia.

Bezposredniej inspiracji do podjetych tu rozwazen dostarczyly prace
anglosaskich krytykow istniejgcego systemu ksztalcenia opartego na na-
uczaniu szkolnym, w tym przede wszystkim ksigzka I. D. Illicha,
Deschooling society, a takze prace S. Bowlesa, J. C. Holta,
E. Reimera oraz artykuly C. E. Silbermana, P. Spackmana
iP. Druckera? Jako punkt wyj$cia przyjeto zalozenie, ktore znalazlo
tez sw6j wyraz w tytule artykulu, ze mimo wszystkich wad aktualnie
istniejacego systemu szkolnictwa, szkola jest jednak — przynajmniej na
najblizsze kilkadziesigt lat — jedynym $rodkiem determinujgcym wybér
celéw i metod ksztalcenia.

Nie bedzie nas tu jednak interesowa¢, dosy¢ zresztg zasadnicza kwestia,
czy ludzie bedg rzeczywiécie szczesliwsi lub bardziej racjonalnie myslacy,
im bedg bardziej wyksztalceni i czy ludzie bardziej wyksztalceni beda tez
bardziej produktywni. Po kréotkim przedstawieniu ogélnych zarzutéw, jakie
wysuwajg pod adresem szkoly krytycy istniejacego obecnie systemu
ksztalcenia, przeanalizujemy glosng od kilku lat koncepcje ,,odszkolenia
spoleczenstwa” (deschooling society) 1. D. Illicha, po czym zastanowimy sie
nad tym, jakimi $rodkami postuguje sie wspolczesne panstwo kapitali-
styczne, zeby umozliwi¢ ksztalcenie mozliwie najszerszym warstwom lud-
nosci. W uwagach koncowych przedstawimy tez pewng koncepcje rozwig-
zania obecnego kryzysu szkoleniowego w panstwach kapitalistycznych,
przy zalozeniu, ze rozwiazanie tego kryzysu jest mozliwe tylko pod wa-
runkiem'dokonania zmiany obecnej hierarchii celéw i potrzeb spotecznych.

II

Paradoksem naszych czaséw jest fakt, ze, im bardziej rozbudowujemy
potencjal wychowawczo-ksztalceniowy, tym gorzej peini on swoje funkcje.
Odnosi sie to zaréwno do wysokorozwinietych krajéw kapitalistycznych,
jak réwniez w mniej lub bardziej widocznym stopniu do krajéw Trzeciego

2 1D, Illich, Deschooling society; London 1972; S. Bowles, Schooling and
inequality from generation to gemeration, [w:] Journal of Political Economy, May-Ju-
ne 1972, J.C. Holt, The underachieving school, New York 1970; E. Reimer,
School is dead — alternatives in education, New York 1968; B. Gross, Radical
school reform, New York 1969, C.E. Silberman, Kryzys w klasie, Dialogue —
USA, 2/1973, t. 2; P. Spackam, Czy szkoly sq potrzebme, P. Drucker, Nowa
form aksztaeicenia, ibid., S. Bowles, Planmng educatwnal systems for economic
growth, Cambridge Mass. 1969, :
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Swiata. Krytycy istniejacego obecnie systemu szkolenia wskazuja, iz te
»ponure i bezradosne” instytucje, jakimi sa szkoly, nie tylko nie umozli-
~ wiaja zdobycia kazdemu odpowiedniego wyksztalcenia, ale przyczyniaja
sie do wiekszej polaryzacji spoteczenstwa, stwarzajac fikcyjna strukture
hierarchiczna, oparta na réinego rodzaju zaswiadczeniach i dyplomach,
ktére predystynuja jedynie do pelnienia okreslonej roli spolecznej, a nie
sa odbiciem wiadomosci, kwalifikacji, kompetencji itp. Pod adresem szkoty
wysuwa sie jeszcze caly szereg innych, powazniejszych zarzutéw, w tym
takze i to, ze nie jest ona sprawna i efektywna w sensie czysto ekonomicz-
nym. Potwierdza to coraz czesciej wystepujace zjawisko (pozornej zreszts)
»yhadprodukeji” absolwentow szko6t, ktérzy potem nie znajdujg pracy
w wyuczonym zawodzie i podejmuja je w zawodach, do ktérych nie byli
przygotowani.

Wymownym przykladem ilustrujacym powyzsze stw1erdzeme jest sy-
tuacja na rynku pracy w Stanach Zjednoczonych, gdzie w 1972 r. bylo
5 mln bezrobotnych (czyli 6% ogolu czynnych zawodowo mezczyzn i ko-
biet). Z tego polowe stanowili bezrobotni w wieku od 16 do 24 lat. Charak-
terystycznym jest fakt, ze w liczbie tej bylo okoto 60—100 tys. bezrobot-
nych technikéw, inzynieréw i naukowcédw, a takze powazna liczba nauczy-
cieli 3.

Z1nstytuc10na11zowanemu w ramach szkd! szkoleniu zarzuca sie ponad-
to, ze jest zupelnie przestarzale pod wzgledem nie tylko formy, ale i prze-
kazywanych tresci. Szkola przekazujac pewng sume wiedzy pozostawionej
nam przez naszych przodkéw uczy przede wszystkim tzw. ,,umiejetnosci
werbalnych”, czesto juz nieprzydatnych w coraz szybciej zmieniajacym
sie Swiecie. Chodzi o to — jak to dobitnie wyrazit chociazby A. Lowe 4 —
zeby szkoly przekazywaly nowa wiedze, to znaczy, zeby uczyly np. ekologii
przed pojawieniem sie¢ ruchu konsumpcyjnego czy tez ruchu na rzecz
ochrony Srodowiska naturalnego czlowieka, itp. Innymi stowy szkota po-
winna nareszcie wylamaé sie ze swojej akademickiej izolacji i wlgczyé¢
w ,,Spotecznosé i staé sie jej integratorka” 5.

% Por. W. Koeck, Keine Angst von Morgen, Wien 1972, s. 175, gdzie autor ten
powolujac sie na tzw. Raport Bostofiski z 20 1 1972 r. tak wyja$nia zjawisko duzego
bezrobocia wiréd nauczycieli amerykanskich: ,,W Stanach Zjednoczonych jest ponad
20 tys. réznych okregébw szkolnych, ktére maja swoja autonomie i sa odpowiedzialne
za finansowanie, utrzymanie, a takze za programy nauczania funkcjonujacych na
ich obszarze szkél. Pensje nauczycieli w tzw. bogatych okregach szkolnych sa czesto
dwu- lub nawet trzykrotnie wyzsze niz pensje nauczycieli w okregach biednych”. To
wlaénie stanowi przyczyne migracji nauczycieli w poszukiwaniu lepszego miejsca
pracy, o ktére coraz trudniej.

¢ Zob. A. Lowe, Czy wyksztaiceme wyzsze jest dostosowane, Dialoge — USA,
1/1973, t. 2, s. 80. S
5 Por. P. Drucker, Nowa forma ksztalcema, op. cit., s. 35,.
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Dlaczego wiec mamy tylko reformowa¢ i usprawniaé istniejgcy juz po-
tencjal wychowawczo-ksztalceniowy, skoro reformy te daja w dodatku
efekty niewspéimiernie male w poréwnaniu z nakladami, jakie trzeba na
ten cel przeznaczaé? Czy nie lepiej po prostu ,,zburzy¢” szkoly i rozwazy¢
wszystkie mozliwosci zbudowania nowego systemu ksztalcenia bez tego
balastu obcigzajacego wszelkie takie rozwazania? Jest to punkt wyjscia
rozumowania autora koncepcji ,odszkolenia spoleczenstwa” — Iva-
na D. Illicha 8, ktérego propozycje zmian systemu szkolenia — aczkolwiek
utopijne — zaslugujg jednak na uwage choéby dlatego, ze sa w pewnym
sensie logicznym nastepstwem wielu innych propozycji zmian systemu
oswiaty.

I. D. Illich nie wysuwa zaraz we wstepie do swojej glosnej ksigzki
,,Deschooling society” argumentu, ze szkoly sg po prostu zlymi instytucja-
mi ksztalcenia i dlatego tez nalezy je znieé¢. Zreszty tego typu stwierdzenie
trudno by uzna¢ za pierwszy i tym bardziej ,,nowatorski” glos w dyskusji
nad usprawnieniem systemu ksztalcenia. Illich okresla szkole jako nieuda-
ng instytucje, w ktérej panuja specyficzne stosunki miedzy nauczycielami
i uczniami oparte na standardowych wzorcach przymusowego szkolenia,
charakteryzujgce sig z gory okreslonym i narzuconym wszystkim progra-
mem nauczania oraz egzaminami na stopnie, co, zdaniem tego autora, cal-
kowicie deformuje caly proces uczenia (ksztalcenia). Poréwnuje on szkoty
1o ,,0bozéw koncentracyjnych”, ktére funkcjonuja w oparciu o zalozenie,
ze dzieémi nalezy kierowaé¢ przy pomocy metod policyjnych, gdyz one
same nie posiadaja zadnych praw ani tez zadnych wrodzonych skionnoséch
do nauki ”.

Obecny charakter szkolnictwa wynika z istoty mechanizmu gospodarki
kapitalistycznej, gdzie zawsze wielkie monopole starajg sie ksztaltowaé
popyt konsumentéw na poszczegélne dobra i ustugi; stad tez szkolnictwo
zawiera w sobie — celnie dostrzezong przez Illicha — ,jukrytg tresé na-
uczania” (hidden curriculum), ktéra ma na celu wyrobienie u studentéw
,hawyku bezmyslne] konsumpcji débr i ustug poglebiajacego alienacje
produkeji”’. Wytworzenie potrzeb edukacyjnych — podobnie jak podtrzy-
mywana w krajach kapitalistycznych psychoza konsumpeyjna — oznacza
wpojenie ludziom przekonania, Ze jedyng ich ,,zyciowa’ szansa samoreali-
zacji jest zdobycie wyksztalcenia (i to mozliwie na najwyzszym poziomie)
w ramach wyspecjalizowanych instytucji ustugowych, tj. w ramach szké}.

Lekarstwem na ten stan rzeczy byloby — wedlug lllicha — zniesienie
szk6l 1 zastgpienie ,edukacji represyjnej” wzajemnym, dobrowolnym
8 Zob. cyt. wyzej prace I. D. I11ic h a, Deschooling society (Spoleczenstwo odszka-
lajace sig). Por. takZe z pierwsza, bardziej syntetyczng wersjg koncepcji tego autora
zaprezentowang w szkicu, The deschooling of society (Odszkolenie spoteczefistwa),

[w: B: Rusk (ed), Alternatives in ediucation, Toronto 1971.
7 Por. I.D.Illich, Deschooling society, op. cit., s. 10—14 i n.
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ksztalceniem podejmowanym na podstawie wlasnych motywéw i zaintere-
sowan zaréwno przez nauczycieli jak i tych, ktorzy beda sie chcieli czego$
nauczy¢. W takim Illichowskim systemie uczniowie i studenci mogliby
korzysta¢ z czterech nastepujacych sieci ksztalcenia(learning webs):

~'1) z dostepnych dla kazdego bibliotek, muzeéw, gospodarstw rolnych,
fabryk, i innych zakladéw pracy;

'2) z wymiany do$wiadczen z uczacymi sie tych samych przedmiotéw
kolegami (wymiany pomiedzy grupami réwiesnikow zamteresowanych
tymi samymi zagadnieniami);

3) z prawa do umieszczania w $rodkach masowego przekazu ogloszen
reklamowych, majgcych na celu zwrécenie uwagi innym interesujacym sie
wybranym przez ogloszeniodawce tematem o majacym sie odbyé zebra-
niu — dyskusji;

4) z publikowanej na biezaco, z aktualnym wykazem, listy pedagogéw,
instruktorow, specjalistéw w poszczegélnych dziedzinach (,,educators —
at-large”), z ktéorymi kazdy moéglby sie konsultowaé¢ dowolng ilos¢ razy
po uprzednim ustaleniu terminéw tych spotkan.

" Nasuwa sie w tym miejscu pytanie, kto za to wszystko bedzie placil?
Illich odpowiada, ze rzad, ktory nie bedzie jednak przyznawaé¢ funduszy
na rozwoéj o$wiaty poszczegdlnymi instytucjom — tak jak to sie dzieje do
tej pory — lecz bezposrednio samym zainteresowanym. To znaczy, ze
w' praktyce kazdy obywatel juz w chwili swoich narodzin otrzymywatby
kredyt na ksztalcenie w formie ,,paszportu edukacyjnego” (lub pewnego
rodzaju voucheru), ktorym mogltby placi¢ za nauke w specjalnie zorgani-
zowanych dla tych celéw osrodkach szkoleniowych. Taki edukacyjny vou-
cher umozliwialby takze kazdemu — zdaniem Illicha — wyuczenie takich
umiejetnosci — zawodéw, na jakie w donym okresie 1stn1a1by najwiekszy
popyt na rynku pracy.

Nalezy jednak od razu podkresli¢, iz autor tych propozycji wcale nie
zadaje sobie trudu, zeby przedstawi¢ jakies dowody (np. w formie odpo-
wiednich wyliczen), czy przekazywane przez panstwo kazdemu obywate-
lowi kredyty edukacyjne bylyby rzeczywiscie tanszym, a przy tym efek-
tywniejszym $rodkiem upowszechniania o$wiaty niz tradycyjne naklady
na szkolnictwo i czy w ogéle kredyty te bylyby wykorzystywane zgodnie
z 1ch przeznaczeniem?

" Pod adresem Illichowskiej teorii ,,deschooling society” mozna réwniez
wysunaé caly szereg innych zarzutéw, jak np. kto bedzie zajmowal sie za-
rzadzaniem tymi o$rodkami ksztalcenia lub kto bedzie administrowat
i nadzorowal funkcjonowanie przedstawionych wyzej ,sieci ksztalcenia”
i Jednoczesnle kierowal do nich wszystkich chcacych opanowaé jakas umie-
jetno$¢? A co w proponowanym przez Illicha systemie stanie sie z dzieé¢mi,
ktére np. nie bedg chcialy sie wcale uczyé? Wreszcie kto zagwarantuje, ze
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okreslona liczba 0s6b chegeych sie uczyé z wlasnych pobudek (self-motiva-
ted learners) bedzie mogla skorzysta¢ z konsultacji odpowiadajgcej im hcz-
by spec1ahstow—pedagogow {educators-at-large)?

Podobnych, niewyjasnionych przez Illicha kwestii, jakie nasuwajg sig
przy analizie jego teorii ,,odszkolenia spoleczenstwa” mozna by przytoczy¢
znacznie wiecej 8. Nie wnikajgc jednak szczegbdlowo w te sprawy wypada
tylko jeszcze krotko scharakteryzowaé¢ podstawowe przestanki rozumowa-
nia, na jakich opart Illich swojg teorie. Zasadniczo mozna si¢ dopatrzy¢
trzech nastepujacych argumentbébw, ktére w interpretacji Illicha przema-
wiajg za zniesieniem szkotl: :

a) dzieci uczg sie mowié bez pomocy nauczyciela (czyli nie drogg for-
malnego ksztalcenia), moga wiec uczy¢ sie réwniez wszystkiego innego
w- ten sam sposéb;

b) wiekszo$¢ umiejetnosci, wiadomosei, rzeczy poznajemy poza szkols,
podczas gdy wiekszo$é tego, czego nauczajg nas w szkole, szybko zapomi-
namy — szkolenie formalne jest wiec bezcelowe;

c) kazdy system nauczania oparty na takim mechanizmie, Ze poglady,
opinie jednej osoby — nauczyciela — determinujg to wszystko, czego dru-
ga osoba powinna sie nauczy¢, jest autorytarny czyli zly.

Illich zwalczajac koncepcje wychowania autorytarnego uwaza, ze wia-
$nie najwiekszym grzechem obecnego systemu szkolenia jest opieranie sig
na autorytecie nauczyciela. Pol biedy, jesli nauczyciel wmawia uczniom, co
wedtug niego jest zle a co dobre, jezeli chodzi o tzw. prawdy intersubiek-
tywne, ktore zawsze mozna sprawdzi¢ empirycznie. Ale jezeli jego inter-
pretacje dotycza filozofii, moralnosci, socjologii, tj. nauk, na gruncie kt6-
rych nie mozna pewnych rzeczy sprawdzi¢, to juz sprawa jest powazna,
gdyz wszystko to wplywa na uksztaltowanie sie $wiatopogladu ludzi mlo-
dych-i calego spoleczenstwa. '

A jednak szkoly dla wigkszosci rodzicow na calym $wiecie sg tymi
jedynymi instytucjami wychowawczo-ksztalceniowymi, do ktérych, pomi-
mo krytyki zwigzanej z ich funkcjonowaniem, programami naucza‘nia;
kompetencjami nauczycieli, itp. posylajg swoje dzieci. I chyba wlaénie
rodzice byliby pierwszymi, ktérzy wystapiliby przeciwko ,,odszkoleniu”
spoleczenstwa. A ponadto — co zauwaza sam Illich, ale z czego wyciaga
zupelnie bledne wnioski  — istnieje réwniez gleboko zakorzeniona ,,wiara”
w szkoly i to nawet wsrod ludzi, ktérzy nigdy do nich nie chodzili, ze sa
one miejscem, gdzie niekoniecznie nabywamy w1ekszosc naszych umle]qt--

8 Por. S Hook, Ilhch’s de schooled- utopia, Encounter 6/1972 s. 53—57. Niewiel=
ki, jezeli chodzi o rozmiary, szkic S. Hooka jest chyba jedng z najbardziej xmazdzq—"
cych recenzji, jakiej doczekala sie ksigzka Deschooling society.

% Na marginesie powyzszych uwag nalezy przyznaé, ze w Deschooling- society
mozna znaleZé caly szereg ciekawych odkryé, uéciSlen terminologicznych-i nowych-
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nosci i wiedzy, lecz gdzie uzyskujemy ,,uprawnienia” do wykonywania
okreslonych zawodéw (do pelnienia odpowiednich rél spotecznych), co jest
powaznym czynnikiem ograniczajacym zakres dzialalnosci innych, kon-
kurencyjnych instytucji ksztalcenia. :

Mozna w tym miejscu powotaé sie na przyklad stosunkowo niewielkiej
popularnoéci tzw. ,,wolnych” szkét i uniwersytetéw, jakie funkcjonujg na
terenie Francji, Danii, Wielkiej Brytanii, Holandii a takze w wielu innych
panstwach kapitalistycznych 1. W zorganizowanych z reguly przez rzady
wymienionych panstw uniwersytetach rzeczywiscie umozliwiono wszyst-
kim — niezaleznie od wieku i wyksztalcenia — studiowanie réznych przed-
miotéw (lub raczej ,,probleméw’’) humanistycznych. Zgodnie z postulatami
zbuntowanych w 1968 r. przeciwko tradycyjnemu szkoleniu studentow
ksztalcenie w tych eksperymentalnych uczelniach oparto na wolnych ze-
braniach-dyskusjach. Zniesiono wyklady, egzaminy, calg strukture orga-
nizacyjna tradycyjnej uczelni, zaleznoé¢ studentéow od profesora (ten ostat-.
ni moze sie tylko zapisa¢ do jakiej$ ,,grupy badawczej” i bra¢ udziat w dy-
skusjach na réwnych prawach z jej uczestnikami). Panstwo finansujgc
tego rodzaju instytucje traktuje je jako pewnego rodzaju sanatoria dla
réznych kontestacyjnych i niszczycielsko-anarchistycznych charakteréw.
I to samo chyba odczuwaja mlodzi ludzie, ktérzy nadal w ogromnej wigk-
szo$ci zapisuja sie jednak do tradycyjnych uniwersytetow 1.

Dlatego tez m.in. niestuszne wydaje sie stwierdzenie Illicha, iz nasze
zaufanie, jakim darzymy szkoly, bedzie sie zmniejsza¢ w coraz szybszym
tempie i dlatego powinniSmy juz teraz znalezé inne sposoby nauczania
i uczenia sig !2. W Swietle dotychczasowych ,,0siggnie¢” w dziedzinie ksztal-
cenia opartego nie na szkolach mozna wtasnie wysuna¢ zupelnie odwrotng
hipoteze: Ze nasze zaufanie do innych niz szkoly urzgdzen i $rodkéw (lub
podobnie jak szkoly wyspecjalizowanych instytucji) ksztalcenia bedzie
wzrastato bardzo powoli.

definicji, na podstawie ktérych Illich wyprowadza czesto catkowicie bledne wnioski
i uog6lnienia.

18 Opis dziatalnosci, programéw i metod ksztalcenia takich eksperymentalnych
»wolnych” szk61, jak np. szkoly A.E. Neille’a w Summerhill czy Kees Betty Boeke
w Wekplaats znalezé mozna w pracy E. Lawrence, The origins and growth of
modern education, London 1972, s. 345—351. Nalezy jednak zaznaczyé, ze ,,wolne”
szkoly pobierajg w wiekszoSci przypadkéw oplate za nauke i sg tym samym niezly-
mi Zréditami dochodu dla ich wiascicieli. Por. art. P. Spackmana, Czy szkoly sq
potrzebne? Dialogue-USA, 2/1973, t. 2, s. 14.

11 T to nie tylko na kierunki §ciste: fizyke, chemieg, medycyne czy inne kierunki
techniczne, ktérych ze zrozumialych wzgledéw (drogi sprzet, wyposazenie laborato-
ri6bw, troska o zycie ludzkie, itp.) nie moZna studiowaé na tych ,wolnych uni-
wersytetach.

iz Por, ID. Illich, op. cit., s. 23—25. Nie poruszamy tu innych spoleczno-eko-
nomicznych aspektéw proponowanego przez Illicha rozwigzania szk6f, np. mozliwosci’
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Ogolnie rzecz biorgc I. D. Illich — podobnie jak i inni zwolennicy za-
stgpienia szkét! mniej formalnymi instytucjami ksztalcenia (,,deschooler-
si”) 13 — atakujac szkoly, odstonili caly szereg ,,choréb” obecnego systemu
szkolnego. Trafne jest ich ,,odkrycie” szkoty jako raczej miejsca indoktry-
nacji anizeli miejsca, gdzie zdobywamy wiekszo$¢ naszej wiedzy. Jednakze
kiedy przychodzi im daé¢ wlasny program poprawy istniejgcego stanu rze-
czy, to konczy sie ich inwencja twércza.

,Radykalnym rozwigzaniem dla przecigzonego szkoleniem spoleczen-
stwa byloby wprowadzenie nowych, formalnych mechanizméw, ktére by
umozliwialy nabywanie umiejetnosci i jednoczesne wykorzystywanie tych
umiejetnosei dla celow ksztalceniowo-wychowawezych”. Powyzsze stwier-
dzenie I. D. Illicha — jak rowniez podobnie wyrazane postulaty innych
zwolennikéw ,,odszkolenia” spoleczenistwa — trudno jednak traktiowaé
powainie, jezeli autor ten nic nnego nie potrafi zaproponowaé, jak tylko
utopijng wizje spoleczenstwa (wzorowang zreszta na J. J. Rousseau), ktére
poréwnaé mozna do jednej wielkiej klasy, gdzie nie ma nauczyciela, gdyz
wszyscy w niej sa zaré6wno nauczycielami jak i uczniami,

111

Szkolnictwo i przeprowadzane okresowo reformy systemu o$§wiatowego
pochtaniajg coraz wiekszg czes¢ dochodu narodowego, Inwestowanie
w szkolnictwo uwaza si¢ za jedng z wazniejszych inwestycji rozwijajacych
przyszly potencjat produkcyjny danego kraju. Panstwo wprowadzajac
obowigzek ukonczenia szkoly 8-klasowej lub (w zaleznosci od kraju)
10-klasowej zapewnia reprodukcje kwalifikowanej sity roboczej, co w su-
mie przyczynia sie do wzrostu ogoélnego poziomu zycia, dobrobytu, szyb-
szego rozwoju gospodarczego, itp.

Jednakze na krdotksg mete korzysci, jakie uzyskujg z podnoszenia swo-
jego wyksztalcena podejmujacy w szkolach nauke ludzie, sg relatywnie
mate. Szczegélnie jednostki gorzej sytuowane sg w tym wzgledzie uposle-
dzone. Badania przeprowadzone niedawno w Stanach Zjednoczonych
przez zesp6l naukowcoéw pod kierownictwem C. Jencksa potwierdzajg brak
wyraznego zwigzku miedzy formalnym wyksztalceniem a sukcesem eko-
nomicznym dzieci pochodzgcych z biednych rodzin .

wystgpienia w takim przypadku ogromnego bezrobocia — zwlaszcza kobiet, jako ze
szkolnictwo jest we wszystkich krajach tym najwiekszym, pojedynczym przemysiem,
ktéry zatrudnia najwieksza cze$é¢ czynnych zawodowo kobiet.

13 Do nich zalicza sie nie tylko wspéipracownikéw 1. D. Illicha z CIDOC (Oérodka
Interkulturalnej Dokumentacji w Guernavaca; Meksyk); lecz takZe m.in. takich ‘auto-
row, jak-cyt. wyzej J.C. Holt; P.-Goodman, N. Postman, C. Weingartner, H.R. Kohl iin.

14 por. I.D. Illich, op. cit. s. 22
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..Przyjecie w polityce oswiatowe]j zalozenia, ze wyksztalcenie mozliwie
maksymalnej liczby ludnosci przyczyni sie do szybszego usuniecia nedzy,
zacofania gospodarczego, polaryzacji spolecznej w danym kraju jest row-
niez czesto bledne, gdyz fundusze, jakie przeznaczane sg w takim rozwig~
zaniu na. rozwdj szkolnictwa, pochlaniajg i tak dosy¢ szczuple z reguly
zasoby finansowe, ktére — zwlaszeza w krajach gospodarczo slabo rozwi-
nietych — moglyby by¢ z wiekezym pozytkiem dla calego spoleczenstwa
wykorzystane na rozwoj sfery produkcyjnej, nowych miejsc pracy, na bu-
dowe szpitali, doméw mieszkalnych, itp. 15.

A jednak wiekszo$¢ panstw na calym $wiecie stara sie — réznymi
zresztg sposobami — umozliwi¢ wszystkim chetnym korzystanie z ustug
szk6l, Ponadto zdano sobie sprawe, ze obecnie uczniowie opanowujg znacz-
nie szerszy zakres wiedzy, niz przed kilku laty. Jednak wystarcza on im
na coraz krotszy okres. To m.in. spowodowalo pojawienie sie tzw. luki edu-
kacyjnej miedzy gorzej wyksztalconym starszym pokoleniem a miodg
generacjg. Dlatego niektére panstwa kapitalistyczne rozwinely takze rézne
formy o$wiaty dla dorostych. Nie mniej jednak osiggane wyniki sg czesto
niewspolmiernie niskie z ponoszonymi na rozwdéj szkolnictwa nakladami.
A naktady na szkolnictwo (podobnie zresztg jak i na lecznictwo czy tez
na rozwéj innych sfer ,zinstytucjonalizowanych” uslug) wzrastaly na
calym $wiecie szybciej niz wzrastala liczba uczniéw, studentéw. Tempo
w"z’rosi:li"tych nakladéw przywyzszalo takze znacznie tempo wzrostu docho-
du narodowego. Zjawisko wzrostu nakladéw na szkolnictwo Iaczy sie
sc1sle z generalng tendencjg podrozenia tych ustug. Jest to odbiciem ogol-
nej prawidlowosci zwiekszania sie stopnia technicznego uzbrojenia pracy
(w tym takze nauki w szkole, studi6éw). Dotyczy to zaréwno strony ma-
terlalne], tzw. ,hardware”, jak calej sfery tre$ciowo- orgamzacy]no-—pro-
gramowej — ,,software”. Rewolucja naukowo-techniczna, rozwéj telewizji,
cybernetyki i elektroniki wywarly takze znaczny wplyw na powstanie naj-
nowocze$nieszej technologii ksztalcenia wspartej o caly arsenal $rodkow
elektromcznych Réwniez wielki przemysl szukajacy nowych rynkoéw

.15 Por C.Jencks, Inequalzty a reassessment of the effect of famzly and schoo-
lmg in Amenca New York 1972, W pracy tej podjeto sie zbadania przy pomocy naj-
nowszych metod statystycznych wplywu, jaki na zmiany dochodéw pienieznych wy-
branej grupy ludno$ci wywieraly trzy nastepujace czynniki: wyksztalcenie (szkole-
nie), inteligencja i tzw. otoczenie rodzinne. Okazalo sie, ze zaden z tych trzech czynni-
kéw nie wplywal w stopniu decydujgeym na zmiane dochodéw zbadane]j grupy ludzi;
por..takze M. Blaug, Education and.the employment problem in developing coun-
tries, Geneva 1974, s. 27—40: The puzzling economic vaelue of education. Zob. takie
Le Thanh Khoi, L'industrie de lUenseignement, Paris 1973. Ten ostatni autor
wyraznie stwierdza, iz w wielu panstwach Trzeciego $wiata wiaénie polityka wol~
niejszej rozbudowy szkolnictwa moze byé bardziej efektywnym sposobem zwalczania
zacofania gospodarczego.
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zbytu dla swoich produktéw wprowadza na rynek i tym samym kreu-
je popyt na najnowoczesniejsze ,,pomoce” naukowe, $rodki audiowizualne
dla potrzeb ksztalcenia, itp., ktérych wysoka cena czesto nie stoi w zad-
nym zwigzku z ich uzytecznoscig czy efektywnoscig 6. -

Postuzmy sie w tym miejscu przykladem ilustrujgcym wzrost kosztéw
ksztalcenia (tzn. tylko w sensie nakladéw przeznaczanych na rozwoj szkol-
nictwa i o$wiaty) w Stanach Zjednoczonych i w jednym z najbogatszych
panstw Europy Zachodniej — RFN. Ot6z w latach siedemdziesigtych
w USA polowa wszystkich dwudziestolatkéw uczeszczala do réznego ro-
dzaju collegéw, lecz przy tym 1% wszystkich dzieci w wieku 6—15 lat nie
chodzilo w ogodle do szkoly. Natomiast 6 mln dzieci uczeszczalo do takich
szkét stanowych, gdzie wszystkie klasy obstugiwal tylko jeden nauczy-
ciel 7. Stad tez pomimo wzrostu wydatkéw na szkolnictwo (z samego tylko
budzetu federalnego) z 36 mld dolaréw w 1971 r. do 45 mld dol. w ro-
ku 1974 — przeszlo 2 min obywateli Stanéw Zjednoczonych w. wieku 25 lat
legitymuje sie tylko ukonczeniem czterech klas szkoly podstawowej,
a 700 tys. nigdy nie uczeszczalo do szkoly. Ponadto az 20 mln obywateli
tego kraju. zaliczy¢ trzeba do tzw. analfabetéow funkcjonalnych (wtérnych),
ktorzy jedynie potrafia odczytaé nazwy ulic, dajg sobie takze rade z ko-
miksami, lecz absolutnie nie potrafig zrozumie¢ prostych ogloszen praso-
wych ani tez w ogble nie czytajg gazet czy tym bardziej ksigzek 18

~ Podobng prawidlowoéé¢ zaobserwowaé bylo mozna w Republice Fede-
ralnej Niemiec. Jak wida¢ z danych zamieszczonych w tab. 1 relacja
miedzy nakladami na szkolnictwo a wzrostem liczby uczniéw i studentow
jest wyraznie niekorzystna. Prawie trzykrotne zwigkszenie nakladéw na
szkoly w 1969 r. w poréwnaniu z rokiem 1968 spowodowalo zaledwie 25%6
wzrostu liczby uczniéw, natomiast 70-procentowy przyrost liczby uczniow
zaplanowany na rok 1980 bedzie mozna osiggngé kosztem zwiekszenia na-
kladoéw o przeszto 100%. Jeszcze bardziej wymowne sg wskazniki ilustru-

18 Por. bardzo interesujgcy artykut J. Lissowskiego, Edukacja w rekach
futurologéw, Zycie i Nowoczesnos§é, 234—235/1974,

17 Zob. W. Koeck, op. cit. s. 177. Amerykanski system szkolnictwa skiadal sie
do 1920 r. z 8-letnich szk6l podstawowych (,elementary school) i 4-letnich szk6t §red-
nich (secondary school). Obecnie 12-letni okres ksztalcenia na poziomie podstawo-
wym i $rednim dzieli sie na 6 lat nauki w szkole podstawowej, 3 lata w szkole Sred-
niej pierwszego stopnia (junior high school) i nastepne 3 lata w szkole §redniej dru-
giego stopnia (senior high school). Nastepnie okres pobytu w szkole wyzszej (collegu)
czy na uniwersytecie waha si¢ przecietnie w granicach 4—5 lat.

18 Nieskuteczne tez okazaly sie tzw. programy pomocy rzgdowej na wyr()wname
szans oéwiatowych $ min dzieci mniej uprzywilejowanych. Rzgd USA wydat na ten
cel w latach 1965—1968 3 mld dolaréw. Jednakze suma ta okazala sie albo za mala
na rozw6j ofwiaty wsréd najbiedniejszych ‘warstw ludnofci amerykanskiej albo. tez
$rodki te wydatkowano mewlaémwxe (na administracje szkolng, na czesto ‘mato. przy-
datne nowe programy szkolne, itp.).
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Tabela 1

Cele i koszty reformy szkolnictwa w RFN

W Slnieni j Lata

yszezegbinienie | 1969 | 1968 | 1980
A. SZKOLY
Liczba uczniéw w milionach 7.5 9,3 12,6
Liczba nauczycieli w tysigcach 235 360 700
Naklady na szkoly w miliardach DM (marek zachodnich) 5 14 4459
B. SZKOLY WYZSZE, UNIWERSYTETY
Liczba studentéw w.tysigcach 246 441 1038
Liczba nauczycieli akademickich w tysigcach 21 47 109
Naktlady na szkoly wyzsze w mld DM 1 6 27—34
OGOLEM naklady na szkolnictwo w miliardach DM 6 20 71-—93

Zro6dio: W. Koeck, Keine Angst von Morgen, Wien 1972, str. 180.

jace podobng zalezno$¢ zachodzgcg miedzy wzrostem nakladéw na ,,droz-
sze” szkoly wyzsze, a przyrostem liczby studentéw. Przykiladowo jedno
nowe miejsce studiow w RFN (na nowo budowanym uniwersytecie) po-
chlania 250 tys. DM z nakladéw przeznaczonych na budowe danego uni-
wersytetu czy szkoly wyzszej. Zdaniem niektorych specjalistéw zajmujg-
cych sie tymi problemami pomimo ciaglego zwiekszania w tym panstwie
nakladéw na szkolnictwo (obecnie udziat tych nakiadéw w dochodzie na-
rodowym wynosi 6%, a w roku 1985 ma wzrosnaé do 8%) rosnace koszty
zwigzane z wyposazeniem szkét i uczelni w coraz nowoczesniejsze pomo-
ce, czesto tylko pozornie ulatwiajace ksztalcenie — powoduja, Ze wysoki
poziom rozwoju gospodarczego RFN daleko odbiega od stopnia rozwoju
zachodnioniemieckiego systemu szkolenia 1.

v

Czy jednak rzeczywiscie nie mozna zapewni¢ wszystkim ludziom chca-
cym sie ksztalci¢ rownego dostepu do szkédl przede wszystkim dlatego, ze
nauka w szkole staje sie coraz drozsza i wymaga coraz to wigkszych na-
kiladéw finansowych? Oczywiscie, przy aktualnie istniejgeych i realizo-
wanych w poszczegoélnych krajach celach spoleczno-gospodarczych (a tak-

19 Por., W. Koeck, op. cit, s. 180—185 i n.: Aufbruch zur Bildungsgesellschaft,
gdzie autor ten podaje, Ze mimo powaznego wzrostu nakladéw na szkolnictwo
i o§wiate w RFN z 4,8/ ogbélu wydatkéw pafiistwowych w 1970 r. do 5,1% w roku
nastepnym (co w liczbach absolutnych odpowiada sumie 23--26 miliardéw zachodnich
marek) w- dalszym ciggu az ‘1,3 miln, tj. 709 ogélu mlodych ludzi w tym panstwie
zdobywa kwalifikacje zawodowe w zakladach pracy, a nie w publicznych szkotach
zawodowych, w ktorych pobiera nauke zaledwie 25% mlodziezy.
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ze politycznych) nie sta¢ zadnego panstwa — choé¢by nawet najbogatsze-
go — na ,,luksus” ksztalcenia na najwyzszym poziomie wszystkich mlodych
obywateli, gdyz liczba wyksztalconych w okres§lonych zawodach i specja-
lizacjach ludzi zdeterminowana jest samg juz tylko iloscig miejsc pracy,
jakie istniejg w danej gospodarce narodowej. Pozostaje tutaj kwestia
otwartg, jaki poziom wyksztalcenia w roznych pod wzgledem stopnia roz-
woju gospodarczego krajach powinien byé¢ uznany za wystarczajacy i do-
stepny rzeczywiscie dla wszystkich 2.

Nieefektywnos¢ inwestycji szkolnych jest czesto tylko pozorna. Wyni-
ka to z jednej strony z niewlasciwego wydatkowania nakladéw przezna-
czonych na rozwo6j szkolnictwa, a z drugiej (czesta wada polityki os$wia-
towej) z braku okre§lonej koncepcji rosngcych i zmieniajgeych sie — jak
kazde inne — potrzeb ksztalceniowych. Stgd tez pomimo cigglosci procesu
reformowania programéw i metod nauczania odbiegajg one od aktualnego
poziomu rozwoju wiedzy i przede wszystkim wymagan, jakie stawia sie
absolwentom poszczegdlnych typéw szkol, powierzajgc im pelnienie okre-
§lonych funkcji spotecznych.

Tabela 2
Koszty alternatywnych celéw spolecznych

Cele negatywne Cele pozytywne
1 lotniskowiec za 275 mln dol. 12 000 nowych internatéw dla uczniéw szk6t §red-
nich
1 fabryka broni wartoSci 35 kompletnie wyposazonych budynkéw szkol-
104 618 800 dol. nych, kazdy wartosci 4 min dol.
14 standartowych samolotéw Programowi upowszechnienia o§wiaty wsréd
bombardujgcych o napedzie od- 14 mln dzieci

rzutowym, kazdy za 8 min dol.

1 nowy, prototypowy bombowiec Wartoéci 250 tys. pensji nauczycieli (w 1973 r.)

wyposazony w nowoczesny sprzet lub kosztom utrzymania 30 wydzialéw uniwer-
syteckich kazdy po 100 studentéw, lub 75-kom-
pletnie wyposazonych 10-16zkowych szpitali lub
50 000 traktorom.

2rb6dlo: M.W. Thring, Man, machines and tomorrow, London and Boston 1973, s. 38—39.

20 Obecnie trudno méwié o jakim§ wystarczajgeym na cate Zycie ,,poziomie wy-
ksztalcenia”, gdyz ksztalcenie staje sie dla wigkszoSei ludzi sprawa dotyczaca ich
przez cale zycie, a nie jest tylko zajeciem wilasciwym dla wieku dziecigcego czy milo-
dzienczego. Dlatego w tej nowej sytuacji — zdaniem T. Husena — szkola jako insty-
tucja bedzie spetniaé juz w niedalekiej przyszio§ci dosyé ograniczone funkcje z za-
kresu ksztalcenia. Por. T. Husen, Ofwiata i wychowanie w roku 2000, Warszawa

1974, s. 14 i n.
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{
Konieczno$é ponoszenia coraz to wiekszych wydatkéw na rozwéj szkol-

nictwa zmusza poniekgd do zastanowienia sie nad hierarchig obecnie
uznawanych za ,priorytetowe” potrzeb gospodarczo-spolecznych. Jak wi-
da¢ z przedstawionego wyzej zestawienia, wraz ze zmiang ukladu ,,trady-
cyjnej” hierarchii potrzeb spolecznych i te stosunkowo duze — wedlug na-
szych obecnych kryteriéw oceny — cho¢ przynoszace niewspoéimiernie
skromniejsze efekty sumy srodkéw finansowych przeznaczanych na rozwdj
szkolnictwa i nauki okazalyby sie drobnymi czastkami nakladéw, jakie
rzeczywiscie mozna by przeznaczyé¢ na rozwdéj sfery wychowawczo-ksztat-
ceniowej i dopiero na tak rozwinietej bazie mozna by doprowadzi¢ do
stanu ,,spoleczenstwa ludzi oswieconych”. Podany wyzej przyklad z pracy
M. W. Thringa dobitnie odslania istniejace od dawna potencjalne mozli-
wosci przewartosciowania obecnych celéw gospodarczych, spolecznych
i politycznych 2. Od wyboru tych celow i od ustalenia nowej ich hierarchii
zalezy juz teraz nie tylko przyszlo§¢ nauki i oswiaty lecz w ogoéle cato-
ksztalt przyszlego zycia ludzi w spoleczenstwie post-industrialnym.

Wydaje sie, ze rowniez w badaniach futurologicznych w dziedzinie
o$§wiaty i wychowania przyjecie z goéry pewnej koncepcji czy raczej po-
stawy, ktora by okreslala, co powinnismy w przysziosci w szkolnictwie
usprawni¢ a co zburzy¢, jest niewlasciwe. Bardziej przydatne i wartoscio-
we okaza¢ sie moga przewidywania mowigce, co moze zostaé¢ ulepszone
w tej dziedzinie wraz ze zmiang hierarchii celow spotecznych i ogdlnych
warunkéw dziatalnosci gospodarczo-spotecznej czlowieka.

Adam Guwiazda

THE DESCHOOLING OF SOCIETY — UTOPIA OR NECESSITY?

Summary)

The direct inspiration of this paper were the latest publications of american
critics of the present educational system — first of all the famous book of I.D. Illich,
,,Deschooling society”. In the first part of his article the author describes the general
objections raised against the school and the second part contains an analysis and
the critique of Illich’s theory of the deschooling society.

A succinct characteristics of basic relation between the educational inputs and
outputs, i.e. the increase in spending on the development of different types of educa-

21 To samo okre§lil juz kiedy§ Fr. Nitzsche jako ,przewartoSciowanie wszelkich
warto§ci”, natomiast E. Lipinski, Karol Marks a zagadnienia wspélczesnosci,
Warszawa 1969, s. 16, pisze, iz nadchodzi moment, kiedy przewarto§ciowaniu ulegaja
nie tylko potrzeby czy cele spoleczne, lecz takze dominujgce dotychczas motywy,
wzorce i ideaty.
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tion and the increase in the number fo pupils and students on the example of US and
West Germany was presented in the third part of this paper.

The author’s view is that the schools are the only formal institutions which can
serve the educational purposes in the near future. But the schools need reforming
not only for their own sake. The reforms of the whole educational system ought to be
preceeded by the revaluation of the existing hierarchy of the socio-economic needs
and goals.



