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STRUKTURA WYCHOWANIA JAKO ZJAWISKA SPOLECZNEGO

Zarys tre$ci Wprowadzeme Giéwne odmiany Wychowama jako ZJaw1ska
spolecznego. Moment wychowawczy jako elementarny skladnik procesu wychowaw-
czego. System wychowania Jako gléwny integrujgcy skladnik procesu wychowawczego
Podsumowanie. ’

WPROWADZENIE

Badanie struktury zjawisk nalezy do podstawowych funkecji kazdej
nauki. Odkrywanie zaleznosci, prawidtowosei zjawisk wynika w znacznej
mierze ze znajomosci tego, z jakich czesci, z jakich elementarnyeh proceséw
zlozone jest zjawisko bedace przedmiotem- badan. Najbardziej rozwiniete
nauki dysponujg na ogél precyzyjnym obrazem struktury tego wycinka
rzeczywistosci, ktorg badaja. Jak to wyglada w pedagogice?

- Pedagogika jest stosunkowo mtoda nauks i prawdopodobnie z tego po-
wodu nie dysponuje jeszcze wzglednie petnym i adekwatnym do rzeczywi-
stosci obrazem struktury wychowania. Co wiecej, w znacznej czeéci czasu
jej rozwoju badanie struktury wychowania nie lezato-w kregu jej podsta-
wowych zainteresowan. Opisywanie struktury wychowania w pedagogice
zwigzane jest z traktowaniem wychowania jako zjawiska obiektywnego.
Tak bylo w poczatkowym okresie rozwoju pedagogiki, kiedy utozsamiano
wychowanie z procesami przemian psychicznych, w poczatkach XX w.,
gdy lansowano poglad, ze wychowanie jest obiektywnym rozwojem czto-
wieka oraz wspolczesnie w tych kierunkach pedagogiki, ktore uznajg wy-
chowanie za obiektywne zjawisko spoleczne 1. Pomiedzy szczytowymi mo-
mentami dominacji tych pogladéw wystepuja bardzo dilugie okresy tech-
n1czneg0 czy technologicznego traktowania proceséw wychowawczych —

1 K. Soénicki, Rozwéj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX w., Waf-“
szawa 1961, s. 13—23.
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okresy, w ktorych dominowalo przekonanie, ze wychowanie, to §wiadomie
przez ludzi konstruowane czynnosci ksztaltowania psychiki dzieci i mlo-
dziezy. Przy takim rozumieniu nadawano wychowaniu charakter subiek-
tywny, zalezny od stawianych celéw i od sprawnosci technicznej wycho-
wawcedéw. Uwazano, ze struktura wychowania nie jest jednolita, ze zmienia
sie ona w kazdym dzialaniu, ze w swojej kazdorazowej postaci jest czyms$
niepowtarzalnym — jak dzielo artysty. Technologiczne stanowiska uzna-
waly, ze wspolne dla wszelkich dzialan wychowawczych sa jedynie ogoélne
prawidlowosci prakseologiczne. Bazujac na takich twierdzeniach opisywano
wychowanie jako strukture, ktérej elementami skladowymi sg cele i zada-
nia wychowania, zasady wychowania oraz sposoby postepowania wycho-
wawczego.

Nie sg to poglady zdeaktualizowane. Powyzszy opis struktury wycho-
wania mozna znalez¢ w kazdym aktualnym podreczniku metodyki wycho-
wania. Traktowanie wychowania jako zjawiska subiektywnego jest wlasci-
wie charakterystyczne wytgcznie dla metodycznego (prakseologicznego)
nurtu wspoélczesnej pedagogiki w Polsce. Prawie caly nurt teoretyczny
dos¢ jednoznacznie traktuje wychowanie jako zjawisko obiektywne. Znaj-
duje to wyraz w pracach naukowych pedagogéw tej miary co A. Kaminski,
R. Miller, Z. Mystakowski, K. Sosnicki, B. Suchodolski, R. Wroczynski.
Nie oznacza to, ze wszyscy ci pedagodzy zajmuja sie w jednakowym stop-
niu opisem struktury wychowania. Stan jest taki, ze prawie wszyscy, przy
okazji definiowania wychowania, wyszczegélniaja pewnag jego strukture,
jednak dokladniej jej nie analizujg. Zaledwie kilka prac wnika glebiej
w problemy struktury proceséw wychowawczych. Nalezg do nich % jedna
z pierwszych prac na temat struktury wychowania — R. Wroczynskiego
O strukturze proceséw wychowawczych, studia filozoficzne Z. Myslakow-
skiego Wychowanie czlowieka w zmiennej spolecznosci, praca R. Miller
Proces wychowania i jego wyniki oraz fundamentalna rozprawa K. So$nic-
kiego Istota i cele wychowania.

Wszystkie te prace rozpatrujgc wychowanie jako zjawisko szerokich
wplywow ksztaltujgcych osobowosci ludzi, wskazujg jednocze$nie na
ogromng jego ztozonos¢ oraz na wzajemny zwigzek zycia i réznych proce-
s6w wychowawczych. Jak wykazuje K. Soénicki, w tym zjawisku wyodreb-
niajg sie przede wszystkim zmiany osobowosci pod wplywem warunkow
bio-przyrodniczych oraz pod wpltywem warunkéw zycia spolecznego 3.

t R Wroczynski, O strukturze proceséw wychowawczych, Studia Pedago-
giczne, t. 10, Wroctaw—Warszawa—Krakoéw 1963; Z. Mystakowski, Wychowa-
nie czlowieka w zmiennej spolecznoéci, Warszawa 1965; R. Miller, Proces wycho-
wania i jego wyniki, Warszawa 1966; K. So$nicki, Istota i cele wychowania, War-
szawa 1964.

? Ibid,, s. 9—12,
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Pierwszym pedagogika nie zajmuje sie blizej. Drugie natomiast, jako zja-
wisko spoleczne, jest przedmiotem badan nie tylko pedagogiki ale rowniez
innych nauk spofecznych. Do problematyki struktury wychowania jako
zjawiska spolecznego szczegdlnie wiele wnosi socjologia wychowania. Pod-
stawowe dla tej problematyki sa nastepujace prace: dwutomowa Socjologia
wychowania F. Znanieckiego, Spoleczenstwo i wychowanie J. Chalasifiskie-
go oraz S. Kowalskiego Socjologia wychowania w zarysie. Bardzo cenna,
ze wzgledu na zaktualizowanie danych, jest pozycja ostatnia. Daje ona
swego rodzaju synteze tego, co sie wspolczesnie wie o wychowaniu jako
zjawisku spolecznym. Dla pedagogéw jej przydatnosé jest tym wieksza, ze
autor dostosowuje stwierdzenia socjologiczne do specyficznego charakteru
twierdzen i jezyka pedagogiki. Duze znaczenie w tym zakresie ma wyja-
$nienie nieporozumienia, dotyczacego socjologicznego i pedagogicznego poj-
mowania wychowania. Okazuje sie, Ze nieporozumienia miedzy pedagogami
i socjologami miewajg czesto jedynie charakter powierzchowny, wynika-
jacy z réznego uzywania termindéw ,,wychowanie” i  socjalizacja”. Peda-
godzy sa sklonni uwazaé, ze socjalizacja jest czescia szerszego procesu wy-
chowawczego. Socjologowie natomiast uwazaja, ze najszerszym zjawiskiem
ksztaltowania osobowosci czlowieka jest socjalizacja, a jej czescia, bedacs
planowym urabianiem osobowosci, jest wychowanie. Jezeli zwazy sie, Ze
pedagodzy przez wychowanie w szerokim ujeciu pojmuja wtasnie proces
ksztattowania osocbowosci czlowieka, to okazuje sie, iz pedagogiczne poje-
cie szerokiego wychowania jest tozsame z socjologicznym szerokim poje-
ciem socjalizacji ¢. Pamietajac o tym rozréznieniu mozna wzajemnie wy-
korzystywa¢ informacje naukowe dotyczace wychowania jako wspélnego
przedmiotu badan. W przypadku badania struktury wychowania zbieznos¢
punktow widzenia pedagogiki i socjologii jest bardzo duza i pedagogika
z powodzeniem moze uzupelnia¢ wlasny obraz wychowania danymi z so-
cjologii.

S. Kowalski, podobnie jak pedagodzy, w ogdlnospolecznej strukturze
wychowania wyr6znia dwa generalne procesy: proces socjalizacji doko-
nujacej sie przez spontaniczne wptywy i proces socjalizacji planowej reali-
zowanej przez Swiadome zinsytucjonalizowane dziatania 5. Obok tego wy-
szczegolnia bardziej elementarng strukture komponentéw i mechanizméw
ksztaltowania indywidualnych osobowosci. Wérdd elementoéw procesu so-
cjalizacji wyréznia: role spoteczna, odruch warunkowy, kanalizacje, moty-
wacje, internalizacje, identyfikacje 8.

Szczegolowos¢ opisu nie oznacza wyczerpania czy rozwiazania proble-
mu struktury procesu wychowania. Wrecz przeciwnie, wskazuje na ogrom-

¢ S. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1974, s. 22—26.
5 Ibid., s. 15—17.
¢ Ibid,, s. 301--316.
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ng zlozono$¢ zjawiska, jakim jest wychowanie, i na potrzebe ciaglego
uzupeiniania jego naukowego obrazu. Problem struktury wychowania
prawdopodobnie bedzie ciggle problemem otwartym, a kazdy etap rozwoju
nauk pedagogicznych bedzie wnosil jakies nowe odkrycia, nowe informacje.
Szczegblnie oczekuja odpowiedzi dwa pytania: 1) Czy wyroéznienie dwu
generalnych proceséw wychowania — wychowania spontanicznego i wy-
chowania planowego — wyczerpuje rodzaje proceséow istniejgcych w rze-
- czywistosci spolecznej; 2) Jaka jest szczegblowa struktura procesu wycho-
wania jednostki.

Prezentowany artykul, w oparciu o dane z literatury oraz obserwacje
proceséw wychowawczych, probuje sformulowac hipotezy dotyczace struk-
tury wychowania jako zjawiska spolecznego. Zgodnie z postawionymi pro-
blemami, struktura wychowania rozpatrywana jest tutaj w dwu plaszezy-
znach: plaszezyznie ogoélnego zycia spotecznego oraz w plaszezyznie procesu
przemian wychowawczych jednostki. Analiza wychowania w pierwszej
plaszezyznie ma stuzyé wyodrebnieniu generalnych odmian wychowania,
jakie wystepuja w ogdlnym zyciu spotecznym. Analiza wychowania w dru-
giej plaszczyznie ma daé¢ obraz tego, jakie elementarne zjawiska skladaja
sie -na proces wychowawczy jednostki. Proponowany obraz struktury wy-
chowania traktowa¢é trzeba wylgcznie jako hipoteze, ktéra wymaga dalsze-
go naukowego, to znaczy empirycznego uzasadniania.

GLOWNE ODMIANY WYCHOWANIA JAKO ZJAWISKA SPOLECZNEGO .

- Pierwszy z rodzajéw wychowania wymieniany w literaturze — wycho-
wanie §wiadomie i planowo organizowane — nie budzi zastrzezen. W.zyciu
spotecznym mozna wyr6zni¢ wyrazne jego przyklady. Mniej jasne i precy-
zyjne natomiast wydaje sie wyodrebnianie tak zwanego wychowania spon-
taniczrego. Mozna bowiem do tego rodzaju wychowania zaliczy¢ wiele zu-
pelie réznych oddzialywan wychowawczych. Z cala pewno$cia mieszczg
sie. w nim wplywy wydarzen politycznych, naukowych i kulturowych.
Trzeba jednak do nich zaliczy¢ réwniez wplywy réznych niepedagogizo-.
wanych, spontanicznych zachowan ludzi oraz oddzialywania takich co-
dziennych sytuacji, jak: dokonywanie zakupow, korzystanie ze Srodkéw
komunikacji itp. Wychowanie spontaniczne miesci jednak w sobie takze
wplywy nieoczekiwanyvch, przypadkowych zdarzen, takich jak kataklizmy,
niespodziewane zmiany losu (np. katastrofa samochodowa itp.). Blizsza ana-
liza tych przykladéw wykazuje, ze nie sa one jednorodne. Tylko nieliczne
wplywy wychowawcze majg cechy typowo sponatnicznego, to znaczy nie-
uporzgdkowanego i nieukierunkowanego wychowania. Wiekszo$¢ nato-
miast, to wplywy nieprzypadkowe, wplywy wyraznie uporzadkowane.
Rozpatrzmy np. codzienne, naturalne zachowania ludzi. Zachowania te
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spelniajg zawsze jakie$ zadania, ktére bezposrednio nie sg zadaniami wy-
chowawczymi, jednak ludzie spelniaja je czesto tak, by byly dla otoczenia
réwnoczesnie ,,wychowawcze”. Zdecydowang wiekszosé czlonkéw spole-
czenstwa laczy z innymi czlonkami stosunek spoleczny, ktéry okreslono
jako stosunek wychowawczy. Dokladnie opisat ten stosunek Florian Zna-
niecki’, ujmujac go jako $wiadome dzialanie wychowawcze ludzi dojrza-
lych wobec niedojrzalych kandydatéw na czlonkéw spoleczenstwa.

Nie zawsze jednak wystepowanie stosunku wychowawczego jest uwa-
runkowane $§wiadomoscig. Wspélczesnie stosunek ten przybral postaé sto-
sunku moralnego. Od urodzenia wpaja sie norme, ze nie wolno dawaé in-
nym ludziom przykladu zlego postepowania. Szczegélnie silna jest ta norma
w odniesieniu do dzieci. Jako niepisane ,prawo” moralne zakorzenila sie
tak w psychice ludzi, ze funkcjonuje nie bedac uswiadamiang. To jest
powodem, ze wiele zachowan ludzi mimo braku intencji wychowawczej ma
wyrazng tendencje wychowawczg. Podobnie, oddzialywania codziennych
sytuacji spotecznych czy wydarzen spoteczno-politycznych znamionujg sig-
pewng tendencyjnoscig wychowawcza. Tendencyjnoéé jednak to nie to samo
co intencjonalnosé, czyli $wiadomie podejmowane dziatanie dla osiggnigcia
konkretnego celu. Najogélniej, tendencyjno$¢ oznacza pewien kierunek,
jaki przybiera dzialanie czy proces. Kierunek taki zawsze wiagze sie z uzy-
ciem okreslonej sity. W-przypadku szeroko rozumianej socjalizacji, czyli
wychowania, kierunek ten moze by¢ nadawany przez wiele sit spolecznych.
Mo_gq nimi byé ogélnie okreslone przez ideologie idealy wychowawcze
bedace wyrazem perspektywicznych potrzeb spotecznych, moga to byé¢ cele
wychowawcze jako wyraz konkretnych zadan spolecznych w zakresie okre-
slonych rél spolecznych, ale mogg to by¢ réwniez, dokladniej nie uswiada-
miane sobie przez ludzi, prawidtowosci rozwoju spotecznego zawarte w ca-
tej strukturze zycia spolecznego. W cywilizowanych spoleczenstwach zycie
spoteczne nie dokonuje sie chaotycznie, przypadkowo. Jest ono uporzadko-
wane, zorganizowane wedlug okreslonej prawidlowosci. Zasadnicza prawi-
dlowoécia organizacji spolecznej sa wzajerine zaleznosci stosunkéw pro-
dukeyjno-spolecznych — zaleznosci ustroju spolecznego. One to stanowia,
ze zycie spoleczne przybiera postaé systemu spotecznego. Systemowos¢
zycia spolecznego przejawia sie we wszystkich dzialaniach spolecznych:
w produkcji, w zarzadzaniu, w moralnosci, kulturze, w jednostkowych
zachowaniach ogromnej liczby ludzi. Czlowiek jako:jednostka, podlegajac
nieustannie wplywom zycia spolecznego, podlega réwnoczeénie wplywom
stosunkéw ustrojowych. I te wlasnie wplywy stanowig szerokie, tenden-
cyjne procesy w uspolecznianiu cztowieka. Zatem w calym wychowaniu
jako zjawisku ogoélnospotecznym wystepuja dwa rézne zjawiska: wychowa- -

7 F. Znaniecki, ‘Socjologia” wychowania; t- 3; Warszawa 1973, 5.'32—220.
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nie przypadkowe, nieoczekiwane, nieukierunkowane, ktére umownie moz-
na okredli¢ jako wychowanie mutacyjne oraz wychowanie do-
konujace sie nieprzypadkowo, wyraznie ukierunkowane — wychowa -
nie tendencyjne. -

Wychowanie tendencyjne wystepuje w postaci dwu proceséw: Swiado-
mie, celowo i planowo organizowanych oddziatywan, czyli pracy wy-
chowawczej oraz oddzialywan, ktére nie sg organizowane swiadomie
dla osiagniecia konkretnych celéow wychowawczych, jednak sg wyraznie
ukierunkowane i uporzadkowane przez prawidlowosci danego systemu spo-
lecznego. To ostatnie umownie okreslié mozna jako wychowanie sy -
stemowo-spontaniczne.

" Poszczeg6lne rodzaje oddzialywan sg wewnetrznie zré6znicowane.

Wychowanie mutacyjne ze wzgledu na jego przypadkowosé trudno pod-
da¢ analitycznemu opisowi i trudno w tej chwili w nim wyré6zni¢ bardziej
elementarne sktadniki. Mozna to natomiast uczyni¢ w odniesieniu do catego
wychowania tendencyjnego.

Proces wychowania systemowo-spontanicznego réznicuje sie gtdwnie ze
wzgledu na sytuacje wychowawcze stanowigce zrédlo oddzialywan wy-
chowawczych. Mozna wiec w wychowaniu systemowo-spontanicznym wy-
réznié wychowanie przez prace, wychowanie przez uczestniczenie w zyciu
politycznym, wychowanie przez uczestniczenie w stosunkach miedzyludz-
kich, wychowanie przez kulture, wychowanie przez sport, wychowanie
przez przyklad ludzi itp. W zaleznosci od trybu zycia poszczegélnych ludzi
zakres oddzialywania wymienionych wplywéw bywa bardzo réizny. Sg
osoby, ktére podlegaja znacznym wplywom upolityczniajgcym, mniejszym
natomiast w innych zakresach itp. To zrdznicowanie powoduje, ze ze
wzgledu na harmonie wychowania zachodzi potrzeba wkraczania pracy
wychowawczej w wychowanie systemowo-spontaniczne. Dzieje sig to
gltéwnie poprzez prace wychowawczg réznych instytucji i organizacji spo-
tecznych. Duze znaczenie maja w tym wzgledzie $rodki masowej informa-
cji, a w nich przede wszystkim radio i telewizja.

Praca wychowawcza w ogdéle bywa jeszcze do tej pory przez
wielu teoretykow i wielu praktykéw utozsamiana z pracg wychowawczg
szkoly. Istnieje silnie zakorzenione mniemanie, ze szkola, jezeli nie jest je-
dyng instytucjg $wiadomie organizujaca wychowanie, to co najmniej jest
instytucja najlepiej i najskuteczniej organizujacé, proces wychowaweczy.
Tymczasem w §wietle empirycznych badan nad funkcjonowaniem szkoly
nie jest to wcale tak pewne i oczywiste. Przede wszystkim, jak to wykazujg
prace Z. Kwiecinskiego, szkola nie zawsze wywigzuje sie ze swojej naczel-
nej funkeji, jaka jest nalezyte ksztalcenie dorastajacych pokolen 8. Roéw-

8 Z.Kwiecifiski, Odpad szlkolny na wsi, Warszawa 1972.
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niez wewnetrzna organizacja wychowania w szkole, przez ktérg nalezy
rozumieé¢ uklad takich czynnosci, jak: planowanie, organizacja wykonaw-
stwa, regulacja dzialan, pozostawia wiele do zyczenia. To, co okrefla sie
planowaniem lub programowaniem wychowania szkolnego, bywa przypad-
kowe i niesp6jne, a plany wytyczajace dzialania wychowawcze sg czesto po
prostu formalnymi, administracyjnymi dokumentami, nie majgcymi 2adne-
go rzeczywistego zwigzku ani z potrzebami szkoly, ani z wykonywang
praca ®.

Rowniez rzeczywiste cele wychowawecze, jakie przy$wiecajg nauczycie-
lom, nie zawsze sg celami w znaczeniu prakseologicznym, to znaczy szcze-
gélowymi obrazami etapowych rezultatéw wychowawczych, a sa najcze-
iciej intuicyjnymi, prywatnymi wyobrazeniami nauczycieli o tym, co jest
praktycznie najpilniejsze dla spelnienia podstawowych funkcji szkoly.
Takze organizacja bezposrednich dzialan wychowawczych odbiega znacznie
od wzorcow prakseologicznych. Cykl dzialan wychowawczych w szkole
bywa czesto niepelny, pozbawiony czy to preparacji, czy to regulacji lub,
gdy zawiera wszystkie trzy podstawowe ogniwa skutecznego dzialania
(preparacja, kreacja, regulacja), sg one blednie realizowane.

Wychowanie nie jest tez juz jedyna funkcja szkoly. Wspodlczesnie mozna
zauwazy¢ interesujace zjawisko powolnego zmieniania sie funkcji szkoly.
W dotychczasowej historii funkcja szkoly byla jednoznaczna: uczeszezajg-
cy do niej kandydaci na pelnoprawnych czlonkéw spoleczenistwa mieli sie
przygotowaé, w zasadniczych zarysach, do podjecia roli dojrzalego czltonka
spoleczenstwa. Zlozonos¢ wspdlczesnego zycia spotecznego, zmiennosé form
pracy, dynamiczne zmiany w narastaniu nowych form obcowania ludzi
powoduja, ze szkola nie jest w stanie da¢ wzglednie pelnego przygotowania
nawet do wstepnego etapu samodzielnosci. Rownoczeénie przed szkolg staje
zadanie coraz petniejszego zaznajamiania milodziezy z szerokim zakresem
tredci réznych nauk. Silg rzeczy, szkola zaczyna sie specjalizowa¢ jako in-
stytucja ,,wytwarzajgca” wyksztalconego; to znaczy wyposazonego w sze-
rokie wiadomosci i umiejetnosci intelektualne czlowieka. Nauczanie staje
sie dominujacym procesem, szkola natomiast coraz bardziej upodabnia sie
do normalnej instytucji, wytwarzajacej konkretne dobra niezbedne do roz-
woju spotecznego. Takze uczniowie coraz czesciej przestajg byé prowadzo-
nymi za reke , kandydatami’, a staja sie pracownikami. Nauka szkolna
dzieci i mlodziezy upodabnia sie pod wzgledem czasu, wysitku, organizacji
do pracy zawodowej. Juz w tej chwili np. nie ma prawie réznicy miedzy
pracg umystows urzednikoéw, niektérych inzynieréw czy nawet nauczycieli,

9 J. Materne, Programowanie pracy wychowawczej szkét na przykladzie nie-
ktérych typowych szkél podstawowych, Zeszyty Naukowe UMK, Pedagogika II, To-
run 1972, s. 141—154. '
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a pracg uczniow. W szkole, podobnie jak w zakladach pracy doroslych,
zaczynajg sie wyodrebniaé uzupelniajace sie nawzajem, jednak wyraznie
specjalizacyjnie rézne funkcje: zasadnicza funkcja- wytwoércza — nauczanie,
ogolnospoteczna funkcja — wychowanie i wspierajgca poprzednie fun-
cje —funkcja  socjalna (opiekuncza). Tworzone sg odpowiadajgce tym
funkcjom nowe stanowiska nauczycieli — rstanowiSko pedagoga szkolnego
i stanowisko opiekuna spotecznego. Nie oznacza to, ze szkola zaczyna mniej.
wychowywa¢ niz dawniej. Przeciwnie, zakres JEJ oddziatywan wychowaw-
czych ciggle wzrasta. :

Roéwnoczesnie z tym zjawiskiem mozna zaobserwowa¢: inne, polegance
na wzroécie funkcji wychowawczej innych instytueji spotecznych, -szcze-
golnie zakladow pracy 1°. Kazda prawie instytucja obok podstawowej fun- .
kcji podejmuje prace wychowawcza. Praca wychowawcza instytucji ma
dwa zadania: ma stuzy¢ samej instytucji i ma realizowaé. cele ogélnospo-
leczne. Kazda bez wyjatku instytucja, realizujgc okreslone funkcje pod-
stawowe, jest nastawiona na.wlasny wewnetrzny rozwoj. Wiaze sie to
z 0gblna wlaéciwoscia zycia spotecznego — dynamizmem spotecznym. Roz-
wijanie instytucji wymaga -ciaglej modernizacji urzadzen, metod pracy
a nawet zmieniania funkcji. Im szybciej instytucja potrafi sie modernizo-
wa¢, tym wigksze ma korzysci wlasne i tym wieksze sg korzysci ogdlno-
spoteczne. Oprécz warunkdéw materialnych,  podstawowym - czynnikiem:
dynamizmu instytucji sg czynno$ci innowacyjne- zalogi instytucji. Te zas
uzaleznione s3 w duzej mierze od $wiadomie organizowanej socjalizacji
pracownikow. Réwnoczesnie kazda instytucja stanowi ogniwo systemu spo-
tecznego i z tej racji podlega nadrzednym wymaganiom tegoz systemu.
Kazda wiec instytucja stuzy podtrzymywaniu .i rozwijaniu -zwigzkéw
swoich pracownikow z ogdélnym systemem spolecznym. Od identyfikowania
sig.pracownikow z ogolnym systemem spolecznym zalezy pozycja spolecz-
na -instytucji, i co za tym idzie, wzrost obiektywnych warunkéw rozwoju
instytucji i jej pracownikow. Naturalnym nastepstwem te] prawidlowosci
jest wlaczanie ogélnospotecznych celow wychowanla do pracy -wychowaw-
czej zakladow. e S 2 :

Cala praca wychowawcza. spoleczenstwa oplera sie na: 1) scentralizowa-
nym systemie pracy wychowawczej — systemie organizacji spoleczno-wy- -
chowawczych, systemie instytucji planewo.wychowujacych (takich jak np.
szkoly, domy kultury, redakcje radia, telewizji, prasa i inne) i 2) pracy wy-.
chowawczej wielu naJrozmaltszych instytucji (rodzmy, zaklady produkch—
ne, zaklady ustugowe itp.)..

W kazdej z Wymlemonych instytucji poddaJe sie czlonkow tych 1nsty—
tuc_]l sw1adom1e zorgamzowanym zablegom .majacym na.celu przystosowa-

LN N 5 za:ka Spotécero-wiychoiiaibcze - problemy " zakladu p'raey, W’:_{réié-"‘
wa 1974, 7 AT A
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nie do pelnionych roél, do modyfikowania zachowanija. Przy tym w insty-
tucjach -spoleczenstwa socjalistycznego praca wychowawcza przenosi
akcent z proceséw przystosowania na procesy modyflkowama rekonstruo—
wania 11, : ‘ e .
- ‘Przyjmujac ze praca wychowawcza ma na celu przygotowame czIovvle-
ka do pelnienia okreslonych roél, to znaczy do aktywnego uczestniczenia
w-wielu dziedzinach zycia spolecznego, mozna wyrdzni¢ nastepujace od-
miany pracy wychowawcze]j, skladajace sie na catosé $wiadomie organizo-:
wanych dzialan wychowawczych: wychowanie do pracy, wychowanie de
zycia politycznego, wychowanie do zycia obywatelskiego, wychowanie do
zycia narodowego, wychowanie do moralnosci, wychowanie do dzialalno-
$ci zdrowotnej (wychowanie zdrowotne), wychowanie do zycia rodzinnego.
Z kolei kazdy z powyzszych proceséw ma swoje bardzie] szczegolowe
odmiany. Tak wiec w wychowaniu do pracy mozna wyodrebnic wychowa—
nie do specjalistycznych czynnosci, wychowanie politechniczne i wycho-
wanie do samoksztatcenia. W wychowaniu do stosunkéw miedzyludzkich —
wychowanie do ogélnych stosunkéw moralnych, wychowanie do wsp6t-
dzialania, wychowanie do dzialalnosci opiekuniczej itd. W kazdej instytucji
wystepuja wszystkie procesy, jednak w réznych proporcjaclff W kazdym
rodzaju instytucji spolecznej dominuja jakie§ okreslone procesy wycho-:
wawecze. W zakladach produkcyjnych z pewnoscig dominuje specjalistycz-
ne wychowanie zawodowe, w szkolach — wychowanie do pracy, a w nim
szezegbdlnie wychowanie do samoksztalcenia, w organizacjach spoleczno»—
ideowych — wychowanie polityczne, obywatelskie i moralne. :
~“Obserwujgc zjawisko wychowania mozna zauwazy¢ tendencje do kgc‘z'éé-»f'.
nia - wychowania systemowo-spontanicznego i pracy wychowawczéj’-.i
Wspomniano juz o tym wyzej w odniesieniu do wychowania systemowo--
spontanicznego. Okazuje sie, ze rowniez skuteczno$é pracy wychowawczej:
w znacznym stopniu zalezy od wigczania do niej tego wychowania. quze
sie to ze sprawg zyciowosci oddzialywan wychowaweczych. Jezeli praca’
wychowawecza jest oderwana od zycia, od jego codziennych potrzeb, staje"
si¢ nieefektywna, a nawet w pewnych przypadkach natrafia na znaczny-
op6Or 0s6b wychowywanych 2. Przeciwnie jest wtedy, gdy w pracy- wycho-=
wawczej wystepuja naturalne wplywy naturalnych sytuacji zyc10wych
Potwierdzaja to doéwiadczenia wielu wybitnych pedagogow. Sukcesy wWy-
chowawcze ‘A. Makarenki- zda]a sle'w znacznej mierze wypltywaé¢ wilasnie*
z'tego, ze wychowanie w jego zakladach bylo funkcja normalnych codz1en—
nych sytuacp zyc1owych '

g, Kowalski, op. cit., s. 317—321; Z. Myslakowski, op. cit., s 448,
21 T.Ogorodnikow, K woprosu o klasufzkacgz mzetodow wospztamga So-
wietskaja Piedagogika, 4/1972, s. 96. eraoa @



12 Jerzy Materne

Jak z powyzszego wynika struktura wychowania w aspekcie ogélnospo-
lecznym jest znacznie zlozona. QObraz generalnych zjawisk i proceséw
wychowawczych nie wyczerpuje jednak szczegblowego obrazu struktury
wychowania. Poszezegblne oddzialywania wychowawcze aktualizujag sie
w przemianach wychowawczych pojedynczych osob. Pelne zobrazowanie
struktury wychowania wymaga dokonania analizy tego, jak przebiega
wychowywanie sig jednostki, jakie procesy szczegbélowe wchodzg w sklad
procesu wychowania jednostki.

MOMENT WYCHOWAWCZY JAKO ELEMENTARNY SKLADNIK
' PROCESU WYCHOWAWCZEGO

Proces wychowawczy jest w pedagogice pojmowany, podobnie jak
w naukach przyrodniczych, jako ,ciag zmian prowadzacych do nowego
stanu fizycznego i psychicznego czlowieka”. Przez ,stan” rozumie sie pe-
wien, chwilowo zakonczony, nowy etap procesu 3. Caly proces sklada sie
wiec z nastepujacych po sobie, jakby jednorazowych, przemian. Takie
przemiany nie dokonuja sie w postaci pojedynczego procesu. Wiadomo, ze
czlowiek podlega réwnoczeénie oddziatywaniu co najmniej dwu zlozonych
proceséOw: wychowania systemowo-spontanicznego i pracy wychowaweczej.
W kazdym z nich oddzialujg bardziej elementarne wplywy: procesy wy-
chowania politycznego, moralnego, zdrowotnego itd. Mozna wiec zasadnie
zaklada¢, ze przemiany wychowawcze dokonujg sie w postaci jakby ,,wig-
zek” wielu proceséw. ,,Wigzki” proceséw wychowawczych nie nalezy utoz-
samiaé¢ z samym zewnetrznym ,,promieniowaniem” sytuacji zyciowych na
‘czlowieka. Pamieta¢ trzeba, ze wychowanie to wlasnie przemiany, czyli zja-
wisko interakcji w jakg wchodzi cziowiek z tymi zewnetrznymi sytuacjami.
Zmiany te ze wzgledu na ich zlozonosé, stanowiag pewien caloSciowy proces
wychowaweczy. Cale wychowanie realizuje si¢ w aktach o réinej
wielkosci i kierunku. Obserwujgc zjawiska wychowawcze zauwaza sieg, ze
pewne podstawowe przemiany wychowawcze dokonujg sie podczas ucze-
stniczenia czlowieka w drobnych, jakby migawkowych sytuacjach. W ta-
kiej pojedynczej sytuacji dokonuje sie elementarny akt wychowaweczy,
ktéry umownie mozna okresli¢ jako moment wychowawczy.
Czlowiek uczestniczy w ogromnej ilosci momentéw wychowawczych,
np. w stosunkowo prostej sytuacji ucznia na lekeji wystagpi¢ mogag takie
momenty, jak: dialog nauczyciela z pojedynczym uczniem, wnikanie ucznia
w znaczenie czytanego tekstu, kidétnia dwoch uczniow, przerwanie toku
lekeji przez wejscie dyrektora itd. W tej samej sytuacji uczestniczacy
w niej osobnicy mogg doznawaé zupetnie réznych, ze wzgledu na tresé, sile

¥ K Soénicki, Istota.., s. 7.
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i kierunek dzialania, momentéw wychowawczych. Pojedynczy moment
wychowaweczy realizuje jedna drobng czesé ktoregos z rodzajow procesdow
wychowawczych.

Traktujac moment wychowawczy jako jednostkowy, krétki proces de-
prowadzajgcy do jakoSciowej zmiany ktéregos ze skiadnikéw osobowosci,
konieczne jest wyodrebnienie w nim za K. So$nickim czterech podstawo-
wych elementéw skladowych: okreslonego stanu osobowosci cztowieka,
elementarnej sytuacji zewnetrznej oddzialujgcej na osobowos$é cztowieka,
procesu interakcji miedzy osobowoscig czlowieka a owa sytuacjg zewnetrz-
ng efektu procesu interakcji 4. Kazdy z powyzszych komponentéw sam
w sobie jest rowniez zloZony.

Na okreflony stan osobowosci czlowieka wychowywanego skladajg sie
pewne potrzeby, nastawienia, doSwiadczenia i umiejetnosci itp. Sytuacje
zewnetrzng moga stanowié¢ role innych ludzi, rézne przedmioty, zjawiska.
Sam proces interakcji zawiera w sobie dwa rodzaje proces6w: procesy
komunikacji polegajace na wzajemnym oddziatywaniu poszczegdélnych ele-
mentéw osobowosci i elementéw sytuacji zewnterznej !5 oraz procesy we-
wnetrznych przemian osobowo$ci. Te ostatnie stanowig bezposrednio
o powstawaniu okreélonych efektow wychowawczych. W literaturze peda-
gogicznej wskazuje sie na nastepujgce wewnetrzne procesy przemian oso-
bowosciowych: procesy warunkowania, kanalizacji, internalizacji i identy-
fikacji 1. Wydaje sig, ze stusznie byloby rozszerzy¢ je o procesy odzwier-
ciedlania, jako ze sg one podstawa wszelkich przemian wewnetrznych
ludzi.

W strukturze procesu wychowawczego mieécilyby sie wiec: proces od-
zwierciedlania rzeczywistosci, bedacy procesem zbierania informacji oraz
procesy wewnetrznego przetwarzania informacji w nowe produkty osobo-
wosciowe, takie jak warunkowanie, kanalizacja, interioryzacja, identyfi-
kacja. Pierwszy z nich jest obiektywnym procesem orientacyjnym jedno-
stki, dwa dalsze natomiast stanowig procesy tendencyjne. Proces warunko-
wania odruchu gczy tendencje spoteczne z naturalnymi tendencjami orga-
nizmu czlowieka 17. Odmiang procesu warunkowania jest proces kanalizacji,
polegajacy na silnym determinowaniu zachowan czlowieka przez wzory
i normy spoteczne 8. Procesy odzwierciedlania, warunkowania i kanalizacji

1 1bigd., s. 9.

15 Na komunikacyjny charakter procesow wychowawczych zwraca uwage H. M u-
szynski, Istota, cele i zadania wychowania socjalistyczrego, {w:} Pedagogika. Pod-
recznik akademicki, red. M. Godlewski, S. Krawcewicz, T. Wujek, War-
szawa 1974, s. 233 i n. :

18 5 Kowalski, op. cit., s. 305—316.

17 Ibid.

18 Thid,
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wywolujg w czlowieku nowy rodzaj proceséw — procesy internalizacji
ividentyfikacji. Sg one procesami konfrontowania zewnetrznych danych
z mozliwosciami cztowieka 1, w rezultacie dochodzi do powstama nowych
jakosci-w. zakresie mozliwosel cztowieka, . o

. Czas trwania momentu wychowawczego oraz jego ,,pogemnosc i inten-
sywnos¢ sg bardzo rozne. Dlatego tez efektem elementarnej przemiany nie
zawsze bywajg jakosci, ktére mozna okresli¢ jako peine, np: odruchy wa-
runkowe, motywy, aspiracje, idealy zyciowe, rozine stopnie umiejetnoscy
zmodyfikowane sposoby pelnienia roli spolecznej, itp. Duza ilosé prze-
mian elementarnych doprowadza jedynie do potowicznych efektéw, takich
jak np.: cze$ciowe skojarzenie bodzca warunkowego z bodzcem bezwarun-
kowym, tylko zrozumienie znaczenia okre§lonej roli spolecznej, tylko uczu-
ciowe ustosunkowanie sie do odzwierciedlanego faktu spolecznego itd.
Momentu wychowawczego nie nalezy utozsamiaé¢ z etapem czy fazg wycho-
wania (socjalizacji). Jest to, jak juz powiedziano, jedynie elementarny akt
przemiany wychowaweczej i wiele takich aktéw musi zaistnie¢, by jedno-
stka osiggnela okre§lony etap wychowanja. Przy tym spoleczna warto$é
rezultatéw tych przemian zalezy od innego rodzaju aktu -— aktu integru-
jacego.osobowos¢ czlowieka ze spoleczenstwem.

SYSTEM WYCHOWANIA JAKO GEOWNY- I INTEGRUJACY SKLADNIK
PROCESU WYCHOWAWCZEGO

Wielo$¢ 1 réznokierunkowos¢ oddzialtywania momentéw wychowaw-
czych moze nasuwa¢ wniosek, ze logicznym nastepstwem tego powinny byé
diametralnie rézniace sie¢ osobowosci ludzi. Tymczasem rzeczywistosé spo-
teczna charakteryzuje sie tym, ze zdecydowana wiekszosé jednostek to
osebowosci spolecznie zintegrowane. Nalezy wigc przypuszczac, ze, obok
aktéw wychowawczych wplywajgcych réznicujaco na osobowosci, musi
istnie¢ jakies$ zjawisko wychowawcze decydujace o ujednolicaniu osobowo-
$ci. Na wystepowanie tego rodzaju aktu wychowawczego zwrécil juz uwa-
ge F. Znaniecki. Postugujac sie kryterium wzoréw wychowawczych wy-
odrebnit on w wychowaniu procesy elementarne i ziozone oraz procesy
specjalne i osobny proces ogélny 2.

Zjawisko wychowawczego integrowania osobowosci analizuje réwniez
Romana Miller. Kazdy czlowiek, wedlug R. Miller, mimo ze podlega r6z-
nicujgcym . wplywom wielu instytucji- i grup spolecznych, mimo stawania
sie indywidualnoscia, nabiera réwnoczesnie cech charakterystycznych dla
Wszystklch ludzi swoich ¢zasow i kultury Za czynniki . spraw1a]qce to

19 Ibid.
# F. Znaniecki, op. cit., s. 82—99.
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uznaje R. Miller celowo.organizowany system o$wiaty oraz uklerunkowany
przez wychowawcbéw proces samowychowania 2t. -

W ostatnich latach w naukach pedagogicznych zwraca sie wiele uwagl
na’-system. wychowania ]ako zrédlo- integrowania osobowosci ludzkich:
Wydaje sie, ze wlasnie pojecie systemu wychowania, po doktadniejszym
sprecyzowamu moze sta¢ sie bardzo przydatne do wyjaénienia 1ntegru3a-
cago ZJaw1ska wychowawczego.

W literaturze pedagogicznej rozpowszechmone sg dwa stanowiska doty-
¢zace pojmowania systemu wychowawczego. Pierwsze mozna okreslié ]ako
'stanow1sko prakseologiczne, drugie jako socjologiczne.

Zwolennicy stanowiska prakseologicznego 22 definiuja system wycho-
wawczy jako strukture przemyslanych, logicznie zespolonych w jedrg
caloéé, “§wiadomych, wewnetrznych oddzialywan wychowawczych poje-
dynczej placowki, czyli za system wychowawczy uwazajg jedynie logicz-
nie uporzadkowang prace wychowawczg. Przyjmuja wiec, ze glowtym
i istotnym Zrodtem systemu wychowawczego jest wysoka swiadomosé pe-
dagogiczna i zaangazowame ‘nauczycieli. Z tej racji zwolennicy stanowiska
prakseologlcznego uznajg, iz nie wszystkie placowkl wychowawcze dyspo-
nuja systemem’ wychowawczym

Stanowisko socjologiczne 2 traktuje system wychowania szerzej. Przy]—
mu]e ono, ze system wychowaweczy stanowi strukture oddziatywan wszyst-
kich instytucji wychowawczych w spoleczenstww W socjologicznym rozu-
mieniu kazda placowka wychowawcza jest komponentem systemu wycho-
wawczego, zaé system wychowawczy jako siec instytucji wychowujacych
istnieje oblektywme niezaleznie od swxadomosm i p0z1omu pedagoglcznego
wychowawcow.

Pordéwnujac te stanowiska mozna stw1erd21c ze zasadnicza réznica mig-
dzy nimi polega nie na réznym ujmowaniu 1stoty systemu wychowawczego
lecz na réznym ujmowaniu zakresu, zasiegu systemu wychowawczego.
Jedno i drugie odnosi system wychowawczy do dzialan zinstytucjonalizo-
wanych, czyli do pracy wychowawczej. Stanowisko prakseologiczne zacie-
$nia go jedynie do mikroskali, a stanowisko soqologlczne ujmuje szeroko —
w makroskali. W jednym i drugim popelma sie jednak istotng n1esc1slosc
zawezajac system wychowania do pracy wychowawczej. Zaczynajg sie

jednak réwniez pojawia¢ w opracowaniach pedagogicznych wypowiedzi
wskazujgce na mozliwos¢ a nawet konieczno$¢ oplsywama systemu wycho-
wawczego. Jako ogolnospolecznego p r o c esu wychowawczego 2 Wigze

21 R, Miller, op. c1t s. 46—170,
2 A Lewin, O systemze wychowama, Warszawa 1970 System wychowawczy
szkoly podstawowey, red I—I Muszyns k i, Poznan 1970' T
8 S Kowalski, 6p. cit.,'s. 352. ' R PR
# Np.: J. Materne, Istota systemu wychowania, [w:‘]’ Mdka'renko w Sszkole
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sie to Scisle z traktowaniem calego wychowania jako szerokiego procesu
spolecznego. Tak pojete wychowanie obejmuje zaréwno oddziatywanie
niezinstytucjonalizowane, jak i dzialania instytucji wychowawczych. Sy-
stem wychowania zatem musi by¢ odniesiony do calego zjawiska
wychowania. Ujecie to jest zgodn¢ zaréwno z ogblnym pojeciem systemu,
jak i z rzeczywistoscig wychowawczg.

System jako taki jest definiowany jako uklad catosciowy, w ktorym
poszczegélne elementy sg ze sobg wyraznie logicznie sprzezone. Ze wzgledu
na rodzaj zalezno$ci wigzacych system w calo$é moga istnie¢ systemy
sztuczne i systemy naturalne. Systemy sztuczne sg bezposrednimi wytwo-
rami ludzi. Systemy naturalne natomiast sg ukladami, ktérych porzadek
tworzg obiektywne prawidlowosci. Takimi ukladami sg np.: przyrodnicze
systemy ekologiczne, uklady geomorfologiczne (takie jak systemy wzniesien
czy rzek), fizjologiczne ukiady wewnetrzne organizméw — np. system
trawienny, rozrodczy itp. v

Réwniez w zyciu spolecznym wystepujg uklady, ktore powstaja w efek-
cie dziatania obiektywnych prawidtowosci spotecznych; nalezy uznaé je za
systemy naturalne. Do tego rodzaju ukladéw nalezg wszystkie globalne
systemy podtrzymujace i rozwijajace zycie spoleczne: system gospodarczy,
system kulturowy, system moralny, system zabezpieczen spotecznych. Jako
cato$é kazdy z tych systeméw jest wytworem dziedziczonych historycznie
do$wiadczen, jest wytworem obiektywnych prawidlowosci rozwoju spote-
czenstw. Do tego rodzaju systeméw nalezy réwniez zaliczy¢ system wycho-
wawczy. System wychowawczy spoleczenstwa, jako element nadbudowy
spolecznej, wyznaczany jest przemianami bazy spolecznej, a wiec prawami
rozwoju spotecznego. Jego aktualny ksztalt zalezy bezposrednio od jakosci
bazy i od dlugiego ciagu tradycji historycznych spoleczenstwa. Na spolecz-
nie naturalny charakter systemu wychowawczego wskazuja réwniez rze-
czywiste, codzienne oddzialywania wychowawcze, jakie wystgpuja w spo-
leczenstwie.

Przeprowadzone badania na temat systemowosci oddzialywan wycho-
waweczych szkoly wykazaty, ze kazda z badanych szkét jako catos¢ oddzia- -
luje systemowo, ze réwnocze$nie owa systemowos¢ nie jest wynikiem
swiadomych zabiegéw nauczycieli, lecz powstaje jako efekt, funkcja obiel-
tywnych prawidlowosci spotecznych 2. Cytowane badania wskazuja tez, Ze

wyzszej. Materialy z konferencyi makarenkowskiej w Toruniu, Torun 1974, s. 43—58;
S. Wawryniuk, Ksztaltowanie sie systemu wychowawczego w wielkomiejskim
osiedlu mieszkaniowym, (praca dokt. napisana pod kier. prof. dra S. Kowalskiego, ma-
szynopis), Poznan 1975.

* J. Materne, Srodowiskowe uwarunkowania systemowo$ci oddziatywar wy-
chowawczych szkoty, Studia Pedagogiczne, t. 32, Wroclaw—Warszawa—EKrakéw—
Gdansk 1974, s. 221230,
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nie wszystkie jednostkowe oddziatywania wychowawcze szkoly. maja-cha-
rakter spolecznie pozadany. Obok wplywow pozytywnych istniejg wptywy
ni-ezgodné, a .nawet przeciwne, spolecznym tendencjom. Z kolei wérdod
wplywow spolecznie pozytywnych istniejg takie, ktéorych znaczenie dla
spolecznego ksztattu osobowosci jest znikome i takie, ktérych znaczenie
jest niemal decydujace. Wlasnie struktura wplywoéow decydu-
jacych o spolecznym charakterze osobowos$ci czlo-
wieka stanowi system wychowawczy. Do komponentow,
ktéorych wplywy sg istotne dla spolecznego ksztaltu osobowosci; nalezg:
stosunki produkcji, kultura spoleczenstwa, praca- wychowawcza. Tym, co
sprzega te wplywy w jedna logiczna catosé, s zasadnicze zaleznogei ustro-
jowe. Oddzialywaniu systemu wychowawczego podlega czlowiek pehniac
okreslong role spoteczng. Pelnige te role, wchodzi czlowiek w kontakt
z wieloma plaszczyznami zycia spolecznego — uczestniczy w zyciu kon-
kretnej instytucji, rOwnoczesnie jest uczestnikiem zycia okreslonego sro-
dowiska lokalnego i takze zycia ogélnospolecznego. W zwigzku z tym
wptywy wychowawcze, jakim podlega, s3 réwnoczesnymi wply-
wami wszystkich trzech wymienionych plaszczyzn zycia.

"W konsekwencji tego system wychowawczy ma budowe warstwowa
Najszerszg warstwe stanowi system globalny. W jego sklad wchodzg wply-
wy"r(’)znych elementéw ustroju (np. polityki, gospodarki itp.);  wplywy
kultury narodowej oraz wplywy. systemu ogoélnospolecznych instytucji
wychowawczych. Wezszg warstwg jest system wychowawczy $rodowiska
lokalnego. Komponentami tej warstwy, analogicznie do komponentéw
systemu globalnego, sa: charakterystyczny dla srodowiska typ produkeji,
specyficzne $rodowiskowe obyczaje kulturowe i moralne, swoiste dla
$rodowiska lokalnego instytucje i obyczaje wychowawcze. Najwezszg war-
stwe stanowi system wychowawczy instytucji, w ktérej czlowiek pelni
zasadniczg role spoleczng. Moze to byé system wychowawczy zakladu pro-
dukeyjnego, rodziny, szkoty. Nie nalezy utozsamiaé¢ systemu wychowaw-
czego instytucji z wewnetrznym systemem pracy wychowawezej instytu-
cji. Jest on strukturg szerszych wplywow wychowawczych. Instytucja,
w ktorej okreslony czlowiek pelni role, jest miejscem, gdzie wchodzi on
w kontakt z wieloma plaszczyznami spolecznymi. Przede wszystkim. od-
“dzialuje na niego sposob pracy instytucji, kompleks specyficznych dla tej
instytucji tradycji, -obyczajéw moralnych i kulturowych, a takze jej praca
wychowawecza. Instytucja jest- jednak takze otwarta na wplywy wielu
$rodowisk, ktoérych reprezentantami sg wspoélpracownicy. Wiadomo, -ze
kazdy czlowiek wnosi do instytucji problemy i zachowania charaktery-
styczne dla swojego najblizszego $rodowiska. Poprzez przyklad, prywatne
rozmowy poszczegdlni czltonkowie instytucji wchodza w posredni kontakt
z wieloma srodowiskami. W ten sposéb kazda instytucja ma swéj bogaty
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i specyficzny system wplywoéw wychowawczych. Poszczegélne elementy
systemu wychowawczego instytucji maja rdzne znaczenie integrujgce. Nie-
bagatelne znaczenie moze mie¢ praca wychowawcza instytucji, jednak
tylko wtedy, gdy bedzie miata posta¢ systemowa, to znaczy, gdy jej ele-
menty beda sprzezone ze $rodowiskowym i globalnym systemem wycho-
wawczym i gdy beda tworzyly konsekwentng catos¢ wynikajacg z naczel-
nych- wartodci ustroju spolecznego.

Pelne zobrazowanie systemu wychowania wymaga jeszcze przedsta-
wienia przebiegu oddzialywan systemowych. Jak juz powiedziano wcze-
$niej, zasadnicze przemiany wychowawcze dokonujg sie w elementarnym
akcie, jakim jest moment wychowawczy. System wychowawczy réwniez
realizuje sie poprzez momenty wychowawcze, jednak nie pojedyncze, a caly
ich kompleks. Na kompleksy skladaja sie momenty zwigzane z najistot-
niejszymi ogélnymi sytuacjami spolecznymi dotyczacymi stosunkéw pro-
dukcyjnych, kultury i dziatania instytucji wychowawczych. Z tej racji
momenty wychowawcze wchodzace w sklad kompleksu majg wyrazny
kierunek, ktéry nadaja: podstawy ustrojowe oraz duza sila, ktérag stanowi
presja spoteczna. W efekcie przemian systemowych czlowiek jako jedno-
stka nabywa spotecznie pozadanych odruchéw, motywéw, aspiracji, iden-
tyfikuje sie ze spolecznie warto$ciowymi wzorami, nabywa pozadanych
umiejetnosci pelnienia roli spolecznej. System wychowawczy powoduje,
ze czlowiek staje sie osobowoscia spoleczng.

PODSUMOWANIE

Pedagogika nie dysponuje precyzyjnym obrazem struktury wychowa-
nia jako zjawiska spolecznego. Na podstawie zawartych w literaturze
twierdzen teoretycznych oraz na podstawie niektérych badan empirycz-
nych mozna w tej chwili jedynie formulowaé hipotezy dotyczgce struktu-
ry wychowania. Propozycje takich hipotez, nieco odmienne od istniejacych,
przedstawia ten artykut,

1. Wychowanie sklada sie z trzech generalnych zjawisk: wychowania
mutacy jnego — przypadkowego i nieukierunkowanego; wychowania spon-
tanicznego, ukierunkowanego przez system spoteczny; wychowania $wia-~
domie i celowo ukierunkowanego, czyli pracy wychowawczej.

2. Kazda jednostka ludzka podlega wszystkim trzem rodzajom wycho-
wania. Wszystkie trzy rodzaje wychowania wystepuja tez we wszystkich
instytucjach spotecznych.

3. Proces wychowaweczy, ktéremu podlega pojedynczy czlowiek, do-
konuje si¢ w postaci calosciowych interakcji miedzy zewnetrznymi kom-
ponentami okreslonej sytuacji spolecznej i wewnetrznymi komponentami
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osobowosci. W strukturze procesu wychowania jednostki mozna wyréznié
dwa zasadnicze skladniki: moment wychowawczy i system wychowawcezy.

1) Moment wychowawczy dokonuje sie w okreslonej elementarnej
sytuacji zyciowej. Przemiana wychowawcza realizuje sie¢ poprzez naste-
pujace procesy: odzwierciedlenie sytuacji, warunkowanie odruchéw, ka-
nalizacje, internalizacje, identyfikacje. Efektem przemiany sg czeSci lub
catosci: odruchu warunkowego, motywéw, aspiracji, idealéw zyciowych,
identyfikowania sie z okreslonymi wzorcami, umiejetnosci pelnienia rol
spotecznych. Przemiany w momencie wychowwaczym mogg by¢ zaré6wno
spolecznie pozgdane, jak i niepozadane.

2) O spolecznie pozgdanym ksztalcie osobowosci decyduje system
wychowawczy. Stanowi on strukture najbardziej znaczgcych wplywoéw
spotecznych zgodng z zasadniczymi warto§ciami ustroju spolecznego. Naj-
istotniejszymi komponentami systemu wychowawczego sg wptywy: sto-
sunkéw produkeyjnych, kultury spoleczenstwa, pracy wychowawczej.
System wychowawczy realizuje si¢ jednoczesnie w trzech plaszczyznach
wplywdw: ogélnospolecznej, Srodowiska lokalnego, konkretnej instytucji,
w ktorej czlowiek tkwi. Systemowe przemiany wychowawcze jednostki
dokonujg sie w ten sposéb, ze momenty wychowawcze o tym samym spo-
fecznie pozgdanym kierunku dzialania kojarza sie z soba, tworzac caly
kompleks momentéw wychowawczych. Efektem tych przemian sg spo-
Yecznie pozadane odruchy, motywy, aspiracje, ideaty zyciowe, umiejetnosei
pelnienia r6l spolecznych. Skladnik procesu wychowawczego, jakim jest
system wychowawezy, ma zasadnicze znaczenie w integrowaniu osobo-
wosci czlowieka ze spoleczenstwem.

Jerzy Materne

THE STRUCTURE OF EDUCATION AS A SOCIAL PHENOMENON
(Summary)

In pedagogy there is no clear definition of the structure of education as a social
phenomenon. On the basis of different theoretical statements and empirical investi-
gations only the hypotheses concerning the structure of education can be formulated.
The present paper comprises the proposals of such hypotheses.

Education consists itself of three general phenomena: i. e. of accidental and mu-
tational education; of naturally directed through saocial order education; and of cons-
ciously and properly directed education. Each individual is subordinated to the above
mentioned three types of education. All those types of education are to be founded
in all social institutions.

The educational process is performed through the comprehensive transforma-
tions and reactions occuring between the external compeonents of the given social si-
tuation and the internal components of personality. The educational fransformation
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(alteration) is brought about through the following processes: reflexion of situation,
determination of reflexes, ,canalization”, internalization and identification. As a re-
sult of the educational transformation the following changes are observed in:
conditioned relfex, motives, aspirations, life-ideals, identification with definite pat-
terns and in the ability of performing the social roles. Those transformations in the
given educational moment can be both socially desirable and undesirable.

The educational system is determined by the most significant social influence
(control forces) reflecting the basic values of the social structure. The most important
components of the educational system are the influence exerted by: the production
relations, society’s culture and educational activity.



