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WPROWADZENIE

Spoleczenstwo nasze coraz czesciej domaga sie pelniejszego i wszech~
stronniejszego wlaczania wychowania do stymulowania, regulowania dy-
namicznej i skomplikowanej praktyki wspélczesnego Zycia. Wiele nadziei
‘wigze z funkcjonowaniem instytucji wychowujacych, wéréd nich za$
szczegblnie ze szkolg powszechng !. Réwnoczesnie rzeczywiste wychowaw-,
cze funkcjonowanie tej szkoly, z punktu widzenia zalozonych. ideaiéw
wychowawczych i realnych potrzeb spolecznych, budzi caly szereg powaz-
nych zastrzezen 2. Doskonalenie skutecznosci wychowawczej szkél lezalo
i lezy ciagle w centrum zainteresowania teorii wychowania. Nauka ta,
. opierajgc si¢ na teoretycznych rozwazaniach a takze empirycznych ekspe-
rymentach wychowawczych starala si¢ podawaé praktyce szkolnej zasady
i wskazania wychowawczego postepowania. Pedagogika opracowala szereg
bardzo ciekawych i cennych rozpraw z zakresu ‘metodyki wychowania.
Mimo to praktyka szkolna w niewielkim stopniu przyswajala sobie owe
zalecenia, a skutecznosé wychowawcza szkoé! nie wzrastala. Nie da si¢ przy

1t B. Suchodolski, Trzy pedagogiki, Warszawa 1970.

2 Np. Dylematy wychowawcze, red. A. Lewin, Warszawa 1972; Z. K wi ecin-
s k i, Funkejonowanie szkoly w $rodowisku wiejskim, Warszawa 1972; tenzwe, Funk-
cjonowanie szkoly wiejskiej w rejonie uprzemystawianym, Warszawa 1972; H. Mu-
szynski, Aktualne problemy wychowania ideowo-moralnego i $wiatopoglgdowego,
Kwartalnik Pedagogiczny, 3/1973; Rapost o stanie oswiaty w PRL, Warszawa 1973.
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tym owego stanu wyjasni¢ niechecig czy nieudolnoscig szkét i nauczycieli.
Istnieje duze prawdopodobienstwo, ze istotne przyczyny niezadewalaja-
cego funkcjonowania wychowawczego szkét sg glebsze i lezg w obiektyw-
nych, nie rozpoznanych jeszcze w pelni, prawidlowosciach wspélczesnego
wychowania. Wszak nowe, socjalistyczne warunki zycia spolecznego niosa
z soba nowe, coraz bogatsze zjawiska i nowe, czesto bardziej niz dawniej
skomplikowane problemy gospodarcze, socjalne, polityczne, kulturalne.
W takiej sytuacji rowniez wychowanie, jako zjawisko spoteczne, przybiera
inny niz dawniej. ksztalt i jest wyznaczane innymi prawidlowosciami.
Konstruowanie wiec funkcji wychowawczej szkoly na miare aktualnych
warunkoéw spolecznych wymaga znaJomosm owych nowych prawidlowosci

_wychowania.. Pedagogika zatem nie moze sig juz ogranicza¢ tylko do wy-

‘'wodzenia zasad i Jmetod pracy wychowawczej z dawnych teorii wycho-

wania i najrézniejszych eksperymentéw pedagogicznych (choé to. jest
aktualnie takze potrzebne), ale musi réwniez podejmowaé osobne badania

L wecelu Wy;]asmama samych podstaw wspolczesnych z3aw1sk wychowaw-

) czych — wyjasniania ich ,natury”.

‘Niektére wspblczésne prace z teorii wychowania wyraznie wskazuja
na to, ze wychowanie szkolne w warunkach ustroju socjalistycznego jest
silnie zwigzane z caloécig zycia spolecznego, ze jest wyjatkowo skompliko-
wane i zlozone3. W owej zlozonoéci proceséw wychowawczych upatruje
sig tez Zrédia wielu trudnosci wychowawczych szkél. Wydaje sie wige, e
wlasnie zlozono§é proceséw wychowania staje sie jednym z podstawowych
probleméw wspoblczesnej teorii wychowania wymagajgcych pilnego roz-
wiazania. Obiektywne odzwierciedlénie struktury wychowania w powaznej

“mierze mogloby sie przyczyni¢ do wyjasniania jego ,natury”. Malo tego,

wyda]e sie, ze bez wyjasnienia struktury wychowania nie da si€ w ogble
wy]asmc ,,hatury” wychowania. Wyjasnianie struktury wychowania wia-
ze sig z koniecznoScig rozwiagzania bardziej szczegblowego i réwnoczesnie
zasadniczego pytania: z czego oraz jak jest zlozony proces

" wychowania. Pierwsze pytanie (z ‘czego) dotyczy elementéw skladowych
wychowania. Drugie pytanie (jak zlozone) dotyczy zwiazkéw, zaleznosci
‘miedzy owymi skladnikami. Wspblczesna teoria wychowama nie daje

Jednoznacznych i w pelni udowodmonych odpowiedzi na powyzsze pyta-

" nia. Opierajac sie na aktualnej, literaturze naukowej mozna zaledwie for-
- mulowaé hipotezy dotyczace struktury wychowania 4.

3 Np.: B. SuchodolskiyU podstaw materialistycznej teorii wychowania,

- Warszawa 1957;"K. Sos$nicki, Istota i cele wychowania, Warszawa 1964; R.. Mil-
- ler, Proces wychowania 1i.jego wyniki, Warszawa 1966; S. Kowalski, Socjologia

wychowania w-zarysie, Warszawa 1974,
¢ J. Materne, Struktura. wychowania jako zjawiska spolecznego AUNC :So-
cjologia wychowania I, Torun 18%6. .
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W pelni uzasadnione staje sie wiec podejmowanie systematycznych
badan nad struktura wychowania szkolnego jako zjawiska spolecznego.
Sens takich badan zalezy od spelnienia kilku warunkéw. Po pierwsze,
badania takie muszg byé¢ badaniami empirycznymi, bowiem tylko w samej
.realnej rzeczywistosci wychowawczej mozna szuka¢ odpowiedzi na posta-
. wione pytania dotyczace struktury wychowania. Po drugie, badana rze-
czywisto§¢ wychowawcza musi byé ujmowana taka, jaka jest, zaréwno
. w jej pozytywach, jak i negatywach. Po trzecie, ze wzgledu na poszukujg-
cy charakter oraz na brak wzoréw takich badan we wspolczesne]j teorii
wychowania muszg to by¢ kadania wielostopniowe, poprzedzone wstepny-
mi prébami badawczymi.

Prezentowany artykul jest wlagnie wstepng prébq wyjasniania struk-
tury wychowania odbywajgcego si¢ w szkole. Jego wstepny i prébny
charakter polega na tym, ze: 1) wyjasnia oparto na wtérnej analizie
materialéw z badan empirycznych nad wychowawczym funkcjonowaniem
szkoly podstawowej; 2) wyjasnianiu poddano nie caly problem struktury
wychowania, a jedynie jego cze$¢ dotyczacg elementéw — skladnikéw
procesu wychowania, pomijajac bardziej skomplikowany problem zwigz-
kéw zachodzgcych miedzy nimi; 3) préba stuzy nie tyle pelnemu wyja-
$nieniu postawionego problemu, ile Wstepnej empirycznej weryfikacji
istniejacych hipotez oraz sprecyzowaniu zwigzanych z tym probleméw
do dalszych etapéw badan.

Zadanie empirycznego dociekania jakie komponenty sklada]a si¢ na
proces wychowania zachodzacy w szkole, pocigga za soba konieczno$¢ od-
powiedniego zoperacjonalizowania pojecia wychowania.

Podstawg wielu analiz pedagogicznych bywa szerokie pojecie wycho-
wania, rozumiane jako nierozerwalny proces psychospoleczny. Takie po-
jecie przyjete za podstawe analizy komponentéw wychowania uniemo-
zliwia jednak jego empiryczne badanie.

W takim ujeciu proces wychowania przedstawia sie jako struktura
trzech skladnikéw: procesu interakcji miedzy najrézniejszymi sytuacjami
spoleeznymi i osobowo$cig czlowieka; procesu wewnetrznych przemian
w osobowosci czlowieka oraz okreslonego efektu tych przemian w postaci
wzglednie trwalych zmian w osobowosci czlowieka 5. Empiryczne badarie
tej zlozonej caloéci na obecnym etapie rozwoju nauk pedagogicznych nie
jest jeszeze mozliwe. Nie da sie bowiem w tej chwili ani wyodrebnié
w sposdb pewny tych proceséw zewnetrznych, ktére rzeczywiscie dopro-
wadzajg do wzglednie trwalych zmian w osobowosci, ani nie da sie tez
w sposéb empiryczny bada¢ samych proceséw przemian psychicznych.
Warunkiem empirycznego badania jest zmystowe rejestrowanie faktéw

5K, Sosénicki, op. cit., s. 9.



116 . . Jerzy Materne

skladajacych sig na okreslony proces. W przypadku wychowania musiatby
to wigc byé proces dostepny obserwacji, a wiec odbywajgcy sie poza oso-
bowos$cia wychowywanego czlowieka. Czy mozliwe jest sprowadzenie
wychowania do proceséw zewnetrznych? Na mozliwosé a nawet koniecz-
nos¢ traktowania wychowania jako procesu zewnetrznego w stosunku do
osobowosci wskazuje K. Przeclawski. W szerokim procesie ksztaltowania
osobowosci czlowieka wyrdznia on dwa procesy skladowe — zewnetrzny
proces oddzialywania §wiata spolecznego oraz wewnetrzny proces przemian
osobowosciowych. Krzysztof Przecltawski proponuje, by wewnegtrzny pro-
" ces przemian osobowosciowych uznaé za proces socjalizacji, zas zewnetrz-
ny proces oddzialywania czynnikéw spoleczno-kulturowych uznaé za pro-
ces wychowania ¢. Zewnetrzny proces — proces wychowania — powoduje
wystepowanie procesu przemian osobowosciowych — socjalizacje. Przez
sacjalizacje zas K. Przeclawski rozumie taki proces trwatych przemian
wewnetrznych, ktére dokonujg sie wylacznie pod wplywem czynnikéw
spoteczno-kulturowych. Muszg to przy tym byé wylacznie przemiany spo-
tecznie pozgdane. Postugiwanie si¢ terminami ,socjalizacja” i ,,wychowa-
nie” w powyzszym znaczeniu moze budzi¢ pewne watpliwosci.

Owe terminologiczne niejasnosci nie zaciemniaja jednak istoty kon-
cepcii K. Przeclawskiego. Trafnoé¢ i przydatnosé rozréznienia dokonanego
przez K. Przeclawskiego staje sie w pelni zrozumiala, gdy ujednolici sig
nomenklature przez odrzucenie kontrowersyjnych terminéw ,,wychowa-
nie” i ,socjalizacja”’, wprowadzajac w ich miejsce okreSlenia opisowe.
W ten spos6b da sie przede wszystkim wyodrebni¢ podstawowy szeroki
proces ksztaltowania osobowos$ci ludzi w toku ich
zycia. Taki proces odbywa sie zar6wno pod wplywem czynnikéw biolo-
gicznych, jak i czynnikéw spolecznych (oddziatywania ludzi, sytuacji spo-
lecznych, wytworéw pracy, sztuki). Pedagogike interesuje gtéwnie proces
ksztaltowania osobowosci ludzi pod wplywem najrézniejszych czynnikéw
spolecznych. Spoleczny proces ksztaltowania osobowosci ludzi, jako pro-
ces interakcji, zlozony jest zatem z dwu proceséw skladowych: z pro-
cesu oddzialywania réznych elementéw lub calosci zycia spolecz-
nego oraz z procesu przemian osobowosciowych. Peda-
gogika nie jest wystarczajaco kompetentna w zakresie badania procesu
przemian osobowosciowych. Moze natomiast badaé proces zewnetrznych
oddzialywan sytuacji spolecznych na osobowos$¢. Nie orzekajgc wigc osta-
tecznie czy proces wychowania jest caloscig zlozong z zewnetrznych od-
‘dziatywan spolecznych i wewnetrznych przemian osobowosciowych, czy
tez tylko jednym z tych proceséw, za przedmiot analiz w zakresie pro-

8 K. Przectawski, Instytucje wychowa'h,ia w wielkim mie$cie. Wybrane pro-
blemy socjologii wychowania, Warszawa 1971, s. 12—14.
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blematyki struktury wychowania mozna przyjaé — ma tym etapie ba-
dah — wylacznie ten proces, ktéry jest uchwytny empirycznie, to znaczy:
proces zewnetrznych (w stosunku do osobowoéci czlowieka) oddziatywan
. zycia spolecznego. Proces ten odbywa sie zaréwno w skali spoleczenstwa
jako calosci, w skali poszczegélnych $rodowisk lokalnych, jak réwniez
w skali pojedynczych instytucji.

W odniesieniu do szkoty, jako instytucji, przedmlotem proby powinny
byé wszystkie oddzialywania zycia szkolnego. Z tej racji prébe badan
oparto na konkretnym materiale empirycznym z badan przeprowadzo-
nych w dwu szkolach miejskich i dwu szkolach wiejskich. Obserwacje
w tych szkolach objely zajecia lekcyjne w klasach V, VI, VII i VIII
kazdej szkoly oraz rbézne sytuacje w czasie przerw lekeyjnych i zajeé po-
zalekeyjnych. Celem przeprowadzonych badan bylo stwierdzenie, w jaki
sposéb odbywa sie proces wychowawczy w szkole oraz jaka wartos¢ spo-
leczng ma ten proces”. Material z powyzszych badan postuzyt do: 1) wy-
odrebnienia zasadniczych rodzajow skladnikéw oddzialywan wychowaw-
_ czych szkoly, 2) wyodrebnienia gléwnych rodzajéw proceséw wychowaw-
czych odbywajacych sie w szkole, 3) wyodrebnienia form realizowania sig
tych procesow.

RODZAJE ELEMENTOW SKLADOWYCH
*ODDZIALYWAN WYCHOWAWCZYCH SZKOLY

Analizujgc calo§é zycia szkoly mozna latwo zauwazy¢, ze na oddziaty-
wania te skladajg sie dwa réznego rodzaju elementy. Jeden rodzaj to ele-
menty, ktére wywierajg pewien wplyw na uczniéw i sg swego rodzaju
podmiotami wychowania. Nie sg to wylacznie oddzialywania nauczycie-
le—wychowawcy. W analizowanym materiale wyodrebnia sig kilka kate-
gorii takich podmiotéw. Przede wszystkim sg to ludzie — wychowawcy
i uczniowie. Jednak zaobserwowano tez wplywy samej pracy szkolnej, jak
réwniez wplywy niecodziennych wydarzen a takie wplywy otoczenia ma-
terialnego — wyposazenia, urzadzen, wystroju wnetrz szkolnych.

Analizujac material obserwacyjny zauwazono, Ze poszczegélne pod-
mioty oddziatluja w okreglony, staty sposéb. Mozna zatem moéwi¢ o drugim
rodzaju elementéw -— o pewnych stalych, szczegbélowych procesach od-
dzialywania poszczegblnych podmiotéw na ucznia, czyli o swego rodzaju
mechanizmach oddzialywan wychowawczych szkoly. Zaréwno podmioty,

7 Caly material obserwacyjny, na ktérym oparto tre$é powyiszego artykulu’
zawarty jest w dwu publikacjach: J. Materne, Wychowawcze funkcjonowanie
szkoty podstawowej. Konstrukcja metody badaer i préba jej empirycznego zastosowa-
nia w szkotach miejskich, Torun 1977; tenze, Praca wychowawcza szkoly wiej-
skiej, Préba diagnozy, IRWIiR PAN, Warszawa 1977.
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jak i mechanizmy oddzialywan wychowawczych szkoly wymagajg osobne-
go .oméwienia.

E_lémenty szkoly oddzialujgce wychowawczo na uczniéw

W zyciu potocznym — w praktyce szkolnej, a nawet w literaturze
pedagogicznej — panuje przekonanie, ze nauczyciel jest gléownym, cen-
tralnym wychowawcg mlodziezy i to nie tylko w szkole, ale takze w ca-
lym spoleczenstwie. Zaprzeczajg temu przekonaniu cytowane badania em-
piryczne, Nauczyciel jako osobowos$¢ stanowi na pewno waziny pod-
miot oddzialywan wychowawczych szkoly. Na pewno tez nie wszyscy
nauczyciele oddzialujg jednakowo silnie na uczniéw. W analizowanym
materiale badawczym wyraznie mozna wyodrebni¢ nauczycieli o tak sil-
nych osobowosciach, ze oddzialywali nie tylko bezposrednio na wilasnych
uczniéw, ale takze na tych, z ktérymi nie mieli zaje¢, a znani im byli
jedynie z przerw miedzylekcyjnych i opowiesci kolegéw. Mozna tam tez
wyodrebnié nauczycieli prawie nie zauwazanych przez ucznidéw a takze
bardzo slabych (z punktu widzenia sity oddzialywan), stanowigcych przed-
miot nieustannych docinkéw i zlog§liwosci ucznidw. Oczywiscie duza czy
mala ekspresyjnos¢ nauczycieli nie musi byé¢ réwnoznaczna z uzyskiwa-
niem silnych czy nawet znaczacych efektéw wychowawczych. Te bowiem
sa prawdopodobnie funkcja bardziej skomplikowanych zwigzkéw miedzy
przedmiotem wychowania . (uczniem) a procesem oddzialywan wycho-
wawczych. Nauczyciele, jak wskazujg na to obserwacje, nie sa tez wcale
jedynymi, czy nawet gléwnymi podmiotami wychowujgcymi ucznidéw.
Réwnie silnie, a niekiedy nawet silniej, oddzialujg na uczniéw inne ele-
menty szkoly. Sg to wiec w pierwszym rzedzie poszczegélni ucz-
niowie oddzialujgcy w réznym stopniu na siebie. Wiele razy, zaréwno
w szkolach miejskich, jak i wiejskich, zauwazono wywieranie wplywu
jednych uczniéw na innych. Czesto byly to wplywy wzajemne, czesto tez
bylo to systematyczne podporzadkowywanie sie okreslonych oséb pewnym
indywidualnosciom.

W badanych szkotach zaobserwowano tez intensywne oddzialywania
grup uczniobw. Szczegblnie rzucalo sie to w oczy w szkolach miej-
skich. Na przyklad w jednej z badanych szkét grupka uczniéw skupiona
wokét tak zwanego ,,ucznia trudnego” potrafila systematycznie demobili-
zowa¢ kolegdbw w pracy dydaktycznej i doprowadzaé niekiedy do zupel-
nego zdezorganizowania lekcji. W drugiej z badanych szkél miejskich,
obok podobnych faktéw zaobserwowano tez systematyczne pozytywne
wplywy formalnej grupy uczniéw nalezgcej do samorzadu klasowego na
uczniéw i tok pracy.

Za waziny element oddzialywan wychowawczych szkoly uzna¢ nalezy
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tok pracy umysiowej na lekcjach. "Zaobserwowano na przykiad, -
ze na lekcjath o wyraznym porzadku organizacyjnym, lekcjach:przepro- .
- wadzanych z pewng koncepcjg logiczna, wiecej uczniéw przejawialo po-
zytywng aktywnos$¢, mniej tez bylo na tych lekcjach destrukeyjnych.za- .
chowan uczniéw. Zaobserwowano tez, ze na niektérych lekcjach nauezys- .
cieli- systematycznie nie radzacych sobie z dyscypling uczniéw -zachowa- ;
nia negatywne uczniéw byly minimalne, a aktywno$¢ umystowa wickszo- .
$ci uczniébw stosunkowo wysoka. Przy blizszej analizie okazalo sig, ze.
czynnikiem réznigcym takie lekcje od lekcji zdecydowanie nieudanych .
byla wlasnie wyraznie uporzadkowana praca umyslowa uczniéw. Mimo
prawdopodobnego zwigzku organizacji pracy lekcyjnej z osobowoscig nau-
czycieli, analiza powyZsza upowaznia do wyodrebnienia toku organizacyj-
nego lekeji Jako osobnego ,,podmiotu” oddmalu]qcego wychowawczo na.
uczniow. . .

" Z organizacjg pracy umyslowej na lekCJach gcile zw1a,zany Jest na-
stepny element pracy szkoly, ktéry wyodrebnia sie jako silnie oddziatu--
jacy na uczniéw. Sa nim tre$§ci nauczania. Zauwazono, Ze jezeli.
pojawialy sie jakie§ wiadomosSci, ktére zainteresowaly uczniéw, to nawet-
na lekcjach nauczycleli najmniej radzgcych sobie z dyscypling uciszal sie -
halas, zanikal rozgardiasz. Zaobserwowano réwniez inne zjawiska wska-
zujace na duze mozliwosci odzialywania tresci nauczania. Na wielu lek-
cjach powaznie zaburzonych ze wzgledu na negatywne zachowanie ucz-~
niéw, lekcjach, na ktérych czasami wyklad nauczyciela byl ledwo dosty-
szalnym monologiem, zauwazano uczniow uwaznie wsiuchujacych  sie
w ten monolog, niekiedy zadajacych nauczycielowi pytania dotyczace-
. wykladanych tresci. Swiadczy to o tym, ze tresci nauczania (wiadomosci,
umiejetnosci realizowane w toku nauczania) bez wzgledu na forme ich
realizowania przez nauczycieli mogg stanowi¢ bardzo powazny, obiek-tyw—
ny ,,podmiot” oddzialywan wychowawczych szkoly. -

 Nastgpnym elementem wyraznie oddzialujagcym na uczniéw sg naj-
rézniejsze niecodzienne wydarzenia szkolne Najczesciej'
sg one zwigzane z zachowaniem uczniéw, z wystawianiem ocen, przycho-
dzeniem do klasy osob z zewnatrz (dyrektora, 1nnych nauczyc1e11 higie-
nisty itp.). .

Wplyw na uczniéw pozosta;acych na lekcjach majg tez mecodzlenne
wydarzenia spoza szkoly. W jednej z badanych szkél wiejskich:
na przyklad zarejestrowano nastepujgcy fakt. W pobliskiej wsi byl pozar,
w ktorym wraz z calym domem splongl gospodarz. Caly dzien szkolny-
zar6wno w formalnym nurcie, jak i nieformalnym by} poswiecony oma-
wianiu tego wydarzenia. Nauczyciele nd- wszystkich lekcjach anahzowah;
przyczyny pozaru i nawolywali uczniéw do ostroznosci. Uczniowie-
takze w czasie -lekcji szeptem podawali sobie i komentowali sensaeyj+
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na wiadomos$é, ze gospodarz ioyl nietrzeZwy i dlatego nie uratowal sie
z plomieni. ' \ ' 3

Odnotowano podobne wplywy s$rodowiskowych i ogdlnospolecznych
wydarzerr kulturalnych, gospodarczych, politycznych. Bardzo czesto wy-
+darzenia te nie byly transmitowane na teren szkoly przez nauczycieli,
a byly wnoszone w postaci rozméw, dyskusji nieformalnych (poza tokiem
nauczania) przez samych uczniéw. Tego rodzaju wydarzenia z calg pe-
woécig stanowié moga takze osobny ,,podmiot” oddzialywan wychowaw-
czych szkoly.

" Oméwione wyzej ,podmioty” oddzialywarh wychowawczych szkoly
z pewnoécig nie wyczerpuja wszystkich, jakie istnieja w praktyce szkol-
nej. Na przyklad mozna by do takich , podmiotéw” zaliczy¢ nie omawiane
tu &rodki techniczne, sprzet, wystréj wnetrz szkoly, ktére prawdopodobnie
tak jak nauczyciele, uczniowie, tok pracy umyslowej, oddzialujg znaczgco
na uczniéw. Wypada jednak przypomnieé, Ze prezentowana préba empi-
rycznej analizy oparta jest na konkretnym materiale obserwacyjnym
i w zwigzku z tym ujmuje tylko te skladniki oddziatywan, ktére sa wy-
ratnie w nim zawarte. Na znaczgcy wplyw na uczniéw wzmiankowanej
infrastruktury szkoly (wyposazenia, dekoracji) w analizowanym mate-
riale nie ma wystarczajacych dowodow.

Mechanizmy oddzialywar wychowawczych szkoly

Poszukiwanie drugiego skladnika oddzialywahh wychowawczych szko-
ty — proceséw oddzialywania poszczegélnych ,,podmiotéw” — jest czynno-
Scia trudniejsza od wyodrebniania samych podmiotéw oddzialywan.
Trudno§¢ ta polega zar6wno na uchwyceniu w obserwacji konkretnych
_sposobéw oddziatywania wyodrebnionych podmiotéw, jak i na ich nazwa-
niu. Gdyby jedynym podmiotem oddzialywan wychowawczych byli nau-
czyciele, trudnosci bylyby o wiele mniejsze. Mozna by wtedy, postugujac
sie pojeciem metody wychowania, w spos6éb stosunkowo prosty scharakte-
ryzowaé — na podstawie analizy materialu obserwacyjnego — sam pro-
ces oddzialywan nauczycieli. Poniewaz jednak, jak wskazano wyzej,
w szkole funkcjonuje wiele réwnorzednych, ale réznych podmiotéw od-
dzialujacych na uczniéw, nie da sie charakteryzowaé proceséw ich oddzia-
lywan za pomoca pojecla ,,metoda wychowania”. Trudno bowiem mé-
wié na przyklad o metodach oddzialywania wydarzer spotecznych, tresci
nauczania czy innych temu podobhych elementéw. Trudno$§é te w znacz-
nym stopniu mozna przezwyciezyé postugujac sie w charakteryzowaniu
proceséw oddzialywania pojeciem ,,mechanizmy”. Pojecie to bywa stoso-
wane w opisach procesébw wychowawczych. Stosuje je na przyklad Stani-
staw Kowalski dla okre§lenia pewnych przemian wychowawczych odby-
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wajacych sie w osobowosci ludzi (mechanizmy: warunkowania, kanalizacji
interioryzacji, identyfikacji)®. W takim rozumieniu pojecie to oznacza
wzglednie staly, konkretny i naturalny (w znaczeniu ,nie sztuczny”) pro-
ces psychospoleczny. Moina wigc méwié takze o mechanizmach oddzialy-

wan Wychowawczych W tym znaczeniu pOJeme ,mechanizmy oddzialy-
wan” stosowane w ponizszej analizie oznacza pewien charakterystyczny
(wzglednie staty) i ,naturalny” (fo znaczy nie wymuszony, nie sztuczny),
proces wplywania konkretnego podmiotu oddziatywan na ,przedmiot”, ja-
kim jest uczen.

Takie rozumienie pojecia pozwohlo wyodrebni¢ kilka charakterystycz-
nych proceséw oddzialywania opisanych weczesniej podmiotéw oddziatu-
jacych na uczniéw. Charakteryzujac te procesy stosowano okreslenia,
ktére w odczuciu autora najblizej oddawaty ich istote. Nie znaczy to, ze
okreSlenia te nie ‘'moga budzi¢ watpliwosci. Wydaje si¢ jednak, ze w przy-
padku wstepnej préby jest to nieuniknione.

Wsréd wyodrebnionych mechanizméw oddzialywahn wychowawczych
dominuja te, ktére zwigzane sg z ludZmi, jako podmiotami oddziatywan.
Zdolano jednak wyodrebnié kilka mechanizméw oddziatywania podmio-
. téw sytuacyjnych (wydarzen spoltecznych, toku pracy umyslowej, tresci
nauczania). '

W grupie pierwszych mechanizméw jednym z na3cze§me1 wystepuja-
cych bylo informowanie, ktére wystepowalo zar6wno w toku nau-
czania, jak i w sytuacjach pozadydaktycznych. Informacje przekazywali
nauczyciele uczniom, uczniowie sobie nawzajem. Proces ten polegal na
przekazywaniu réznych treSei w sposdb jakby obiektywny, bez wyraz-
nych ubocznvch zamiaréw. W chwili informowania celem tego procesu
bvlo samo 'nrzekazariie okreélon_vch'danych. Przede wszystkim vroces ten
wystepowal podezas realizowania konkretnvch tematébw lekcyinveh. Wv-
stepowal on iednak réwniez w svtuaciach pozalekeyvinych. szezeoblnie na
niektérych zaieciach kélek zainteresdwéﬁ. a nawet na zebraniach oreani-
zacii mlodziezowych, gdzie ,referowano” nairbéiniejsze sprawy. Stwier-
dzono. %e takZe uczniowie w czasie przerw miedzvlekevinych. w rozmo-
wach, opowiadali sobie o przeczytanvch w ksiazkach ciekawostkach. o 7a-
obserwowanych w czasie wycieczek faktach. o wydarzeniach z zycia nau-
czycieli. szkoly, §rodowiska rodzinnego.

0Od procesu informowania wyraZnie mozna odr6znié nastepny mecha-
nizm oddzialywah — pouczanie. Jest to réwniez proces stownego
oddzialywania os6b na siebie, ale proces majacy konkretny motyw — cheé
wskazania, jak powinno sie postapié. Najczeéciej obserwowano wystepo-
wanie tego mechanizmu w oddzialywaniach nauczycieli na uczniéw w ta-
kich sytuacjach, jak korygowanie bledéw w pracach ucznidw, stwierdze-

¢S, Rowalski, op. cit, s. 301—316 1 s. 341—345,
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nia niewlaéciwego zachowania w czasie lekcji i przerw miedzylekcyjnych”
(tu przyjmowal ten mechanizm najczeséciej postaé moralizowania). Mecha-
nizm ten pojawial sie réwniez w interakcjach miedzy samymi uczniami.
Pouczali swoich kolegéw czlonkowie samorzadu klasowego, pouczali ko-
ledzy, jak wykonaé nalozone przez nauczyciela zadanie, jak unikngé kary,
jak zachowywa¢ sie wobec siebie, jak zachowywaé sie wobec nauczycieli,
(w tym takze jak ich wprowadza¢ w blad). Zaobserwowano tez, szczegdl-
nie w szkolach miejskich, wcale nie sporadyczne fakty pouczania nauczy-
cieli przez uczniéw. Dotyczylo to na przyklad-pouczania, ze w okre§lonym
dniu nie powinien nauczyciel zrealizowa¢ klaséwki, ze nie powinien za
duzo zadawa¢, nie powinien kara¢ itp. _

" ‘Dalszym mechanizmem oddzialywania wychowawczego oséb na siebie

jest sugestia. Jej wystepowanie zaobserwowano we wszystkich bada-
" nych szkolach. Bardzo czesto wystepowala ona w sytuacjach szkolnych'
w_postaci slownego ukrytego proponowania — ,,podpowiadania” zacho-
wan,” wzglednie przekonywania do okreslonego postepowanta. Czasami
byly to ‘zachowania nauczyciela sugerujace uczniom postepowanie. Czesc
z takich zachowan mozna okresli¢ jako przyklad. I znowu jak w przypad-
ku ‘poprzednich mechanizméw i ten wystepowal miedzy nauczycielami
a uczniami, pomiedzy samymi uczniami i miedzy uczniami a nauczyciela-
mj. Niektére mechanizmy sugestii wystepowaly miedzy nauczanymi tre-
Sciami pro'gramowymi a uczniami. Tak bylo na przyklad podczas czytania,
analizowania niektérych tekstéw literackich na lekcjach jezyka polsklego
czy tekstow ‘opracowan historycznych na lekcjach historii.

Do mechanizméw interpersonalnego oddzialywania wychowawczego
nalezy zaliczyé réwniez bardzo ‘powszechne w szkole wymuszan ie
zachowan. Mechanizm ten pojawial si¢ najczeSciej w sytuaclach nlezdy-
scyplinowania uczniéw i w sytuacjach $cisle dydaktycznych, kiedy to na-
uczyciele zmuszali uczniéw do opanowywania okreslonych tresci pro-
gramowych. W sytuacjach zwigzanych z brakiem dyscypliny wymuszanie
przybieralo najczesciej ksztalt ganienia uczniéw, krzyku, ixjonizbwanié,‘
a takze réznego rodzaju kary, od straszenia nagana, wezwaniem rodzicow,
oceng medostatecznq z przedmiotu i zachowania, az po wyznaczanie do-
datkowych prac, stawianie przy lawce i w kacie, a nawet bicie i wyrzuca—
nie za drzwi. Swego rodzaju wymuszaniem zachowan uczméw byly tez
niektére formy nagradzania. Tak na przyklad w jednej ze szkot mle]sklch
uczniowie jednej z klas nie chcieli wzigé po lekcjach udzialu w pracy
fizycznej przy budowie boiska szkolnego. Wychowawczym obiecala Kklasie
jako nagrode za wykonanie tej pracy spolecznej zorgamzowame zabawy'
tanecznej. Za takg cene uczniowie zgodzili si¢ na udzial w pracy. Wobeéc
siebie uczniowie bardzo czesto wymuszali okreslone zachowania . strasze-'
niem skarga do nauczycieli, rodzicéw, zdradzeniem jakiej$ osobistej -ta-
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jemnicy (najczesciej wéréd dziewczat), odmawianiem pomocy w trudnych

sytuacjach lekcyjnyeh, a takze (glownie wsréd chlopcéw) biciem. Za-
obserwowano tez wymuszanie przez ucznidéw zachowan nauczycieli..
W szkole charakteryzujacej si¢ duzg liczbg tak zwanych ,trudnych dzie--

ci” dominowalo wymuszanie poprzez awantury, ordynarne zachowanie.

Wymuszano najczeSciej przekladanie -klaséwek, . okresowe odpytywahie,"

a nawet .zmiane tematu lekcji. Kiedy§ na przykiad uczniowie jednej
z klas wymusili w ten spos6b pojscie na audycje telewizyjna. W drugiej-

ze szk6l miejskich (o duzej liczbie uczniéw pochodzacych z rodzin pra-*
cownikéw - umystowych i inteligencji) zdarzaly sie bardziej wymysline :
formy wymuszania zachowan nauczycieli. Czyniono to na przyklad: przez:

tak zwane ,;zagadywanie” nauczycieli, wypowiadanie komplementéw,:or-
ganizowanie niespodziewanych uroczystosci, na przyklad wreczanie nau-

cielowi kwiatéw z okazji jego rzekomych imienin, albo przez podejmowa-:

nie przez samorzad klasowy okreslonej uchwatly, zobowigzujgcej nauczy-

ciela do pozadanego przez -uczniéw dzialania lub wstrzymania si¢ od za-

mierzonego dzialania, nie odpowiadajacego uczniom. Wiele z mecha-~

‘nizméw wymuszania miato charakter wyraznie sytuacyjny, to znaczy sio-

wa mialy w nich mniejsze znaczenie niz dzialania, czy pozyCJa spoIeczna :

0s6b uczestniczgcych'w interakcji. ¢
Zdecydowanie sytuacyjny charakter ma néstep‘ny wyodrebniony me-
chanizm oddzialywan wychowawczych. Zauwazono, Ze pewne wydarzenia

w klasie, poza klasg, pewne tresci nauczania, niektérzy nauczyciele i ucz= .

niowie absorbuja mlodziez, angazuja jg' do dzialan ze wzgledu na swg
duzg niezwyklo§é, barwnosé. Jest to mechanizm oddzialywania, ktéry
umownie mozna okresli¢é jako oléniewanie atrakcyjnymi cechami.
Jego wystepowanie w obserwowanych szkolach nie bylo tak czeste jak
poprzednich mechanizméw, jednak bylo réwnie wyraznie uchytne.

Do kategorii bardziej skomplikowanych mechanizméw oddzialywan
wychowawczych trzeba zaliczy¢ proces wystepujacy miedzy takimi pod-

* miotami, jak np. struktura organizacyjna zajeé, treSci nauczania a ucz-

niami. Zauwazono (wzmiankowano juz weczesniej o. tym), ze na lekcjach
o konsekwentnym porzadku organizacyjnym nawet bardzo trudni ucznio-
wie wlaczali si¢ w ten porzadek, nie dezorganizowali. zaje¢.- Podobnie
zaobserwowano na przykiad w. jednej z klas VII, ktéra nie bardzo intere-
sowala si¢ suchymi tresciami gramatyki i ktéra nalezala réwnoczesnie do
bardzo ,ruchliwych” klas, ze w trakcie lekcji gramatyki. realizujacych
poprzez cichg prace zmudne, ale intensywne, nie pozwalajgce ,,odetchngé¢”
éwiczenia, wszyscy bez wyjatku uczniowie pracowali w skupieniu-i: ciszy.
Podobne sytuacje zdarzaly sie we wszystkich badanych szkolach na. §6z-
nych lekcjach. Oddzialywanie tych sytuacji polegato na tym, ze ich ruch,
zdecydowany dynamizm — mimo, a nawet wbrew nastawieniom ucz-
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niéw ~— niejako wciggal ich w swbéj tok. Zauwazono tez inne
zjawisko. Wyjatkowo chaotyczne, zdezorganizowane zajecia, niektére lek-
cje prowadzone w slabym tempie, prowokowaty, wciggaly nawet najspo-
kojniejszych uczniéw do negatywnych zachowan.

Ostatni z zaobserwowanych w badanych szkolach mechanizméw od-
dzialywann wychowawczych to proces, ktéry ,réwniez umownie” mozna
okresli¢é jako nakladanie sie warto$ci. Zauwazono, ze niektére
zachowania uczniéw, niektére oceny i sady przez nich wypowiadane mia-
ly wiele cech wspélnych, jakby ,,swoisty styl”. W ten sposéb mozna bylo
odrézni¢ na przyklad jedng klase V czy VII od innej klasy V czy VII tej
samej szkoly. Rzucala si¢ tez w oczy réznica migdzy sposobem uczenia sie,
sposobem bycia uczniéw poszczegdlnych badanych szkél, zaréwno miej-
skich, jak i wiejskich. Réwnoczesnie jednak widoczna byla tez wyraznie
pewna wspdlnosé, jedno$é zachowan ucznidéw, szczegélnie w odniesieniu
do uczniéw tego samego Srodowiska (wiejskiego, miejskiego). Wydaje sie
to wynika¢ wlasnie z sumowania — nakladania sie¢ specyficznych wsp6l-
nych wartoSci — pracy, infrastruktury szkoly, calosci srodowiska rodzin-
nego. Mechanizm ten, w odréznieniu od innych, funkcjonuje przez dluiszy
okres. Jest jakby powolnym ciggiem proceséw oddzialywania na ucznia
cech szkoly i Srodowiska, osobowosci nauczycieli i kolegdw.

Patrzac na calo§é oddziatywan wychowawezych szkoly mozna dostrzec
ukladanie sie¢ wymienionych mechanizméw w jednorodne ciagi proceséw,
w ktérych da sie wyréznié wyrazne ich rodzaje.

RODZAJE PROCESOW ODDZIALYWAN WYCHOWAWCZYCH SZKOLY

Sformulowane weczesniej hipotezy wskazywaly na mozliwo§é¢ wystepo-
wania w szkole trzech rodzajéw proceséw oddzialywan wychowawczych:
pracy wychowaWczej, systemowo uporzgdkowanych proceséw spontanicz-
nych, proceséw catkowicie zywiolowych, nieoczekiwanych 9. Czy material
obserwacyjny potwierdza ich wystepowanie w szkole?

Praca wychowawcza w Swietle obserwacji okazuje sie wcale
nie dominujagcym w szkole procesem. Wystepuje ona wyraznie zar6wno
na lekcjach i poza lekcjami, jednak jej zasieg jest bardzo ograniczony. Na
lekcjach dotyczy ‘gtéwnie dzialan nauczycieli zwigzanych ze wspomina-
nym juz niezdyscyplinowaniem uczniéw. Sporadycznie tylko zjawia sie

jako swiadoma czynnos¢ w kontekscie realizowanych tresci nauczania.

We wszystkich badanych szkolach prace -wychowawcza nauczycieli cha-
rakteryzowal duzy formalizm, jednostronnos$¢ celow tej pracy, stosowanie
ubo'gie‘gq zestawu $rodkow. Nic wiec dziwnego, ze praca wychowawcza

?J. Materne, Struktura...
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wyraznie ustepowala o wiele szerszemu procesow1 spontanicznych oddzia-
tywan wychowawczych. ' .

Proces spontanicznych, ale uporzadkowanych oddzialywan
okazal sie¢ procesem dominujacym w badanych szkotach. Tworzyl on bar-
dzo szeroki nurt nieformalnych oddzialywan uczniéw na siebie, nauczy-
cieli na ucznidw, wydarzen szkolnych i pozaszkolnych na uczniéw. Pro-
cesy te mialy z punktu widzenia norm spolecznych zaréwno charakter
pozytywny (zgodny ze spolecznymi zgdaniami), jak i negatywny. Szcze-
gllne znaczenie mialy negatywne zachowania uczniéw. W jednej z bada-
nych szkdél! miejskich zachowania te wyznaczaly caly styl oddzialywan
wychowawczych szkoly. Ich zrdédiem byly obyczaje Srodowiska rodzinne-
go uczniéw. Duza liczba uczniéw tej szkoly wywodzila sie ze Srodowisk
zdemoralizowanych. Takze wiele zachowan spontanicznych nauczycieli
mozna zaliczy¢ do kategorii negatywnych ze spolecznego punktu widze-
nia. Wymieni¢ tu gléwnie trzeba zle organizowane zajecia szkolne, zajecia
zdezorganizowane, autokratyczne postawy niektérych nauczycieli. Nega-
tywng warto$é spolteczng nalezy tez przypisa¢ oddzialywaniu nienalezytej
infrastruktury szkoél. Odnosi sie to szczegblnie do szk6! wiejskich i nie-
ktérych szk6t miejskich. Charakterystyczne dla tego rodzaju oddzialywan
jest wlasnie to, Ze nie sg one wcale przypadkowe i sporadyczne. Wynika-
jg one ze stanu warunkéw materialnych szkél podstawowych, z przygo-
towania nauczycieli do pracy wychowawczej w szkole, z wielu manka-
mentéw zarzadzania pracg wychowaweczg szkot i przede wszystkim ze sta-
nu warunkéw Srodowiskowych, ktére najbardziej determinuja funkcjono-
wanie szkoly. Znamienng cecha spontanicznych procesow oddzialywan
wychowawczych jest nie tylko to, ze dominujg one w szkole, ale takze to,
ze wydajg sie wazniejsze od pracy wychowawczej. Potwierdzeniem tego
moze byé fakt, ze sama praca wychowawcza pojawiajaca si¢ w réznych
sytuacjach zycia szkoly byla nie tyle wynikiem uprzednich zamierzen :
nauczycieli, co wynikiem pojawiajacych si¢ proceséw spontanicznego od-
dziatywania, byla jakby reakecja na spontaniczne zachowania negatywne
uczniéw, spontaniczng reakcjg na wydarzenia zycia spolecznego. Oczy-
‘wiscie nie zawsze tak jest, s w literaturze przyklady dominowania spraw-
nie organizowanej pracy wychowawczej w szkolach. Sg to jednak w skali
polskich szkét podstawowych sporadyczne przypadki, majace charakter
raczej eksperymentalny.

Procesy oddzialywan wychowawczych calkowicie zywio 1 o-
wych, to znaczy pojawiajacych sie przypadkowo i wywierajacych zu-
pelnie nieoczekiwany i nieprzewidywany wplyw na uczniéw, wymienione
w hipotezach, nie zostaly zaobserwowane w badanych szkolach. Nie zna-
czy to jednak, ze nie wystepuja one w ogéle. Po prostu na podstawie
materialu obserwacyjnego z relacjonowanych badan nie dalo sie wyod-
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rebni¢ tego procesu. Pewne drobne epizody szkolne wykazujg cechy pro-
cesOw calkowicie spontanicznych, jednak ze wzgledu na ich niewielkie
._rozmiary trudno uznaé¢ je za wyraine i jednoznaczne potwierdzenie hi-
“potezy. ‘

Zwrécema uwag1 wymaga natom1ast inny rodzaj procesu oddzxa}ywan
wychowawczych o ktérym nie wspominano w zestawie sformutowanych
“hipotez. Jest to wprawd21e proces, ktéry mozna by potraktowaé jako od-
miane pracy wychowawczej, jednak ze wzgledu na jego wzgledng sa-
moistno$¢ i znaczenie dla rozwoju osobowosci warto oméwié¢ go osobno.
Idz1e tu.o proces samowychowania. Zaobserwowano kilka przypad-
koW . jego wystepowania w szkole. Na lekcjach jednej z nauczy-
,kc1e1ek W szkole miejskiej, ktéora bardzo czesto starala sie nakla-
“nia¢ uczmow do podejmowania $wiadomej pracy nad zmienianiem
wlasnych wad zauwazono, Ze rzeczywiscie niektérzy uczniowie starali
sie sw1adom1e panowa¢ nad swoim zachowaniem, starali sie to zachowa-
nie zm1en1ac Kiedy indziej natomiast inicjatorem podobnego procesu oka-
,zal si¢ nie nauczyc1e1 ale sam uczen. Zaobserwowano tez inng sytuacje.
Jeden z uczniéw szkoly miejskiej zostal na przestrzeni jednego tygodnia
. ,,przylapany kilka razy przez nauczymeh na odpisywaniu w czasie lekcji
zadan domowych, za co dostawal oceny niedostateczne. Przy ostatnim
z tych przypadkéw glo$no na przerwie wobec kolegow stwierdzil, ze to
nie ma sensu, ze od tej pory bedzie staral si¢ systematycznie odrabiaé za-
dama w domu. I rzeczywiscie w ciggu najblizszych dwu tygodni (w tym
czasie trwaly obserwaCJe) uczen ten mial odrobione zadania w domu.
Na podstawxe materiatu. ohserwacyjnego nie da sie niczego blizszego
o proces1e samowychowania powiedzie¢. Pewne jest tylko, Ze proces ta-
ki wystepuje w.szkole, Zze bywa on inicjowany zaréwno przez nauczy-
, cieli, jak i.przez uczniéw. W tym ostatnim przypadku moze by¢ wywotla-
‘ny. hezposrednio okreslonymi okolicznosciami zyciowymi.

- . Na-procesy oddzialtywan wychowawczych mozna i trzeba popatrzeé
- takze od strony ich .tresci, tego co one realizuja. Z tego punktu widzenia
mozna wyodrebni¢. dwa rodzaje proceséw. Jeden z nich charakteryzuje
sig.realizowaniem tresci, ktére uczniom nie s3 bezposrednio przydatne .do
. dzialan. zyciowych. Jest to czesto proces zwigzany z nauczaniem, polega-
-Jjacy. na. zaznajamianiy- ucznidéw, z kultura narodu, z osiggnieciami nauki,
z historig. Obserwujac realizowanie sie tego procesu odnosi si¢ wrazenie,
ze jest to-proces jakby ,,bezinteresowny”, realizowany dla niego samego,
vwzgledme, tylko dla faktu posiadania wiedzy. Umownie moina go okre§li¢
. jake.. proces akulturacyjny, rozumiany jako wprowadzenie
.w.szeroke rozumiane wartosci kultury. Zauwazono, ze proces ten nie jest
: domeng-§cistego nauczania. Pojawia-sie on tez poza czynnosciami realizo-
.’'wania programu nauczania'w sytuacjach okoliczno$ciowych przez ,,ubocz-
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_ne” wskazywania uczniom wartosci moralnych, politycznych, naukowych,

patriotycznych. Drugi rodzaj proceséw oddziatywania wychowawczego
_charakteryzuje sie¢ realizowaniem tre§ci potrzebnych w konkretnych sy-
tyacjach zyciowych. Ten proces polega na uczeniu uczniéw zachowan
wobec nauczycieli, zachowan w konkretnych sytuacjach szkolnych, cza-
sami tez w sytuacjach pozaszkolnych. Mozna go okresli¢ jako swego, ro-
.dzaju proces pragmatyzacji. W obserwowanych szkotach proces
pierwszy wystepowal czesciej i byl zdecydowanie kogatszy od drugiego.
Mozna nawet zaryzykowaé¢ twierdzenie, Zze proces pragmatyzacji wystepo-
wal w nich w postaci szczatkowej. W pracy wychowawczej ograniczal sig
gléwnie do urabiania roli ucznia, a w tym przede wszystkim do ksztal-
towania dyscypliny. Nie zaobserwowano na przyklad wyrabiania takich
praktycznych zachowan, jak zalatwianie spraw urzedowych, korzystanie
z istniejacych praw i instytucji spotecznych, zalatwianie spraw zawodo-
wych (poszukiwanie pracy, zatrudnienie). Prawdopodobnie mektore
z tych umiejetnosci nabywali uczniowie poprzez procesy spontamczne
w nieformalnych wzajamnych interakcjach, poprzez samodzielng obser-
wacje otaczajacego zycia. Formalny proces pracy wychowawczej charak-
teryzowal sie¢ w obserwowanych szkolach znacznym zamknigciem,
a w przypadku szké! wiejskich nawet pewnym wyizolowaniem. Niefor-
malny nurt zycia uczniéw w szkole, a w nim spontaniczne procesy oddzia-
1ywan wychowawczych, stanowit czesto jedyng szanse normalnego uspo-
teczniania sie uczniéw w szkole. ' -

FORMY REALIZOWANIA SIE ODDZIALYWAN WYCHOWAWCZYCH '
SZKOLY' :

L]
3

Formulujac hipotezy dotyczace struktury wychowania staralem sie
wskaza¢ na to, ze procesy wychowawcze prawdopodobnie realizujg sie
w pewnych stalych formach — aktach. Wyodrebniono trzy takie formy:
‘elementarny akt wychowawczy, ktory umownie okreSlono jako moment
- wychowawczy; bardziej zlozony, globalny akt stanowigcy strukture wielu
momentéw wychowawczych — kompleks wychowawczy oraz globalny,
~scalajgcy akt — integrujgcy akt wychowaweczy 1.

Wystepowanie elementarnego aktu realizowania sie oddz1a1ywan wy-'
chowawczych potwierdzilo sie¢ w analizie rzeczywistosci wychowawcze]
szkoly. Zaobserwowano bardzo wiele elementarnych sytuacji oddziatuja-
cych na uczniéw zardwno w czasie lekeii, jak i poza lekcjami. Znamienne
jest, ze czesto uczen podlegal jednocze$nie oddzialywaniu wielu takich
“elementarnych sytuacji. Oto przyklad jednej z wielu sytuacji lekcyjnych.

P i s

* Ibid. . e
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Na lekcji wychowania obywatelskiego nauczyciel zaczyna prace od
omawiania wiadomosci prasowych. Uczniowie maja przed sobg gazety.
Kilku ucznidw o czyms$ z sobg zywo rozprawia. Jednemu z nich nauczyciel
kaze czyta¢ glosno notatke prasows. Uczen powoli czyta, koledzy w dal-
szym ciagu wioda cichym glosem dyskusje. Za stabe czytanie nauczyciel
upomina ucznia. Kaze mu  skomentowaé¢ notatke (notatka informuje
o schwytaniu niebezpiecznych przestepcéw). Uczen nie potrafi tego uczy-
ni¢, rozglada sie zawstydzony po klasie, potem zaczyna przystuchiwaé sie
temu,- 0 czym cicho rozmawiaja koledzy. Nauczyciel krzyczy na niego.
‘Jeden z kolegéw pokazuje, by odpowiadajacy przeczytal inng notatke,
o'ktérej dyskutujg cicho miedzy sobg. Nauczyael sam-zaczyna komento-
’wac fakt schwytania przestepcow. .

" W tej stosunkowo niewielkiej sytuacji (trwala ona okolo 3 minut) py-
tahy uczen podlegal co najmniej siedmiu elementarnym sytuacjom wycho-
wawczym. Oto one: 1) cicha dyskusja na jaki§ temat kilku uczniéw,
w ktérej uczestniczyt pytany uczen, 2) glosne czytanie na polecenie nau-
czymela (oddzmlywame tresci notatki), 3) préba komentowania notatki
przez’ ucznia, 4) reprymenda nauczyciela, 5) przygladanie sie reakeji kla-
sy, 6) skupienie sie¢ na treéci podsuwanej przez kolegébw notatki, 7) ko-
' mentarz nauczymela Gdyby popatrzeé na opisang sytuacje z pozycji ucz-
nia, mozna by prawdopodobnie zarejestrowaé jeszcze wiecej takich ele-
mentarnych sytuacji wychowawczych. Nie popeiniajac wiekszego bledu
mozna szacowaé, ze w czasie jednej lekcji na ucznia oddzialuje nawet
kilkaset sytuacji podobnych do przytoczonych. Poszczegélne elementarn®
sytuacje oddzialujg w réznym kierunku. Sa takie, ktére maja kierunek
zgodny ze spolecznymi zyczeniami, ale jest wsréd nich takze wiele nie-
zgodnych z takim kierunkiem, a nawet zdecydowame demoralizujgco
wplywajacych na- uczniéw. W relacjonowanych badaniach w kazdej ze
szkoét zarejestrowano wiele takich demoralizujacych momentéw.

Wystepowaniu tak duzej liczby elementarnych aktéw wychowawczych
towarzyszy zjawisko gromadzenia, kumulowania sie réznych oddzialywan
wychowawczych. Wydaje sie, ze ,zastuga” wystepowania tej formy od-
dzialywan wychowawczych i w zwigzku z tym tworzenia sie ,natioku”
réznych elementarnych sytuacji wychowawczych jest powstawanie okre-
" $lonej jakoSci osobowosci. W akumulacji tych elementarnych form wy-
raza sie prawdopodobnie dialektyczne prawo przechodzenia iloSci w nowg
jako$é, w odniesieniu do zjawisk wychowawczych.

: Obserwacje rzeczywistosci wychowawczej zdajg sie potwierdzaé
- istnienie takze formy posredniej miedzy elementarnym aktem wycho-
- wawezym a globalng - integrujaca forma oddziatywan. Zaobserwowano
w badanych szkolach, ze poszczegélne dni zycia réznych klas mialy swoi-
sty charakter. Byly takie dni, ktére mijaly wyraznie pod znakiem ,rozra-
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biania”- uczniéw, inne pod znakiem harmonii migdzy nauczycielami i ucz-
niami, jeszcze:inne pod znakiem wzmozonej dyscypliny itp. Charakter czy
typ. wychowawczy poszczegélnych dni wynikal z dominowania momen-
téw. o okre§lonym kierunku wychowawczym. Nie znaczy fo, ze w danym
dniu uczniowie wylacznie ,rozrabiali” lub wystepowala wylgcznie ideal-
na harmonia wychowawcza. Sytuacje te zwykle sie przeplataly. Owe sy-
- tuacje jak gdyby nakladaly sie na siebie — pozytywne na pozytywne, ne-
gatywne na negatywne. Powstawal w ten sposéb pewien zespdl, kom -
pleks elementarnych akiéw wychowawczych o jednym kieruku oddzia-
tywan. Powstawaniu komplekséw towarzyszy prawdopodonie proces p o-
laryzacji postaw i zachowan uczniow.

W swietle przeprowadzonych obserwacji w pelni potwierdzilo si¢ tez
wystepowanie ostatniej formy oddzialywan wychowawczych — global-
nego, integrujacego aktu wychowawczego. Najbardziej uwidacznialo sig
to w funkcjonowaniu szkoly miejskiej o duzych trudnosciach wychowaw-
czych. Z jednej strony zaburzony stan wychowawczego oddziatywania tej
szkoly byl wyraznie funkcjg (wytworem) calego zespolu czynnikéw —
ztych warunkéw. socjalnych szkoly, trudnego kulturowo Srodowiska ro-
dzinnego wielu uczniéw, bledéw w organizowaniu pracy szkoly.

Z drugiej strony, opierajac sie na obserwacji i rozmowie z nauczycie-
lami mozna bylo stwierdzi¢, ze nawet w tej szkole nastepowal pewien
proces pozytywnej socjalizacji uczniéw. Powazne trudnosci wychowawcze
rodzity sie w klasach pigtych. TrudnoSci te narastaly stopniowo do klasy
VII. W klasach 6smych trudno$ci zaczely maleé, by na konicu roku szkol~
nego prawie zupelnie zanikngé. Wielu nauczycieli nawet z pewnym roz-
rzewnieniem wspominalo przyklady przywigzania do szkoly nawet
,najgorszych” ucznidéw. OczywiScie owej poprawy zachowan "uczniéw
nie da sie wytlumaczyé samg pracg wychowawczg nauczycieli, ta nie
ulegala zmianie. Da sie to natomiast wyjaénié coraz silniejszym oddzialy-
waniem wlasnie owego globalnego, integralnego procesu wychowawczego,
w ktéorym gléwng sile ukierunkowujgcg stanowig ogélnospoleczne sto-
sunki. Wydaje sie, ze funkcja tego procesu polega na krystalizowa-
niu sie postaw ucznidw zgodnie z ogblnospolecznymi tendenqam1 _
moralnymi, pohtycznyrm kulturowymi. :

UWAGI KONCOWE

1. Przedstawiona wstepna préba empirycznej analizy oddzialywan
wychowawczych szkoly zdaje sie  wskazywaé na to, ze oddzialywania te
nie sg prostg funkcjg $wiadomych i celowych dzialah nauczycieli. W ana-
lizie zarysowala -sie wyrazna prawidlowos$¢ wspéloddzialywania wycho-
wawczego wielu elementéw szkoly (nauczycieli, uczn®w, realizowanych

-
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tresci nauczania, toku pracy umystowej, niecodziennych wydarzen szkol-
nych i pozaszkolnych). W zwigzku z tym takze kierunek catosci oddzialy-
wan wychowawczych szkoly jest bardzo skomplikowany. Wyraza sie to
we wspolwystepowaniu oddziatywan zgodnych ze soba, jak tez ze sobg
sprzecznych, oddzialywan zgodnych ze spotecznymi potrzebami i oddzia-
tywan sprzecznych z tymi potrzebami. Takze stosunki ludzi uczestnicza-
cych w pracy szkoly (nauczycieli i uczniéw) nie zawsze sg zgodne ze soba.

- W szkole wystepuja, obok zgodnych intereséw, takze sprzecznosci ,inte-

reséw” miedzy nauczycielami, uczniami oraz miedzy nauczycielami i ucz-
niami. : '

Ten zlozony i skomplikowany stan oddzialywan nie jest jednak chao-
tyczny i przypadkowy. Wyraznie bowiem zaznacza sie jego uklad syste-
‘mowy. Uklad, ktéry nie jest bezposrednio wytworem nauczycieli i szkoty,
lecz szerszych prawidtowos$ci spotecznych — prawidlowosci rozwoju spo-
tecznego. One to bowiem prawdopodobnie sprawiaja, Ze poprzez funkcjo-
nowanie calego szeregu przeciwienstw, konfliktéw, polaryzujg i krystali-
zuja sie spolecznie potrzebne poglady i postawy uczniéw.

2. Praca wychowawcza szkoly nie uwzglednia owej ztozonosci i skom-
plikowania struktury oddzialywan wychowawczych. W codziennym zyciu
szkola ciggle jeszcze konstruuje prace wychowawcza czynigc nauczyciela
jedynym, wzglednie gtéwnym elementem oddzialujgcym wychowawczo
na uczniéw. Ciagle jeszcze praca wychowawcza szkoly jest budowana na
zasadzie wygladzania, tuszowania sprzecznosci i konfliktow codziennego
zycia, na zasadzie idealizowania rzeczywistosci. A wiec praca wychowaw-
cza. szkoly (a nie wychowanie w ogoéle) pozostaje w niezgodzie z podsta-
wowymi prawidlowos$ciami wychowania jako zjawiska spolecznego (wie-
lowymiarowoscig oddziatywan; rozwojem wychowawczym poprzez oddzia-
lywanie przeciwienstw). I to prawdopodobnie jest jednym z powaznych
powodow, ze praca wychowawcza szkoly stoi na uboczu zycia calego spo-
leczenstwa, zycia Srodowiska lokalnego, a nawet zycia spoleczno$ci szkol-
nej. : '

3. Doskonalenie pracy wychowawczej szkoly wymaga wiec w pierw-
szym rzedzie dalszego wyjasniania podstawowych prawidlowosci lezacych
u podstaw proceséw wychowawczych. Przedstawiona préba dala zaledwie
wstepng analize niektérych probleméw istoty oddzialywan wychowaw-
czych szkoly. Konieczne wydaje sie przeprowadzenie podobnej, wstepnej
préby wyodrebnienia gltéwnych zwigzkéw zachodzacych pomiedzy po-
szczegblnymi elementami oddzialujacymi na uczniéw. W dalszych ba-
daniach nalezaloby podjgé analize calo$ci struktury oddzialywan wycho-
wawczych szkoly w celu §cislego zweryfikowania hipotez przyjetych na
podstawie badan wstepnych. Wazne bedzie tez empiryczne okreslenie wa-
runkéw wytyczajdcych prawidlowg organizacje pracy wychowawcze]
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szk6l w typewych Srodowiskach. Dopiero wéwczas bedzie mozna wywies¢
z prawidlowosci procesu wychowania podstawowe zasady pracy wycho-
wawczej szkoly funkcjonujgcej w warunkach ustroju socjaIiStycznego
w zréznicowanych $rodowiskach lokalnych. o

Jerzy Materne

CONSTITUANT ELEMENTS OF EDUCATIONAL INFLUENCES OF SCHOOL.
PRELIMINARY EMPIRICAL ANALYSIS-

\

(Summary)

The above article was preceded by the work ,,Structure of Education as a Social
Phenomenon” in which — basing on classical pedagogical. theory of education seve-
ral hypotheses concerning the structure of educagion had been put into words.

In the presented article the mentioned hypotheses were veryfied preliminarly
according to the empirical material enclosed in the work ,educational Functioning
of Primary School”. The Construction of Research Methods — an Attempt of Empi-
rical Adaptation in Town Schools”.

The empirical analysis of the material was possible thanks to the theoretical
assumption that education is an exterior influence of various sociocultural factors
on human personality. The analysis showed that the stru'cture of educational influen-
ce was more complex than it had previously been assumed.

Education appears to be a very complex arrangement of relatively static com-
ponents as well as dynamic elements of mechanisms working as processes of ,radia-
tion” of these components on human personality.

Preliminary observations lead to an assumption that such are the basic compo-
nents of the process: teachers, pupils, informal groups of pupils, formal groups of
pupils e.g. seligovernment, youth organizations, other extraschool educational esta-
blishments, teaching programms, organizational structure of classes, special events
at school, unusual events outside school. ’

Detailed mechanisms distinguished during the observation are following: in-
forming, instructing, suggesing, coertion, dazzling, attracting though the situatio-
nal dynamism, overlaping of values of situations.

Educational mechanisms create more general aducational processes among which
there are three major types: efforts of the educator, actions taking place sponta-
neously but in the determined order resulting mainly from the complex of social
relations and customs as well as from the process of voluntary influence of the
child on himself — so called selfeducation.

Eeach of these processes may — depending on circumstances — have acultura-’

ting character, when the intention are cultural values, or pragmatical — when
a person wants to acguire some everyday skills becouse of the advantages they
bring. *

Educational influences can be grouped in the following way: 1'as an elemen-
tary act of the socially desirable direction, 2 as a complex act of homogenequs ele~
mentary acts and 3 glabal complex act being a structure of various factors connected
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1

with school — which are environmental and social, in the broadest meanmg of the
word and constltutmg the educational system..

The discussed forms of mﬂuence are accompamed by succesxve steps of formmg
human personality cumulating of values, polarizing of values and- attltudes, cnsta-
llization of attitudes corresponding with sociocultural tendencies. - S

Hypotheses verified on the grounds of the empirical materials can be tempora~
lily recognized as the empirical reprezentation of the educational influence although
the representation being not complete and not absolutely certain.

Further studies seem to be necessary aspecially devoted to the structure of the
educational influence. Some more attention should be paid te this kind of research
work which could first of all reflect the relations among their different elements.

A




