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RECENZJE

HUMANIZM CZY BEHAWIORYZM W WYCHOWANIU?

Walter B. Kolesnik, Humanism and/or Behaviorism in Education.
Boston 1975, Allyn and Bacon Inc., ss. 170.

Transmisja wiédzy psychologicznej do pedagogiki oraz tworzenie pod-
staw wychowania i nauczania w szkole od lat zajmuje wszystkich zainte-
resowanych tymi problemami psychologéw, pedagogéw, nauczycieli prak-
tykéw, wreszcie rodzicow i, jak sie wydaje, rowniez mlodziez. Obecnie,
gdy na calym $wiecie tematem dyskusji i rozwazan jest kryzys szkoly
i calego systemu edukacyjnego od najnizszych szczebli do studiéw wyz-
szych, problem ten zyskuje ma znaczeniu. Dlatego ksigzka Waltera Ber-
narda Kolesnika zatylulowana Humanism and/or Behaviorism in Educa-
tion warta jest przyblizenia polskiemu czytelnikowi. Przedstawione w niej
zostaly podstawowe zalozenia psychologii humanistycznej i behawio-
ryzmu oraz ich pedagogiczne implikacje w szkole. Owe dwa wybrane
kierunki psychologii rozpatrywane sa jako pewien sposéb pojmowania
czlowieka i wynikajacy stad styl jego wychowania. Autor zastrzega, ze
niezaleznie od wlasnych przekonan i odczué przedstawia obydwie orien-
tacje teoretyczne dazgc do obiektywnej ich prezentacji, z intencjg stwo-
rzenia podstawy do dyskusiji i materiatlu do rozwazenia wielu probleméw.

W pierwszym rozdziale swej ksigzki wymienia autor szereg aktualnych
w §wiecie probleméw, charakteryzujac je jako tlo zycia i rozwoju wsp6l-
czesnego czlowieka oraz stawia problem ukierunkowania jego dzialalnosci,
ktéra zmierzalaby do warto$ciowego zaspokojenia uznanych potrzeb i aspi-
racji, a rOwnoczesnie stwarzala zarys przyszlych rozwigzan spotecznych.
Problem ten formuluje w postaci pytania ,,Jak ksztaltowaé czlowieka na
szezesliwe dzisiaj i jeszcze lepsze jutro?” OkreSlajac role szkoly w rozwia-
zaniu tego problemu podkresla, ze jest ona tylko jednym. mozliwe na-
wet, ze nie najwazniejszym ogniwem w procesie ksztaltowania czlowieka.
Wiele badari i studiéw wskazuje, ze podstawy, wartosci, wybory, cele nie
sa zdeterminowane przez system instytucjonalnych oddzialywan szkoty.
Indywidualne poglady polityczne, wierzenia religijne, postawy wobec spo-
lecznych i politycznych zdarzen, przypisywaé¢ nalezy pozaszkolnym do-
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doswiadczeniom, oddzmlywamu wplywéw roznych 0sob, grup. zrédel in-
formacji.

Edukacje rozumie Kolesnik szeroko — jako trwajaey cale zycie pro-
ces osobniczej asymilacji spuscizny kulturowej, dzieki ktorej cztowiek na-
bywa umiejetnosci uczestniczenia w danym $rodowisku spotecznym i kul-
turze. Szkota matomiast ma zadanie formalnego i systematycznego pre-
zentowania i porzadkowania wiedzy i kultury w sposéb' zorganizowany,
jaki nie dokonalby si¢ w wyniku spontanicznych codziennych przezyé
. 1 do$wiadczen. Teza ta oddaje istote stosunku autora do przedstawionego
i komentowanego w ksiazce radykalnego nurtu krytyki szkoly jako insty-
tucji. W owym nurcie krytyce poddawane sg nie tylko struktura organi-
zacyjna i metody oddziatywan, ale gléwne cele i seéns istnienia szkoly.
W skrajnej formie krytyka ta przybiera postaé postulatéw ,,odszkolnienia”
spoleczenstwa, likwidacji szkoty. Wiasnie takiej konkluzji autor przeciw-
stawia sie, bronigc sensu istnienia szkoly jako zorganizowanego systemu
nauczania i wychowania, potrzebnego i niezastapionego w spoteczefistwach
rozwinietych pod wzgledem kulturowym, spolecznym i ekonomicznym.

Nie cofa si¢ jednak autor przed przytoczeniem najbardziej radykal-
nych krytycznych ocen szkoty, znanych zreszty z wydanej u nas ksigzki
jednego z gléwnych przedstawmleh ruchu deskolaryzacji Ivana Ilicha
(por. takze Z. Kwiecinski, Kwartalnik Pedagogiczny, 1977, nr 1). Przyta-
cza je jednak w okreslonym celu: przede wszystkim by zdetronizowaé
role szkoly w caloksztalcie procesu edukacyjnego oraz naswietli¢ skutki
przyjecia przez szkole behawiorystycznej manipulacji jako podstawy od-
dzialywan. Broni zatem Kolesnik istnienia szkoly, ale szkoly ,,dobrej”,
krytykuje szkole ,,z13”, sprzeciwia sie stawianiu przed szkotg _2adaxi pelnej
edukacji czlowieka i obcigzaniu jej odpowiedzialno$cig za wszelkie niedo-
statki tej edukacji, a co najwazniejsze wskazuje na teoretyczne Zrédia
wypaczania si¢ w praktyce funkcjonowania szkoty.

Do najistotniejszych wskazanych przez autora przyczyn kryzysu szko-
ty zaliczyé nalezy jej organizacyjna, treéciows i metodologiczng jedno-
rodno§¢. Brak zréznicowanych systeméw orgamizacji szkoly, zréznicowa-
nych programdéw nauczania, zréznicowanych repertuaréw metod, alterna-
tywnych sposobow dzialania uczniéw i nauczycieli — jednym stowem
unifikacja §rodkéw — jest rezultatem, skutkiem unifikacji celéw, jakie
szkola sobie stawia, a raczej jakie szkole sg stawiane. Szkola jest bowiem
narzedziem w reku réznych grup decydentéw panstwowych, politycznych
koscielnych, ktérym bardziej chodzi o urabianie czlowieka i sterowanie
spoleczenstwem niz o rozwéj osobowosci i spoteczne przeksztalcenia. Jako
taka, szkola rzeczywiscie jest jedyna (najpodatniejsza jest na instrumen-
talne podporzadkowanie), totez ponosi niepowodzenia w indywidualizacji
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nauczania wedlug réznych potrzeb, celéw, zainteresowan, zdolnosci, nie
speliajac oczekiwan ani jednostek, ani spoleczenstw.

Drugim Zr6édlem najliczniejszych wad funkcjonowania szkoly jest
okreslona specyfika relacji interpersonalnych, jakie w szkole zachodza,
jakie sie w mniej utrwalily. Dotyczy to zwlaszcza relacji nauczyciel —
uczen, w ktorej raz na zawsze uprzywilejowang pozycje zajmuje nauczy-
ciel. Jest on postacia uosabiajaca przymus szkolny, skupiajaca wszelka
wladze nad uczniem, podejmujaca decyzje odnognie wszystkich elemen-
téw zycia ucznia w szkole. Skutkiem utrwalenia sie postawy dominujacej
jest zwiekszenie - formalnego dystansu miedzy nim a wychowankami,
wzajemny brak zaufania i szacunku. Nauczyciel najczeSciej spostrzega
ucznia jako ,.przeciwnika”, ktoéry podlegaé¢ powinien ich kontroli zapomi-
najac, ze podopiecznym bardziej od ,,ujarzmienia” potrzebna jest pomoc
i przyjazna wyrozumiato§é¢. Nic tez dziwnego, ze obecny system wycho-
wawczy w szkolach oparty jest na znacznym i niepozadanym pcziomie
leku, ktéry jest potrzymywany — wrecz kultywowany — przez nauczy-
cieli w celu zwiekszenia kontroli i manipulowania miodymi ludzmi. Opar-
ta na leku dyscyplina ulatwia zadania nauczycieli, skutecznie podnosi ich
autorytet i zwalnia z koniecznosci poszukiwania autentycznego kontaktu
wychowawczego. Skutkiem przedstawionej plaszczyzny kontaktow wy-
chowaweczych jest, zdaniem autora, tak powszechnie zarzucany wspoi-
czesnej szkole trening w postuszenstwie, brak rozwijania niezaleznego
myS$lenia, zaniedbania wychowania emocjonalnego, ksztaltowania fasado-
wych postaw moralnych.

W og6lnej charakterystyce orlentacp humanistycznej w psychologn
i pedagogice — spos$rod wartosci i celow eksponowanych w tej orienta-
cji — podkresla Kolesnik szczeg6lnie nastawienie na poszanowanie god-
nodci czlowieka (takze i zwlaszcza dziecka) jego poczucie wolnosei, indy-
widualnos$ci, autonomii i zdolnoseci do samookreslenia.

Sporo uwagi po$wigca autor psychologicznym rozwazaniom nad sa-
moregulacyjnym charakterem dzialan czlowieka, zachowaniami prospo-
lecznymi, tworzeniu sie wiezi spoteczno-emocjonalnych, spostrzeganiu sie-
bie i innych oraz relacjom interperscnalnym. Sg to jednak rozwazania
dos¢ ogodlne, bez odwolywania sie do konkretnych badan, prac i ich wyni-
kéw, co zresztg nie koliduje specjalnie z charakterem ksigzki nie beda-
cej pracg przegladowsa a raczej eseistycznie ujetym wykladem pogladéw
i refleksji. Nieco wiecej badawczego ugruntowania maja zagadnienia
struktury ,,ja” oraz ich ujecie w aspekcie pedagogicznym. Zdaniem autora
jednym z najistotniejszych zadan szkoly i systemu edukacyjnego jest po-
moc w wytworzeniu sie¢ u czlowieka pomyslnego obrazu wlasnej osoby
i samoakceptacji. Inne nader istotne zagadnienia to ksztaltowanie sie au-
tonomii moralnej, odpowiedzialno$ci, wlasciwych postaw spotecznych
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i obywatelskich, tworcza aktywno§¢ i zdolno$¢ do wartosciowej samo-
realizacji.

Rozwiniecie tych zagadnien i precyzowanie ich praktycznych kon-
sekwencji na gruncie edukacyjnym stanowi rozdzial trzeci Humanizm
i wychowanie. Autor wymienia gléwne tendencje w humanis'tycmej pe-
dagogice. Jako pierwsza omawia koncentracje na osobie ucznia, jego po-
trzebach, zainteresowaniach, mozliwosciach. Taki zwrot w stosunku do
tradycyjnych sposobdéw pojmowania komu i jak ma sluzyé¢ szkola jest ko-
nieczny dla stworzenia warunkéw i zwiekszenia szans wszechstronnego
rozwoju czlowieka przez edukacje, wyzwalania twoérczych mozliwosei,
niesienia pomocy w odnajdywaniu majwlasciwszej drogi samourzeczy-
wistnienia. Nauczanie i wychowanie ,,skoncentrowane na uczniu” opiera
sie na jego wlasnym mysleniu i zdolnosci dokonywania odkryé intelek-
~ tualnych pojmowanych jako spos6b rozumienia $wiata i jako metoda przy-
swajania wiedzy szkolnej — zreszta w postulatach nowoczesnej pedago-
giki nierozerwalnie ze soba powigzanych. Samodzielne uczenie si¢ poprzez
,,odkrycia” ma wiele przewagi nad biernym tradycyjnym sposobem po-
bierania gotowej, spreparowanej wiedzy, prowadzi do samodzielnosci my-
Slenia i dzialania, niezaleznosci sgd6éw i oryginalnosci w zastosowaniu wie-
dzy. Koncentracja na uczniu oznacza takze optymalny rozwéj uzdolnien
i zainteresowan poprzez réznicowanie i indywidualizacje form i metod
pracy w szkole tak, aby znalazlo sie wéréd mich miejsce na tworczosé
uczniéw, ich inicjatywe, potrzebe eksploracji i eksperymentowania.

W sytuacji, gdy centralng postacia w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym staje sie uczen, zasadniczo zmienia sie rola nmauczyciela. Jego
zadaniem nadal jest nauczanie i wychowanie, ale rozumiane jako organi-
zowanie sytuacji, w ktérych mozliwa stanie sie smodzielna aktywnosé
poznawcza uczniébw oraz przyjazna zacheta do wysitku zwigzanego
z udzialem w takich zadaniowych sytuacjach. Nauczyciel pozbawiony
repertuaru kar, represji i przymuséw w sterowaniu procesem dydaktycz-
nym wydaje sie kim$ bezsilnym, jezeli nie bedzie dysponowal alterna-
tywnym repertuarem skutecznych $rodkéw oddziatywania, takich jak np.
umiejetno$é rozbudzania zainteresowan, postaw poznawczych, motywacji
zadaniowej, wskazywania uzytecznosci wiedzy w spos6b przekonywujacy,
uzasadniania propagowanych wartosci. Nasuwa si¢ pytanie, czy naucza-
nie, poza wiedzg, nie wymaga réwniez od nauczyciela talentu i wyobraZni
tworczej, czy system metod i marzedzi dydaktycznych opanowany przez
nauczyciela wystarczajaco przygotowuje go do tak pojetej roli i zadan.
Mimo wagi, jaka nadaje sprawie ksztalcenia dobrych nauczycieli autor
nie omawia jej konkretnie, formutuje jedynie szereg postulatéw, ktére
na czytelniku moga zrobi¢ wrazenie ,,poboznych zyczen” czy tez marzen
lub wizji, jak by¢ powinno.



Recenzje ‘ : 175

Konkretniej potraktowane zostalo zagadnienie organizacji procesu
nauczania i wychowania oraz organizacyjnej struktury szkoty. Oméwione

zostaly przyklady réznych szkél dzialajagcych w Stanach Zjednoczonych

i realizujacych podstawowe przestanki pedagogiki humanistycznej, takie
jak wolno$é i demokratyczne stosunki w szkole, nastawienie na twoérczoéé,
spontaniczno$é i brak formalizacji. Szkoly te rozpoczely dzialalno$é jako
szkoly eksperymentalne i byly instytucjami prywatnymi ufundowanymi
i finansowanymi gléwnie przez rodzicow, zniecheconych do systemu
w szkolach panstwowych, np. szkota Summerhill czy inne ,,wolne szkoly”.
Rodzicéw rozezarowanych szkolami panstwowymi zawiodly tez nie-
ktdére , wolne szkoly”, totez spofréd stu takich szkél powstatych w Sta-
nach Zjednoczonych w latach szesédziesigtych wiekszo$¢ nie przetrwala
dwadch lat. chociaz byly wéréd nich interesujgce proby skazane mna zanik
z racji trybu finansowania. Te, ktore przetrwaly (np. Summerhill) do dzi-
siaj stanowig przedmiot podziwu i przyktad sprawdzonej wartosci realiza-
cji humanistyeznych zatozen w nauczaniu i wychowaniu.

Podejmuje tez Kolesnik wazng mysl, ze szkola nie moze byé¢ jedynym
zrodtem wiedzy i jedyng instytucja wychowawczg. Edukacja jest zada-
niem wielu innych instytucji i oséb i te inne ogniwa majg najwicksza
szanse na realizowanie postulatow odformalizowanego wychowania
i ksztalcenia. Autor wymienia tu oczywiScie rodzine, kluby sportowe, te-
lewizje, radio, kino, ksigzki, organizacje dzieciece, mtodziezowe i spotecz-
ne. Stwierdza jednak, ze zadna z dotychczasowych prob zorganizowamnia
wspdlpracy wymienionych instytucji edukacyjnych nie byla caloSciowa,
ani nawet szeroko zakrojona.

"Kolesnik omawia behawioryzm jako koncepcje psychologiczng, ktéra
stala sie zaréwno w psychologii jak w pedagogice podstawg konstruowa-
nia technik stuzacych ksztaltowaniu i utrwalaniu okreslonych zachowan
(rozdzial IV). Charakterystyczna dla podej$cia behawiorystycznego kon-
centracja na zagadnieniach zachowania istot zywych determinowala teo-
retyczng i metodologiczng strone prac psychologicznych oraz pedagogiczne
implikacje tego systemu wiedzy, opierajace sig przede wszystkim na tre-
ningu i1 manipulacji zachowaniem. Po przedstawieniu kluczowych prac
wczesnego i pdzniejszego behawioryzmu autor wymienia i krétko charak-
teryzuje najwazniejsze metody i techniki stosowane w nauczaniu, wycho-
waniu, terapii takie jak np. modelowanie, nasycanie, warunkowanie
awersywne, odwrazliwianie — podkreslajac, ze najwiekszym osiggnieciem
behawioryzmu bylo wlasnie stworzenie tych technik oraz okreslenie wia-
Sciwosci mechanizmu: warunkowania, pozwalajacych przewidywaé ich
skutecznosé. Wszakze skutecznosé technik behawiorystycznej manipulacji
stanowi¢ moze naduzywany atut w ich ocenianiu i nadmierne, bezkry-
tyezne wykorzystywanie w kontroli spotecznej, szkolnictwa i psychote-

¥
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rapii, czyli wszedzie, gdzie celem jest sprawne sterowanie zachowaniem.
Wiasnie fakt, ze skuteczno$é¢ technik manipulacji behawiorystycznej po-
zwala niemal na kazdg modyfikacje zachowan czlowieka budzi niepokoje
autora, bowiem jezeli kazdy, kto moze wplywac ‘na charakter tych mo-
dyfikacji, moze kontrolowaé i regulowaé zachowanie jednostek i grup —
pojawia sie pytanie, kto ma kontrolowaé¢ tych, ktérzy kontroluja, poja-
wia sie etyczny problem kierunkéw i celéw tej kontroli i sterowania.
Zar6bwno z psychologicznego, socjologicznego, jak i filozoficznego punktu
widzenia zaloZenie, ze pelna kontrola nad spoleczenstwem moze pozostaé
pozytywnie ukierunkowana jest utopijne i bledne. Wywodzi sie ono mieg-
dzy innymi z mocno atakowanego pogladu czolowego klasyka behawio-
ryzmu jako teorii spotecznej B. F. Skinnera, ktory twierdzil, ze autono-
mia dzialania jednostki tak naprawde nie istnieje i dlatego najlepiej pro-
gramowacé poz'aldane zachowania. tak jak zyczg sobie tego ,tworcy pra-
widlowych spoleczenstw” — pedagodzy, politycy i inni decydenci. Poglad
ten, jak wiadomo, przysporzyt Skinnerowi i pézniejszym behawiorystom
najwiecej przeciwnikéw, jako sprzeczny z wynikami prac psychologéw
osobowosci i rodzgcy niebezpieczne wypaczenia w realizacji praktycznej
tak pojetej ideologii wychowania.

Przechodzac (w rozdziale V) do szczegblowej analizy relacji behawio-
ryzmu i edukacji autor przedstawia konkretne sposoby wprowadzania
zdobyczy tego kierunku teoretycznego w nauczaniu i wychowaniu w szko-
le. Daja one szereg odpowiedzi na pytanie, jak efektywnie mozna modyfi-
kowa¢ zachowamnie w szkole. W mauczaniu sluza temu wypracowane me-
tody pozwalajace z kazdej jednostki dydaktycznej uczynié¢ Scisle przewi-
dziany program laboratoryjny. W wychowaniu — kontrola i modyfikacja
zachowan oparta jest wlasciwie na utrwalonej relacji nauczyciel — uczen.
Charakterystyczna dla tej relacji jest koncentracja na osobie nauczyciela.
Przede wszystkim mauczyciel jest tym, kto ustala (z punktu widzenia ucz-
nia) cele oddzialywan wychowawczych, repertuar $rodkéw, metod, war-
tosci, ocen, nagrdd, kar etc. Behawiorysci uwazajg zatem, ze nauczyciel
powinien posiada¢ do perfekcji opanowane umiejetnoéci i kompetencje
oraz wzory modyfikacji zachowan ucznia. Nauczyciel, bedac 'zreszta réw-
niez sam takim wzorem, wedtug ktérego ksztaltuje sie zachowanie ucznia,
ponosi wielka odpowiedzialno$¢ za poziom nauczania i wychowania oraz
ich rezultaty rozpatrywane w kategoriach szerokich zjawisk spolecznych.
Jest to odpowiedzialno$é, a co za tym idzie takze wladza, wyjatkowa
wsréd wszelkich innych grup zawodowych. Wydaje sie to szczegélnie nie-
wspélmierne, kiedy zastanowié¢ sie mad ksztalceniem nauczycieli. ktére
musialoby sprosta¢ niezwyklym wymaganiom, aby umozliwiato (co i tak
watpliwe) udzwigniecieé takiej roli. Jeszcze mniej realne wydaje sie to,
gdy przypomnie¢, ze behawiorysci nie zajmuja sie tzw. osobowosciowymi



Recenzje - 17

kwalifikacjami nauczyciela, lecz za najwazniejsze w jego przygotowaniu
zawodowym uwazaja opanowanie wiedzy i techmik oddzialywania na
ucznia. .
Zarysowana przez autora rozbieznosé miedzy repertuarem powinno-
$ci i repertuarem realnie mozliwych do osiagniecia mozliwosci nauczycie-
la, przy réwnoczesnym koncentrowaniu procesu edukacyjnego na jego
osobie, jest gtéwnym Zrédlem niepowodzen szkoty. Ponadto szereg watpli-
woséci nasuwa system precyzyjnych przeciez i skutecznych metod i tech-
nik. Czy mozna jednak nauczyé¢ w ten sposéb myslenia logicznego, nieza-
leznego i produktywnego czy tylko reprodukowania wiadomosci? Czy
 stosujgc techniki zewmetrznych oddziatywan mozna ksztaltowaé autono-
mie moralng, autentyczne wartosci, prawidtowe postawy czy tylko me-
chaniczne standardy zachowan? Czy mozliwe jest uksztaltowanie si¢ na
tej drodze osobowosci rozumianej jako system samoregulacji?

Rozdzial VI zawiera zestawienie gléwnych charakterystycznych ten-
dencji edukacji behawiorystycznej i humanistycznej, co najlepiej zilustru-
je ich fragment:

Ograniczenie swobody uczniéw Wiegksza swoboda uczniéw

Koncentracja na nauczycielu Koncentracja na nauczaniu

Autorytarne zarzadzanie w klasie Demokratyczne zarzadzanie w klasie

Programowanie Odkrywanie metod

Przekazywanie sprecyzowanej wiedzy - Rozwijanie indywidualnoéci

Nauczanie ,,gotowych” informacji Uczenie, jak sie uczyé

Przekaz spu$cizny kulturowej Samorealizacja

Precyzyjny plan nauczania Elastyczno$é i plastyczno$é planu

Systematyczna metodologia : Spontaniczno$é i improwizacja

Formalne nauczanie Nieformalne nauczanie

Rozwijanie technik nauczania Rozwijanie aktywno$ci ucznia

Nacisk na skuteczno$§é uczenia sie Podkre$lanie wartosci poznania

Koncentracja na wynikach nauczania Koncentracja na procesie uczenia sie

Nauczanie jako nauka Nauczanie jako sztuka

Scientyzma, realizm i pozytywizm Fenomenologia i relatywizm

Precyzyiny system wiedzy Kreatywno§¢ i ekspresja ,ja” osobo-
wosci

Zestawienie to stanowi schemat i skréot dotychczasowych wywodoéw
autora starajacego nie tylko przedstawié¢ wplywy behawioryzmu i psycho-
logii humanistycznej w edukacji, ale przede wszystkim przeciwstawié
je sobie, umozliwi¢ czytelnikowi ich poréwnawczg krytyke. Zadanie to,
mimo pewnego chaosu probleméw i ich rang, zostalo spelnione. Nie w pel-
ni natomiast satysfakcjonuje ustosunkowanie si¢ autora do dokonanego
przeciwstawienia. W koncowym rozdziale ksigzki autor stwierdza, ze prze-
ciwstawienie sobie obu koncepcji nie ma na celu wykluczenia jednej
z nich, mimo ze oferujg one zupelnie 'odmienne, kontrastowe wrecz po-
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dejécie do probleméw wychowania i nauczania. Uwaza, Ze behawioryzm
nie jest tak mechanistyczny, niedemokratyczny i zdeterminowany
w swoich implikacjach pedagogicznych, natomiast humanizm w pedago-
gice nie jest bynajmniej sentymentalnie naiwny, nierealistyczny, jak to
okreslajg krytycy. W konkluzjach zatem zmierza autor do uznania war-
toSciowych propozycji obu przedstawionych koncepcji psychologicznych
w edukacji. Za kryterium owej wartosci przyjmuje idee humanistyczne.
Moze to jednak jest tak, ze wlasciwym koniecznym warunkiem now e-
g o, trzeciego rozwigzania koncepcji wychowania jest nie tyle kompromis
pomiedzy dotychczasowymi koncepcjami, ile zaistnienie nowych wa-
runkéw spolecznych, stwarzajacych nowy kontekst i bodziec dla
zmiany w praktykach i teoriach edukacyjnych?

Kamila Witkowska

OD ETATYSTYCZNEJ KU SAMORZADOWEJ FUNKCJI SZKOLY

N.Potkon jak, Od etatistiCke ka samoupravnoj socijalistikoj osnovnoj
$koli, Beograd 1977, , Prosveta”, Biblioteka: Pedago$§ka Teorija i Praksa,
t. 5; N. Potkonjak, Sistem obrazovanije i vaspitanje u Jugoslaviji,
Beograd 1980, ,,Zavod za UdZebnike i Nastavna Sredstva”, Biblioteka:
Pedagos$ka Misao i Iskustvo, t. 1.

Dwie ksigzki jugoslowianskiego pedagoga N. Potkonjaka na temat
przemian, perspektyw i zadan szkoly i systemu wychowania zawieraja
w sobie rzadkie polaczenie kilku perspektyw: historycznej, socjologicznej,
politologicznej i praktyczno-pedagogicznej. Belgradzcy recenzenci pierw-
szej z nich (o szkolnictwie podstawowym w Serbii) uznali ja za ,,dzielo
0 powaznym — w doslownym znaczeniu — historycznym znaczeniu”.
o tresciach tym bardziej bezspornych, ze mapisal je nie tylko ,,obserwator
i Swiadek, ale i aktywny uczestnik i wspbltworca opisywanych przemian”
(prof. V. Milanovi¢). Podkreslili tez, ze ,,praca ta pomaga rozstrzygnaé wie-
le nieporozumien, jakie istniejg w spoteczenstwie odnosnie do tego, od czego
zalezy i co decyduje o powodzeniu reformy szkoly” (prof. R. Jakovljevi¢)
oraz ze odznacza si¢ harmonijnym polaczeniem analizy historycznej, teo-
retycznej ze szczegblowa operacjonalizacja zadan szkoly i systemu wy-
chowania (N. Vucenov — wiceminister o$wiaty i nauki SR Serbii).

Ten szeroki horyzont poznawczy a zarazem wysoka wartosé prak-
tyczna tych prac byly mozliwe dzieki zastosowaniu Marksowskiej katego-
Tii uspoltecznienia (odpanstwienia, deetatyzacji), pozwalajacej na
zrozumienie i wyjasnienie wzajemnych zaleznosci rozwoju spolecznego



